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Resumen 

 

El aprendizaje de la lectura es el resultado de procesos cognitivos múltiples de variada 

complejidad, que se desarrolla progresivamente en las diferentes etapas de crecimiento de los 

niños y es indispensable en el proceso de la enseñanza y aprendizaje. El desempeño de los 

procesos lectores puede ser evidenciado en el contexto escolar con instrumentos 

estandarizados. El objetivo del presente estudio se sostiene en analizar los procesos lectores de 

los estudiantes de cuarto año de Educación General Básica de la Unidad Educativa Pasos de 

Cuenca, en el período 2022. Para ello participaron 48 estudiantes, a quienes se aplicó La Batería 

de Evaluación de los Procesos Lectores, Revisada: PROLEC - R. En el análisis se consideraron 

los índices principales de cuatro procesos lectores: identificación de letras, léxicos, sintácticos y 

semánticos; sus respectivos índices secundarios en precisión y velocidad y la habilidad lectora. 

El estudio fue de carácter cuantitativo, descriptivo, de corte transversal y el procesamiento de 

datos se realizó en el paquete estadístico SPSS V27. Se determinó que la mayoría de estudiantes 

(>50%) presentaron una lectura normal en los índices principales y secundarios, con ello se 

identificó una habilidad lectora media en los procesos léxicos y sintácticos; mientras que, en los 

procesos de identificación de letras, la habilidad lectora fue baja en el índice de igual o diferente. 

Se concluyó que los procesos lectores en los niños pueden tener variaciones entre sus índices 

principales y secundarios por lo que para la determinación de la habilidad lectora es necesario 

una visión holística entre sus procesos. 

Palabras clave: Desarrollo léxico, habilidad lectora, evaluación fonética 
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Abstract 

 

Learning how to read is the result of multiple cognitive processes of various complexity, it 

develops progressively in the many stages of development in children and it is crucial in the 

learning and teaching process. 

Reading performances can be proven during the academic context with standardized instruments. 

The main objective of this research consists in analyzing the reading process of students from 

the fourth grade of Primary School of the Educational Institution “Pasos” in Cuenca, on the 2022 

period. For this, there was a participation of 48 students, to whom the Reading Processes 

Evaluation Battery was applied, this being review by PROLEC-R. During the analysis, four main 

reading threads were considered: letter identification, lexicon, syntactic and semantic; including 

its respective secondary threads in precision and velocity and the reading skill. The research was 

made out of quantity type, descriptive, transversal cut, and the data processing was made in the 

statistic package SPSS V27. It was determined that the majority of students (>50%) presented a 

normal reading in the main and secondary threads, it was also identified an average skill in the 

lexicon and syntactic processes; whereas in the letter identification processes the reading skill 

was below average on the same or different thread. It was concluded that the reading processes 

in children could have shifts between its main and secondary threads to which the determination 

of reading skills should require a more holistic vision in its processes. 

 
Keyword: lexical development, reading ability, phonetic evaluation 
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Fundamentación teórica 

 

Cervantes (2009) menciona que la lectura inicia desde la adquisición del vocabulario a 

edades tempranas; al ser una actividad múltiple inicia con la identificación de letras, 

posteriormente realiza una transformación a sonidos, construye una representación fonológica 

de las palabras, accede a los múltiples significados, selecciona un significado apropiado al 

contexto, asigna un valor sintáctico a cada palabra, construye el significado de la frase para 

elaborar el sentido global del texto y finalmente realiza inferencias basadas en el conocimiento 

del mundo. 

La lectura es una herramienta de impulso en la adquisición de conocimientos, si esta no 

es adecuada afecta el rendimiento académico de los estudiantes y trae consigo resultados 

desalentadores en los procesos de enseñanza y aprendizaje, lo que provoca baja capacidad de 

análisis, poca interpretación y mínima producción (González,2020). De igual manera, (Campos, 

2013) menciona que la lectura es una habilidad compacta, la cual depende de la ejercitación de 

un conjunto de habilidades diversas, secuenciadas y combinadas, que se aplican en forma 

selectiva. 

El modelo cognitivo, de doble ruta introducido por Marshall y Newcombe (1973), 

menciona que la lectura permite el acceso a un diccionario mental. La primera ruta llamada ruta 

directa, visual o léxica es en donde las palabras se asocian directamente con su significado, 

mientras que la segunda ruta indirecta o fonológica pasa por la transformación de las palabras 

en sonidos mediante la conversión grafema- fonema, ruta utilizada para las pseudopalabras 

(Jacubovich, 2013). 

En la misma línea Arroyo et al. (2019), para explicar la forma en que el cerebro reconoce 

las palabras, expresa el modelo de dos rutas; la subléxica (indirecta o auditiva) y la ruta léxica 

(directa o visual); menciona que la ruta subléxica permite la asociación del sonido con cada letra 

individual para la conversión de las pseudopalabras en sonidos y las secuencias de sonidos en 

palabras, mientras que en la ruta léxica (directa o visual) implica un conocimiento inmediato de 

palabras conocidas y guardadas en el léxico mental mediante las representaciones visuales. En 

términos más sencillos, la adquisición de la lectura se explica a través de una ruta léxica y una 

ruta no léxica; la primera consiste en mirar la palabra, reconocer su configuración visual a partir 
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de sus elementos gráficos o pictóricos y acceder a su representación en el léxico mental; mientras 

que en la ruta no léxica, involucra el uso de reglas de segmentación ortográfica, fonológica, 

recuperación o construcción del sonido para acceder al significado Carpio (2001). 

 
Según Cuetos (2013) los procesos lectores se vinculan directamente a los ejecutados en 

las distintas zonas cerebrales. Hoyos (2014) expresa que estos procesos se vinculan con los 

sistemas auditivo y visual; mientras el sistema auditivo se adquiere de manera natural en el 

contexto cultural donde se desenvuelve el individuo, el visual se desarrolla en el proceso de 

aprendizaje de la lectura. Pinto y Agrela (2022) indican que el proceso lector se relaciona 

mediante la conexión en la corteza visual localizada en el lóbulo occipital, en la cual se identifican 

los grafemas y el área de Wernicke situada en el lóbulo temporal, donde se reconocen y 

comprenden los símbolos gráficos; por lo que la habilidad lectora se relaciona con regiones 

cerebrales específicas que activan la sinapsis de los cuerpos neuronales. Una investigación 

realizada en Uruguay sugiere que para una buena comprensión lectora es necesario un alto 

desarrollo de los componentes cognitivos, neuropsicológico y optométrico del estudiante 

(Carballar et al., 2017). 

 
Específicamente en el aprendizaje de la lectura, Luo (1966) distinguió tres etapas: La 

primera denominada como etapa logográfica, los estudiantes aprenden a reconocer las palabras 

como unidades visuales con sentido. La segunda, la alfabética, los niños adquieren la capacidad 

de relacionar los signos gráficos o grafemas con los representes acústicos o fonemas, conocida 

como decodificación de textos y la tercera denominada ortográfica, los estudiantes adquieren la 

capacidad de guiarse por los signos ortográficos y permiten realizar distinciones más precisas en 

el texto. 

 
 

Desde este enfoque cognitivo, el desarrollo de la competencia lectora depende de la 

integración de dos procesos mentales: microprocesos, relacionados con la decodificación y 

reconocimiento de las palabras escritas, y macroprocesos, relativos a la comprensión del texto 

(Méndez y Fidalgo, 2009). La adquisición del proceso lector no tiene una ruta lineal definida, se 
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construye poco a poco, a través de los encuentros, relaciones, intuiciones, deseos e 

incertidumbres que cada ser humano establece (Ortiz y Peña, 2019). Según Cuetos (1990) estos 

procesos en realidad son cuatro específicamente: 

1. Perceptivos, con el reconocimiento de letras. 

2. Léxicos, con el acceso al significado de la palabra a través de dos vías: fonológica o 

indirecta, mediante un proceso de decodificación; y léxica, visual o directa, reconociendo 

la palabra instantáneamente de un vistazo. 

3. Sintácticos, que relacionan las palabras con las partes del texto. 

4. Semánticos, que involucran la comprensión del mensaje, integración en la memoria y 

vinculación con conocimientos previos. 

De acuerdo con el criterio de (Aragón, 2011), los procesos perceptivos involucran 

movimientos y fijaciones oculares, así como, análisis visual, además, procesan la discriminación 

e identificación de letras, inicialmente de forma aislada y después al formar palabras, por lo que 

es primordial que los estudiantes entiendan cómo se relacionan los símbolos y los sonidos. 

Los procesos léxicos hacen referencia al conjunto de operaciones necesarias para llegar 

al conocimiento que posee un sujeto de las palabras que está leyendo. Este conocimiento está 

almacenado en nuestro sistema cognitivo, lo que se interpreta como un diccionario mental de 

almacenamiento y reconocimiento de palabras (Sanz et al 2015). 

Los procesos sintácticos convergen en la habilidad para comprender la estructura 

gramatical de la lengua, mediante la asignación de etiquetas correspondientes a las distintas 

áreas de palabras que componen la oración con el sujeto, verbo, complemento (Aragón, 2011). 

El Modelo Simple de Lectura (Simple View of Reading, SVR; Hoover, & Gough, 1990), plantea 

que la comprensión lectora implica el resultado de la interacción entre la comprensión lingüística 

(auditiva) y la decodificación (identificación de palabras) (Silva et al., 2017). La decodificación, 

es la capacidad de identificar de forma precisa las palabras en función de su correspondiente 

grafema-fonema, mientras que la comprensión lingüística, es la capacidad de distinguir el 

significado de las palabras en una oración y, en lo posterior, integra el significado con un estímulo 

recibido de forma oral (Camarillo et al., 2021). 
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Los procesos semánticos consisten en extraer el significado de la oración e integrarlo 

junto con los conocimientos que posee ese lector una vez que las palabras han sido reconocidas 

y relacionadas entre sí (Cárdenas, 2010). 

La velocidad lectora como índice secundario del proceso lector, con la apropiada 

entonación constituyen un nexo esencial entre el reconocimiento de la palabra y la comprensión 

de los textos (Villalonga et al., 2014). Una lectura lenta y laboriosa reduce la capacidad del lector 

para construir una interpretación de contenido (Riedel, 2007). Un estudio en Colombia realizado 

por Lara et al. (2010), reveló que el retraso del lenguaje en estudiantes de 5 y 6 años está 

relacionado con bajos desempeños en las habilidades de lectura incluida la comprensión en 

estudiantes de 8 y 9 años. Además, otra investigación en el mismo país, menciona que la 

prevalencia de las dificultades en la lectura en estudiantes de 7 años fue del 3.32%, además se 

observaron bajos desempeños en las pruebas de precisión y la velocidad lectora (De los Reyes 

et al., 2008). 

En este contexto, es importante conceptualizar a la habilidad lectora como la capacidad 

que posee el estudiante para comprender, reflexionar y usar la información a partir de textos, 

esta se pone en funcionamiento a través de una serie de procesos cognitivos-lingüísticos (Hoyos 

y Gallego, 2017). Los procesos cognitivos son de diferente complejidad, que están organizados 

y distribuidos recursivamente a lo largo del proceso de lectura, lo que lleva a un dominio complejo 

e incluso en edades iniciales se torne sumamente difícil, pudiendo resultar poco motivadora en 

sí misma para el estudiante (Fidalgo y Arias, 2012). 

Como medio para llegar a adquirir la habilidad lectora, se encuentra la velocidad lectora, 

que según (Rasinsky, 2014) se alcanza cuando se reconocen las palabras de manera 

automática; la automaticidad se define como la habilidad de reconocer palabras no solo de forma 

precisa sino de manera mecánica sin esfuerzo. 

 
 

La lectura está presente en los escenarios de todos los niveles educativos y se le 

considera como una actividad crucial para el aprendizaje escolar (Cervantes et al., 2017), lo que 

se comprueba en un estudio realizado en Guayaquil – Ecuador, en el que se determinó que las 

habilidades lectoras están relacionadas con los logros académicos (Arteaga et al., 2019). 
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Las personas desarrollan estructuras cognitivas que se fortalecen con los estímulos del 

contexto; según el planteamiento de Piaget (1968) sugiere que los niños construyen el 

conocimiento mediante la interacción con el mundo que lo rodea, lo que se resume en la 

expresión acción = conocimiento. Este proceso de aprendizaje cumple una serie de etapas que 

están relacionadas con las capacidades mentales que posee el sujeto para organizar la 

información que recibe del medio (Chávez, 2002) Piaget plantea cuatro estadios del desarrollo 

que caracterizan al niño de acuerdo a la edad: la etapa sensorio motriz de 0 a 2 años en la cual 

se observa el desarrollo de los reflejos innatos y la capacidad de representar el mundo externo 

por medio de símbolos; la segunda etapa que se denomina preparatoria de los 2 hasta los 7 

años, es el momento en que la inteligencia o razonamiento es intuitivo y no posee lógica; la 

tercera etapa es de las operaciones concretas de los 7 a los 12 años; los niños tienen un 

pensamiento concreto y pueden clasificar, seriar y entender la noción de número. Finalmente, en 

la etapa de las operaciones formales, de 12 años en adelante, comprende el conocimiento 

científico, elabora hipótesis y razona (Saldarriaga et al., 2016). 

La adquisición de la lectura como herramienta del conocimiento en la etapa de 

operaciones concretas es fundamental, ya que un buen lector no solamente reconoce letras y las 

interpreta de manera simbólica, sino comprende lo que se quiere decir (Corral, 2002). Por ello, 

varias instituciones se preocupan en la medición de la habilidad lectora, como por ejemplo el 

Panel Nacional de Lectura (NRP), un organismo del gobierno de los Estados Unidos que tenía 

el objetivo de evaluar la eficiencia de los enfoques utilizados para la enseñanza de la lectura, en 

el año 2000, identificó cuatro habilidades claves para saber leer: La primera es la conciencia 

fonológica que se enfoca en manejar los fonemas en las sílabas y las palabras habladas; la 

segunda como el deletreo, que se refiere a la adquisición de la correspondencia letra-sonido; la 

tercera habilidad lectora es la fluidez que es la capacidad de leer de forma oral con velocidad, 

exactitud y una expresión apropiada y la cuarta habilidad es la comprensión lectora como proceso 

cognoscitivo complejo (NRP, 2000). 

 
Según el Instituto Nacional de Evaluación Educativa (2018) en Ecuador el promedio de 

lectura de los estudiantes de cuarto de básica alcanza 702/1000 considerado como un 

desempeño a nivel elemental o básico. Además, el 48,3% de los estudiantes se encontraban en 
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un nivel de insuficiencia. El desempeño de los procesos lectores desemboca en los grados de 

dominio lector, argumento sugerido por Márquez et al. (2018) que menciona que, a partir de la 

ejercitación y el dominio de habilidades lectoras, se alcanzan ciertos niveles de dominio de 

lectura, los que responden al tipo y grado de experiencia lectora. 

En el Ecuador el porcentaje de estudiantes que presentan problemas derivados de una 

deficiente lectura es alto, según el estudio realizado por Vélez et al. (2016). Estos autores 

identifican que el 26.57% de la población de estudiantes de 8 a 12 años, presenta dificultades 

desde leves hasta severas. Además, identifican las singularidades en el momento de la lectura 

por parte de los estudiantes, permiten también conocer las prácticas que se imparten en las 

escuelas (Neira y Castro, 2013). 

La estructura del sistema educativo, según el Ministerio de Educación del Ecuador 

(MINEDUC), conciben dos niveles educativos obligatorios: el básico y el bachillerato. La 

educación básica presenta cuatro subniveles. El nivel de preparatoria que se conforma por el 

primer año con estudiantes de 5 años, el nivel de básica elemental que corresponde a estudiantes 

de segundo a cuarto año de educación básica con edades correspondientes de 6 a 8 años, el 

nivel de básica media con estudiantes de quinto a séptimo año con estudiantes de 9 a 11 años y 

finalmente el nivel de básica superior con estudiantes de octavo a décimo año, con edades 

comprendidas entre los 12 y 14 años (MINEDUC, 2017). 

Según el MINEDUC (2019), al culminar con el subnivel elemental en cuarto de básica, los 

estudiantes deben dominar el sistema de la lengua que incluye el código alfabético (la 

correspondencia fonema-grafema); el desarrollo de la conciencia lingüística, formada por las 

conciencias semántica, léxica, sintáctica y fonológica; y la ortográfica (las reglas del código 

alfabético). Un estudio realizado en Chile por Gallego et al. (2019) reveló que los estudiantes de 

cuarto y de séptimo año básico obtuvieron los rendimientos más bajos en la lectura. Mier et al. 

(2012) señala que, a partir de cuarto año de básica, se incrementan las dificultades de los 

estudiantes para responder información compleja que se activan a partir del conocimiento previo. 

Con respecto al desempeño en pruebas de lectura varía en función del tipo de escuela, 

argumento sustentado por los resultados del Programa para la Evaluación Internacional de 

Estudiantes para el Desarrollo (PISA-D), ejecutado por la INEVAL en el Ecuador, que menciona 

que el nivel socioeconómico, limita las probabilidades de alcanzar un alto desempeño puesto que 
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existe una diferencia de alrededor de 100 puntos en la lectura al comparar estudiantes que 

asisten a instituciones con más y menos recursos, equivalente a más de 3 años de escolaridad 

(PISA, 2018). Además, el desempeño lector de estudiantes de escuelas públicas era inferior al 

de escuelas privadas (Urquijo et al., 2015). El sostenimiento educativo escogido para el 

desarrollo del estudio fue de contexto particular, con la intención de determinar el desempeño 

lector en esta población con situación socioeconómica elevada. 

Con el objetivo de analizar los procesos lectores de los estudiantes de cuarto año de 

Educación General Básica de la Unidad Educativa Pasos de Cuenca, en el período lectivo del 

2022, las preguntas que direccionaron la investigación fueron: 1. ¿Cuál es el nivel de 

identificación de letras de los estudiantes? 2. ¿Cómo se encuentran los procesos léxicos y 

gramaticales adquiridos por los estudiantes? 3. ¿Cómo se encuentran los procesos semánticos 

en los estudiantes? 

Con la finalidad de dar respuesta a estas interrogantes se plantea: 

Objetivo general: 

Analizar los procesos lectores de los estudiantes de cuarto año de Educación General 

Básica de la Unidad Educativa Pasos de Cuenca, en el período 2022. 

Objetivos específicos: 

1. Evaluar la capacidad de identificación de letras de los estudiantes. 

2. Identificar los procesos léxicos y gramaticales adquiridos por los estudiantes. 

3. Describir los procesos semánticos adquiridos por los estudiantes. 
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Proceso metodológico 

Enfoque y alcance de investigación 

El estudio tuvo un enfoque cuantitativo, que según Hernández et al. (2017) en este 

enfoque el investigador lo utiliza “para aportar evidencias respecto de los lineamientos de la 

investigación” (p.128). Además “usa recolección de datos para probar una hipótesis con base en 

la medición numérica y el análisis estadístico para establecer patrones de comportamiento” (p.4). 

El tipo de diseño pertenece a un estudio no experimental, debido a que se efectúa “sin la  

manipulación deliberada de variables y en los que solo se observan los fenómenos en su 

ambiente natural para analizarlos” (Hernández et al, 2017, p.152). Además, coincide con los 

criterios de un diseño de estudio transeccional descriptivo, debido a que “indaga la incidencia de 

las modalidades, categorías o niveles de una o más variables en una población” (Hernández et 

al., 2017, p.155). 

 

Población y participantes 

 

El estudio se llevó a cabo en la Unidad Educativa Particular PASOS de la ciudad de 

Cuenca, con estudiantes matriculados en tres paralelos de cuarto año de educación general 

básica (EGB), con una población de 75 estudiantes durante el periodo lectivo septiembre 2021 – 

mayo 2022. Para la participación en el estudio se socializó a los padres de familia el objetivo de 

la investigación y se envió la información detallada de la participación con el consentimiento 

informado, finalmente se obtuvo respuesta positiva de 48 representantes. 

El tipo de muestreo fue no probabilístico, que según Hernández et al. (2014) “suponen un 

procedimiento de selección orientado por las características de la investigación, más no por un 

criterio estadístico de generalización” (p.189). La selección de la muestra a conveniencia que 

según Otzen y Manterola (2017) “permite seleccionar aquellos casos accesibles que acepten ser 

incluidos” (p.230). 

La muestra estuvo constituida con un total de 48 estudiantes, matriculados en cuarto año 

de EGB de la Unidad Educativa PASOS de Cuenca, en el periodo 2022 - 2023 que representaron 
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el 64% del total de estudiantes matriculados (N=75) 22 hombres (45.8%) y 26 mujeres (54.2%), 

con edades comprendidas entre los 8 y 10 años con una edad media de 8.7 años (DE=2.1). La 

participación de los estudiantes fue voluntaria en quienes se cumplían los criterios de inclusión: 

estudiantes matriculados en cuarto año de EGB en la Unidad Educativa Pasos de Cuenca, 

quienes asistían regularmente a clases y que hayan adquirido el proceso de lectoescritura (saber 

leer y escribir); los criterios de exclusión considerados fueron: estudiantes que se mostraran 

renuentes y poco colaborativos a participar en las actividades planificadas, estudiantes cuyos 

padres no consintieron su permiso a que participen en el estudio y estudiantes de Necesidades 

Educativas Especiales Grado III, según los registros facilitados por la docente del aula y el 

Departamento de Consejería Estudiantil. 

 

Instrumento 

 
El instrumento para la recolección de datos (Anexo 1) fue el PROLEC-R. Batería de 

evaluación de los procesos lectores, revisada en el año 2006, su aplicación es individual y está 

pensada para estudiantes de primero a sexto año de educación primaria, que equivale a 

estudiantes de segundo a séptimo año de educación general básica según el sistema educativo 

ecuatoriano. Tiene la finalidad de evaluar los cuatro procesos lectores: identificación de letras, 

léxicos, semánticos y sintácticos, mediante 9 índices principales y 3 secundarios. (Cuetos eta. al, 

2007) 

La batería está compuesta de 9 tareas que exploran los principales procesos lectores, 

desde los más básicos a los más complejos, existen dos pruebas para cada uno de los procesos 

que intervienen en la lectura, excepto los procesos semánticos que cuentan con tres tareas: las 

dos primeras pruebas: nombre o sonido de letras e igual-diferente están destinadas a los procesos 

iniciales de identificación de letras, la lectura de palabras y pseudo palabras para los procesos 

léxicos; las estructuras gramaticales y signos de puntuación tienen como objetivo evaluar los 

procesos sintácticos y finalmente la comprensión oral, oraciones y textos están dirigidos a los 

procesos superiores o semánticos. (Cuetos et al., 2007) 

La validación de esta prueba estandarizada fue realizada con 920 estudiantes españoles, 

inicialmente con la validez de criterio y de constructo para lograr eficacia factorial con un ajuste 
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de modelo medio alto (GFI=0.969; AGFI= 0.933; RMSEA= 0.075); según el manual del 

instrumento de evaluación PROLEC-R de ediciones TEA (2007), la interpretación general parte 

de la identificación y clasificación de niveles según los baremos planteados con la población de 

estandarización, esto en los índices principales y secundarios (Anexo 2), y la aplicación toma 

alrededor de 40 minutos. 

 
Los niveles de interpretación seguidos en esta investigación fueron de mayor a menor 

importancia: en primer lugar los índices principales determinan si el nivel de lectura es normal (N), 

con dificultad leve (D) o, dificultad severa (DD), en segundo lugar se encuentran los índices 

secundarios a) presión y b) velocidad; en la precisión se establecen las siguientes categorías: N= 

Normal, ¿?= Dudas, D= Dificultad leve y DD: Dificultad severa, y dentro de la velocidad: ML = muy 

lento, L: Lento, N= Normal, R= Rápido y MR= Muy rápido. y finalmente los índices de habilidad 

normal determinan si la habilidad lectora es baja, media o alta (Cuetos eta. al, 2007). 

 

Procedimiento de la investigación 

 

El estudio inició con el proceso de socialización a las autoridades de la institución, en el 

que se explicó la propuesta del estudio y la modalidad de aplicación de forma individual y 

presencial en los predios del establecimiento educativo. Con la autorización (Anexo 3), en 

reunión de equipo de trabajo, se determinó realizar un pilotaje, con la evaluación a cuatro 

estudiantes, con el objetivo de unificar criterios de aplicación. Posteriormente, se procedió a 

socializar el consentimiento informado a los padres de familia o representantes legales (Anexo 

4). Una vez obtenida la autorización, se ejecutaron las aplicaciones de la batería PROLEC-R, en 

un periodo de tres semanas, entre los meses de mayo y junio de 2022. Cada aplicación tuvo una 

duración aproximada de 40 minutos, en un espacio tranquilo y privado, libre de distracciones con 

iluminación adecuada. 

Procesamiento y análisis de datos 

 

Los resultados se expresaron mediante medidas de tendencia central y dispersión, las 

categorizaciones según el baremo se muestran en las tablas, además, la frecuencia de 
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estudiantes con dificultad se puede observar mediante medidas de frecuencia absoluta y 

porcentual en los distintos gráficos. El análisis de fiabilidad del instrumento reportó un alfa de 

Cronbach de .82 (α>.7) identificado como adecuado. El procesamiento de información fue 

realizado en el paquete estadístico SPSS V27. 

 

Consideraciones éticas y de género 

 

El estudio asumió los principios éticos de los Psicólogos y el Código de Conducta de la 

Asociación Americana de Psicología (APA, 2017) que considera el cumplimiento de los 

siguientes principios: principio A: beneficencia y no maleficencia en el uso de datos; principio B: 

fidelidad y responsabilidad para con la investigación; principio C: integridad y honestidad en el 

proceso; principio D: justicia, evitando prácticas injustas; principio E: respeto por los derechos y 

la dignidad de las personas que se presten partícipes, por lo que el presente estudio garantizó la 

participación voluntaria, confidencial y anonimato por medio de estrategias para resguardar la 

información con códigos de seguridad y codificar los datos a través de un número de formulario 

de aplicación de modo que de ninguna manera se pueda identificar los datos personales de los 

participantes. Además, el acceso a la información de las escalas se limita a las investigadoras 

del estudio. 

Al concluir el Trabajo Final de Titulación (TFT-II), se expresará los consentimientos, al 

firmar las dos cláusulas que se declararán al inicio del trabajo, que son la licencia y autorización 

para publicación de la obra en el repositorio institucional y la de propiedad intelectual, se debe 

manifestar que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos son de exclusiva 

responsabilidad de Daysi Karina Robles Calderón y Lorena Elizabeth Rodas Valarezo. Los datos 

recogidos tuvieron fines puramente investigativos 
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Presentación y análisis de resultados 

 
Para cumplir con el primer objetivo específico de la investigación: Evaluar la capacidad 

de identificación de letras de los estudiantes se describen los índices principales y secundarios 

en la tabla 1. 

La tarea nombre de letras se ubicó dentro del nivel normal de lectura (N) con una media 

de 84.51 (DE=31.26) y una frecuencia del 66.7% de estudiantes en este nivel, mientras que en 

la prueba igual diferente los estudiantes se encontraron en el límite entre dificultad (D) y normal 

(N) con una media de 17.95 (DE=4.44) y un 52.08% de estudiantes en nivel de dificultad. Es 

decir, en cuanto a la tarea de nombre de letras el 66.7% de estudiantes conoce las letras del 

alfabeto y su pronunciación; mientras que en la tarea igual diferente el 52.08% presenta dificultad 

en segmentar e identificar las letras que compone una palabra. 

Los índices secundarios medidos desde la precisión, determinaron que los procesos de 

identificación de letras en ambos índices, se encontraban en categorías normales (N) con medias 

de 19.21 (DE=0.99) y 19.10 (DE=1.08) en los índices de nombre de letras e igual diferente 

respectivamente, con frecuencias del 79.17% y 75% en nivel normal. Puesto que, los estudiantes 

se encuentran en la categoría normal al identifican y nombrar con exactitud el nombre de las 

letras y las que componen una palabra. 

Con respecto a los índices secundarios desde la evaluación de velocidad, se encontró 

que los procesos de identificación de letras en el índice nombre de letras (M=26.56; DE=12.57), 

los estudiantes se ubican dentro de una categoría normal (70.83%), mientras que, en el índice 

igual diferente, el 29.17% de los estudiantes presentaron una velocidad lenta con una media de 

109.69 (DE=27.84). Dichos resultados muestran que el 21.17% de los estudiantes presentan 

dificultad en identificar las letras de una palabra en un tiempo determinado de acuerdo a los 

baremos del manual. 
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Tabla 1 
Proceso de identificación de letras 

 

Nivel de 
índices 

Índices Media Mediana DE Niveles N % 

 

 
Principales 

Nombre 
84,51 82,60 31,26 

de letras 

 
Igual- 

17,95 17,434 4,49 
diferente 

DD (0-33) 2 4,17 
D (34-69) 14 29,17 

N (≥70) 32 66,67 

DD (0-7) 0 0,00 

D (8-17) 25 52,08 

N (≥18) 23 47,92 

DD (0-15) 0 0,00 

Nombre 
19,21 19,50 0,99 

D (16) 1 2,08 

 
 

Igual- 
diferente 

 

 
Nombre 

 
19,10 19,00 1,08 

D (15). 1 2,08 

¿? (16-18) 11 22,92 

N (19-20) 36 75,00 

ML (≥38) 6 12,50 

L (29-37) 7 14,58 

 
 

Secundarios 
de velocidad 

de letras 
26,56 23,00 12,57 

 
 

Igual- 
109,69 106,00 27,84 

Diferente 

N (13-28) 34 70,83 
R (5-12) 1 2,08 

MR (0-4) 0 0,00 

ML (≥140) 7 14,58 

L (108-139) 14 29,17 

N (45-107) 27 56,25 

R (13-44) 0 0,00 

MR (0-12) 0 0,00 
 

Nota: El nivel de dudas es designado para aquellos procesos que se sitúan entre la normalidad 

y la dificultad, lo que indica que son aspectos a reforzar durante la recuperación (Cuetos, 2007) 

 

 
Los datos obtenidos en el presente estudio concuerdan con el resultado de otras 

investigaciones, principalmente con la de Acosta et al. (2014), realizada con estudiantes 

españoles, en la que la población típica de los estudiantes presenta dificultades leves en 

identificación de nombres de letras en un 33%. 

La velocidad evaluada en los índices secundarios se asemeja con otra investigación 

realizada en Cuenca-Ecuador durante el año 2019, en la que el índice de velocidad de la prueba 

nombre de letras, los estudiantes de cuarto año se encontraban en un nivel promedio normal 

 de letras ¿? (17-18) 9 18,75 

Secundarios  N (19-20) 38 79,17 

de precisión  DD (0-14) 0 0,00 
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(M=23.88; DE=23.70), mientras que, en la prueba igual diferente, el indicador resultó lento 

(M=114,08; DE=55.16) (Flores y Sánchez, 2021). 

 
Para la consecución del segundo objetivo: Identificar los procesos léxicos y gramaticales 

adquiridos por los estudiantes, en las tablas 2 y 3 se describen los procesos léxicos y 

gramaticales o sintácticos principales y secundarios sus respectivas puntuaciones medias y 

niveles resultantes en cada uno de los índices. 

Los índices principales de lectura de palabras y pseudopalabras, según su puntuación 

media ubicaron al proceso léxico de los estudiantes en lectura normal con un registro del 79.17% 

y 85.42% de estudiantes en nivel normal respectivamente. 

Con respecto al índice secundario de precisión, se encontró que la lectura de 

pseudopalabras fue normal (M=36.77; DE=2.47) con el 79.17% de estudiantes en este nivel, 

mientras que la lectura de palabras se encontró en el límite entre el nivel de dudas y normal 

(M=38.09: DE=1.17) con el 70.83% en el nivel normal. 

En los índices de velocidad los resultados mostraron niveles normales de velocidad en el 

77.08% en la lectura de palabras y 85.42% en la lectura de pseudopalabras. Ver tabla 2 



22 

Daysi Karina Robles Calderón y Lorena Elizabeth Rodas Balarezo 

 

 

 

Tabla 2 
Procesos de léxicos 

 

Nivel de 
índices 

Índices M Me DE Niveles n % 

Lectura de 

 

Lectura de 
 
 
 

Lectura de 
 

38,90 39,00 1,17 
D (36) 1 2,08 

 
 
 

Lectura de 
pseudopalabras 

 

 
Lectura de 

 
36,77 37,00 2,47 

 

D (29-30) 0 0,00 

¿? (31-34) 10 20,83 

N (35-40) 38 79,17 

ML (≥83) 2 4,17 

L (66-82) 7 14,58 

 

 
Secundarios 
de velocidad 

palabras 
52,83 49,50 15,64 N (31-65) 37 77,08 

R (14-30) 2 4,17 

MR (0-13) 0 0,00 

ML (≥117) 2 4,17 

L 
(95- 

Lectura de 
pseudopalabras 

78,29 76,50 17,17 
116) 

N (52-94) 

R (30-51) 

MR (0-29) 
 

Nota: El nivel de dudas es designado para aquellos procesos que se sitúan entre la normalidad 

y la dificultad, lo que indica que son aspectos a reforzar durante la recuperación (Cuetos, 2007) 

. M=Media, Me= Mediana 

 

 
Estos resultados, no coinciden con la investigación realizada en Colombia en donde las 

pruebas de velocidad de lectura presentaron los niveles más bajos de desempeño (De los Reyes 

et al., 2008). 

La tabla 3 describe los procesos sintácticos desde los índices principales y secundarios 

de presión y velocidad. La lectura de los estudiantes en los índices principales de estructuras 

gramaticales (M=13.88; DE=1.47) y signos de puntuación (M=15.15; DE=5,15) se categorizó 

 DD (0-29) 2 4,17 
 palabras 

78,18
 78,43 26,60 D (30-60) 8 16,67 

Principales    N (≥61) 38 79,17 
    DD (0-19) 0 0,00 
 pseudopalabras 

49,25
 49,68 11,81 D (20-37) 7 14,58 

    N (≥38) 41 85,42 
    DD (0-35) 0 0,00 

 
 palabras ¿? (37-38) 13 27,08 

Secundarios  N (39-40) 34 70,83 

de precisión  DD (0-28) 0 0,00 

 

4 8,33 

41 85,42 

1 2,08 

0 0,00 
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como normal con un registro de 83.33% de estudiantes en este nivel en estructuras gramaticales 

y el 68.75% en signos de puntuación. Es decir, los estudiantes de acuerdo a los porcentajes 

antes detallados ordenan palabras y frases en base a una secuencia, además respetan los 

signos de puntuación seguidos en un texto. 

Con respecto a los índices secundarios, los signos de puntuación en la evaluación de 

precisión, los estudiantes se encontraron en el límite entre un nivel de lectura de dudas y normal 

(M=8.90; DE=1,99) con el 45.83% de estudiantes en ambos niveles, mientras que en la 

evaluación de velocidad el nivel de lectura fue normal (M=62.60; DE=16.28) con el 83.33% de 

estudiantes en este nivel. De acuerdo al análisis realizado los estudiantes se encuentran al límite 

en la lectura de signos de puntuación con exactitud en texto. Tabla 3 

 
 

 

Tabla 3 
Procesos sintácticos 

Índices Índices M Me DE Niveles n % 
     DD (0-9) 0 0,00 

 Estructuras 
gramaticales 13,88 14,00 1,47 D (10-12) 8 16,67 

Índices 
principales 

    N (13-16) 40 83,33 

    DD (0-5) 1 2,08 

 Signos de 
puntuación 

15,15 16,09 5,15 
D (6-11) 14 29,17 

     N (≥12) 33 68,75 

     DD (0-5) 3 6,25 

Índices 
secundarios 
de precisión 

Signos de 
puntuación 

 

8,90 
 

9,00 
 

1,99 
D (6) 1 2,08 

¿? (7-9) 22 45,83 

     N (10-11) 22 45,83 

     ML (≥102) 1 2,08 

Índices 
secundarios 
de velocidad 

    L (82-101) 6 12,50 
Signos de 
puntuación 62,60 57,00 

16,2 
8 N (43-81) 40 83,33 

    R (23-42) 1 2,08 

     MR (0-22) 0 0,00 

Nota: El nivel de dudas es designado para aquellos procesos que se sitúan entre la normalidad 

y la dificultad, lo que indica que son aspectos a reforzar durante la recuperación (Cuetos, 2007) 

M=Media, Me= Mediana 
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Estos resultados son similares a otras investigaciones, como la realizada en España en 

la que los estudiantes con desarrollo típico del lenguaje, presentaron niveles normales de 

precisión (Soriano et al., 2019). Además, coincide con el estudio de Flores y Sánchez (2021) 

desarrollado en Cuenca, en el que la puntuación obtenida en los signos de puntuación fue de 

7.09 (DE=2.80) correspondiente a un nivel de dudas, que se interpreta como una indeterminación 

de nivel lector. 

 

Por otra parte, un estudio comparativo sobre comprensión lectora en contextos de 

pobreza, reveló que aquellos estudiantes de instituciones públicas presentaban un nivel de 

precisión léxico menos desarrollado que aquellos estudiantes de sostenimiento privado (Ferroni 

et al., 2020), que podría explicar la categoría de normalidad alcanzada por este grupo de 

estudiantes cuencanos. 

 

Para analizar el tercer objetivo: Describir los procesos semánticos adquiridos se 

presentan los índices que plantea el PROLEC-R, en la comprensión de oraciones la media ubicó 

a los estudiantes en un nivel de dificultad leve (M=15.46; DE=0.68) con el 43.75% de estudiantes 

en este nivel, quienes presentan leve dificultad en extraer el significado de diferentes tipos de 

oraciones y textos, mientras que en la comprensión de textos (M=11.92; DE=1.89) con el 95,83 

% de estudiantes y en la comprensión oral categorizó a los estudiantes en niveles normales 

(M=4,27; DE=1.70) lo cual corresponde al 83.33% de estudiantes. 

 
 
 

Tabla 4 
Procesos semánticos 
Índices Índices M Me DE Niveles N % 

 
Comprensión de 
oraciones 

   DD (0-13) 0 0,00 

15,46 16,00 0,68 D (14-15) 21 43,75 
   N (16) 27 56,25 

Índices 
principales 

Compresión de 
textos 

   DD (0-5) 0 0,00 

11,92 12,00 1,89 D (6-9) 2 4,17 
   N (10-16) 46 95,83 

     DD - - - 
 Compresión oral 4,271 4,00 1,70 D (0-2) 8 16,67 
     N (3-8) 40 83,33 

Nota: M=Media, Me= Mediana 
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Los resultados descritos de la comprensión lectora, son similares al estudio desarrollado 

en México por De la Peña y Ballell (2019), en el que el desempeño de los estudiantes mexicanos 

del mismo nivel educativo, presentaron también un nivel normal (M=10.5, DE=2.09). Coinciden 

además, con los resultados de un estudio realizado en Cuenca, en el que los niños presentaron 

cierta dificultad en la comprensión de oraciones (M=14.18; DE=1.64) (Flores y Sánchez, 2021). 

Finalmente, para cumplir con el objetivo general de analizar los procesos lectores de 

estudiantes de Cuarto Año de Educación General Básica de la Unidad Educativa Pasos de 

Cuenca, en el periodo lectivo 2022 y responder directamente al título de la investigación: 

Habilidades lectoras en estudiantes de Cuarto Año de Educación General Básica de la Unidad 

Educativa Pasos de Cuenca, en el periodo lectivo 2022, se identificaron inicialmente los 

estudiantes con índices de habilidad lectora normal según las exigencias del Manual del 

Instrumento PROLEC-R, en el que se indica que es necesario que los estudiantes presenten 

niveles normales de lectura en los índices principales específicos: identificación de letra, el 

proceso léxico y en el proceso sintáctico y posteriormente se categorizó a los estudiantes según 

su habilidad lectora. 

Se encontró que entre el 47.92% y el 85.42% de estudiantes presentaban un nivel lector 

normal en los tres procesos, así mismo, la mayor cantidad de estudiantes con algún nivel de 

dificultad en la lectura se registró en la tarea igual diferente perteneciente al proceso de 

identificación de letras. Ver Tabla 5. 

 
 

Tabla 5 
Estudiantes con categoría 

Procesos Índices 
  Normal  Con dificultad  

N % N % 

Identificación de 
letras 

Nombres y letras 32 66,67 16 33,33 

Igual o diferente 23 47,92 25 52,08 
 Lectura de Palabras 38 79,17 10 20,83 

Léxicos Lectura de Pseudo 
palabras 

41 85,42 7 14,58 

Sintácticos Signos de puntuación 33 68,75 15 31,25 

Nota: La cantidad de estudiantes con dificultad se la estimó con la suma de la dificultad leve 

(D) y dificultad severa (DD) 
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Esta información es similar a los resultados de un estudio realizado en Guayaquil, reveló 

que el 29% de la muestra presentó dificultades en la lectura (Ramírez et al., 2020). 

 
Finalmente, se identificó que en los procesos de identificación de letras, según el índice 

de nombres de letras, la mayoría de estudiantes consigue una habilidad lectora media con el 

42%; mientras que en el índice de igual diferente, el 35.4% de los estudiantes presentan una 

habilidad lectora baja, en tanto que los procesos léxicos, definidos por los índices de lectura de 

palabras, el 52.1%; en la lectura de palabras llegaron al nivel medio al igual que el 56.3% en la 

lectura de pseudopalabras. La mayoría de estudiantes presenta una habilidad lectora media en 

los procesos sintácticos en el índice de signos de puntuación, con un 52,1% de estudiantes. 

Detalles en la tabla 6. 

Tabla 6 

 
Nivel de habilidad lectora 

 
 

Identificación de letras Procesos léxicos 
Procesos 

                                                                                           sintácticos  
Nivel de 
habilidad 
lectora 

    

Nombres 
de letras 

Igual – 
Diferente 

Lectura 
de 
palabras 

Lectura de 
pseudo 
palabras 

Signos de 
puntuación 

 n % n % n % n % n % 

Bajo 10 20,8 17 35,4 11 23 13 27,1 7 14,6 
Medio 20 41,7 6 12,5 25 52 27 56,3 25 52,1 
Alto 2 4,17 - 0 2 4,2 1 2,1 1 2,1 

No se 
puede 
evaluar 

 

16 
 

33,3 
 

25 
 

52,1 
 

10 
 

21 
 

7 
 

14,6 
 

15 
 

31,3 

Total 48 100 48 100 48 100 48 100 48 100 

Nota: No se puede evaluar porque sus índices no fueron normales (Cuetos, 2007) 

 
 

El estudio de Gallego et al. (2019), en estudiantes de cuarto de básica, el 56,5% 

presentaron un nivel lector insuficiente (bajo), el 34,8% un nivel elemental (medio) y el 8,7% 

adecuado (alto) lo que discrepa con el presente estudio ya que la mayoría de estudiantes en casi 

todos los procesos presentaron un nivel medio. 
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Por otra parte, en Bolivia se observó que en lectura de palabras un 25,5% de estudiantes 

con similares características de nivel educativo alcanzaron el nivel alto y en lectura de 

pseudopalabras, el 11,8% obtuvo un nivel alto (Bravo, 2018), con resultados muy superiores en 

comparación de los de la presente investigación. 
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Conclusiones 

 

La presente investigación se orientó a conocer las habilidades lectoras de los estudiantes del 

Cuarto Año de Educación General Básica de la Unidad Educativa Pasos de la ciudad de Cuenca, 

en el período lectivo del 2022, a través de la aplicación del PROLEC-R, lo cual permitió analizar 

los procesos lectores: identificación de letras, léxicos, sintácticos y semánticos; con la conclusión 

inicial de que los procesos lectores en los niños pueden tener variaciones entre sus índices 

principales y secundarios por lo que para la determinación de la habilidad lectora es necesario 

una visión holística entre sus procesos. 

 
En cuanto al primer objetivo relacionado la evaluación de la capacidad de identificación 

de letras, se concluye que en general los estudiantes alcanzan el nivel normal de lectura en este 

proceso con ligeras dificultades en la precisión de lectura en el índice igual diferente. 

Con respecto al segundo objetivo de investigación referente a identificar los procesos 

léxicos y gramaticales, el análisis de datos determinó en los procesos léxicos, la mayoría de 

estudiantes se encuentran en un nivel normal (79%) en el proceso principal y en los procesos 

secundarios la lectura también fue precisa y con velocidad adecuada. En los procesos sintácticos 

más del 68% de estudiantes tenían niveles normales en las estructuras gramaticales y signos de 

puntuación, es decir, los estudiantes asocian la imagen a la oración correspondiente y dan lectura 

siguiendo los signos de puntuación, sin embargo, se presentó un nivel de dudas en la precisión 

de los signos de puntuación 

En relación al tercer objetivo sobre la descripción de los procesos semánticos, se 

encontraron dificultades leves en la comprensión de oraciones, que podría explicarse por el 

comportamiento de la precisión y velocidad de los procesos sintácticos. 

Finalmente, se concluye que, según los baremos de la batería aplicada, los estudiantes 

presentaron una habilidad lectora media en los procesos léxicos y sintácticos, mientras que en 

la identificación de letras fue bajo, sin embargo, coincide con investigaciones similares. 
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Limitaciones y recomendaciones 

 
Una de las limitaciones para el desarrollo del estudio se encontró la escasa colaboración 

de los representantes frente a la participación de sus representados en el desarrollo de la 

presente investigación, por lo que surge la siguiente interrogante ¿Cuál es el interés de los 

representantes para identificar el nivel de desarrollo lector de los estudiantes? Por otra parte, el 

contexto post pandemia, prolongó el tiempo previsto para la aplicación de la batería, además es 

importante considerar que los estudiantes rindieron la prueba utilizando mascarilla, lo cual nos 

lleva a la siguiente interrogante ¿El uso de la mascarilla afectó a los estudiantes en la 

comprensión oral y por lo tanto en los resultados? 

Otra limitación identificada fue la población seleccionada como muestra, esta al ser 

reducida y poco representativa, no se podría generalizar los resultados, por lo que es 

fundamental realizar estudios en donde se involucre a una mayor cantidad de participantes y 

tipos de instituciones educativas. 

Para futuras investigaciones sería pertinente identificar la correlación existente entre el 

nivel socioeconómico de los participantes con respecto a las habilidades lectoras tanto en 

escuelas públicas como privadas. 

De acuerdo con los datos obtenidos en donde se dió a conocer que la mayoría de los 

estudiantes poseen una habilidad lectora catalogada como normal, se evidenció dificultades 

leves en algunos índices de los procesos lectores, por lo que se recomienda a la institución 

implementar en la planificación del área de Lengua y literatura actividades lúdicas para mejorar 

las habilidades lectoras, enfocadas al reconocimiento de letras e identificación de palabras igual 

diferente. Además, se recomienda capacitar a los docentes de segundo de educación general 

básica en los procesos de adquisición de la lectura; considerando que la dificultad identificada 

en la investigación está directamente relacionada con la conciencia fonológica. 
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Anexos C 
 

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO 
 

 

Título de la investigación: Habilidades lectoras en estudiantes de cuarto año de 
Educación General Básica de la Unidad Educativa Pasos de Cuenca, en el periodo 2022 
Datos del equipo de investigación: 

 

 Nombres completos # de cédula Institución a la que 

pertenece 

Investigador 

Principal 

Daysi Karina Robles 

Calderón 
0104768767 Universidad de Cuenca 

Investigador 

Principal 

Lorena Elizabeth Rodas 

Balarezo 
0106506819 Universidad de Cuenca 

 

 
¿De qué se trata este documento? (Realice una breve presentación y explique el 
contenido del consentimiento informado). Se incluye un ejemplo que puede modificar 
Por medio de este documento, se está invitando a su hij@ a participar en este estudio 
que se realizará en la Unidad Educativa Pasos. En este documento llamado 
"consentimiento informado" se explica las razones por las que se realiza el estudio, 
cuál será su participación y si acepta la invitación. También se explica los posibles 
riesgos, beneficios y sus derechos en caso de que usted decida que su hij@ pueda 
participar. Después de revisar la información en este consentimiento y aclarar todas 
sus dudas, tendrá el conocimiento para tomar una decisión sobre la participación de 
su hij@ o no en este estudio. No tenga prisa para decidir. Si es necesario, lleve a la 
casa y lea este documento con sus familiares u otras personas que son de su 
confianza. 

  Introducción  
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El propósito de esta investigación es conocer las habilidades lectoras desarrolladas 
por los estudiantes de cuarto de Básica de la Unidad Educativa Pasos, mediante este 
estudio se conocerá cuáles son las habilidades desarrolladas y las falencias de la 
lectura dentro la institución para poder implementar estrategias que permitan mejorar 
las habilidades lectoras. Razón por la cual, su niño ha sido escogido ya que pertenece 
a este año escolar y su participación es de importancia para mejorar el nivel de lectura 
en la Institución. 

Objetivo del estudio 

La intención de este estudio es la de describir los procesos lectores de los estudiantes 
de cuarto año de Educación General Básica de la Unidad Educativa Pasos de Cuenca, 
en el período lectivo del 2022. 

Descripción de los procedimientos 

Luego de conseguir el consentimiento por parte del representante legal de los 
estudiantes y el asentimiento del estudiante, se procederá a la aplicación del Test de 
PROLEC, el mismo que tiene una duración aproximada de 40 minutos, la cual se 
realizará en la Institución, el aplicador del test estará sujeto a cumplir con todas las 
medidas de bioseguridad para precautelar el bienestar de su niñ@. 

Riesgos y beneficios 

Para evitar el riesgo de quebrantar la confidencialidad de los datos y el anonimato, se 
procederá a codificar a los estudiantes que realicen el test. 

Esta investigación tendrá como beneficiaria a la Unidad Educativa Pasos, ya que 
mediante la información recolectado se podrá implementar propuestas pedagógicas 
para mejorar la lectura en el nivel de Básica Elemental. 

Otras opciones si no participa en el estudio 

Usted puede elegir participar o no de manera voluntaria en el presente estudio, su 
decisión será respetada sin recibir ninguna sanción por su decisión. 

Derechos de los participantes (debe leerse todos los derechos a los participantes) 

Usted tiene derecho a: 

1) Recibir la información del estudio de forma clara; 

2) Tener la oportunidad de aclarar todas sus dudas; 

3) Tener el tiempo que sea necesario para decidir si quiere o no participar del 
estudio; 

4) Ser libre de negarse a participar en el estudio, y esto no traerá ningún 
problema para usted; 

5) Ser libre para renunciar y retirarse del estudio en cualquier momento; 

6) Tener acceso a los resultados de las pruebas realizadas durante el estudio, 
si procede; 

7) El respeto de su anonimato (confidencialidad); 

8) Que se respete su intimidad (privacidad); 
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9) Usted no recibirá ningún pago ni tendrá que pagar absolutamente nada por 
participar en este estudio. 

Información de contacto 

Si usted tiene alguna pregunta sobre el estudio por favor llame al siguiente teléfono 
0995563255 que pertenece a Daysi Robles o envíe un correo electrónico a 
daysisita_karina@hotmail.com o al 0979080444 que pertenece a Lorena Rodas o 
envíe un correo electrónico a lorena.rodas@hotmail.com 

 
 

Consentimiento informado (Es responsabilidad del investigador verificar que los 
participantes tengan un nivel de comprensión lectora adecuado para entender este 
documento. En caso de que no lo tuvieren el documento debe ser leído y explicado 
frente a un testigo, que corroborará con su firma que lo que se dice de manera oral 
es lo mismo que dice el documento escrito) 

Comprendo la participación de mi hij@ en este estudio. Me han explicado los riesgos y 
beneficios que tiene mi hijo de participar en un lenguaje claro y sencillo. Todas mis 
preguntas fueron contestadas. Me permitieron contar con tiempo suficiente para 
tomar la decisión de participar y me entregaron una copia de este formulario de 
consentimiento informado.  Acepto voluntariamente participar en esta investigación. 

 Si usted tiene preguntas sobre este formulario puede contactar al Dr. José 

Ortiz Segarra, Presidente del Comité de Bioética de la Universidad de Cuenca, 

al siguiente correo electrónico: jose.ortiz@ucuenca.edu.ec 

 

 

 
 

 

FORMULARIO DE ASENTIMIENTO INFORMADO 
 

 

Título de la investigación: Habilidades lectoras en estudiantes de cuarto año de 
Educación General Básica de la Unidad Educativa Pasos de Cuenca, en el periodo 2022 

 
Datos del equipo de investigación: 

 

 Nombres completos # de cédula Institución a la que 

pertenece 

Investigador 

Principal 

Daysi Karina Robles 

Calderón 

010476876 

7 

Universidad de 

Cuenca 

mailto:daysisita_karina@hotmail.com
mailto:lorena.rodas@hotmail.com
mailto:jose.ortiz@ucuenca.edu.ec
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Investigador 

Principal 

Lorena Elizabeth Rodas 

Balarezo 

010650681 

9 

Universidad de 

Cuenca 

 
¿De qué se trata este documento? (Realice una breve presentación y explique el 
contenido del consentimiento informado). Se incluye un ejemplo que puede 
modificar 
Usted está invitado(a) a participar en este estudio que se realizará en la Unidad 
Educativa Pasos. En este documento llamado "asentimiento informado" se explica 
las razones por las que se realiza el estudio, cuál será su participación y si acepta 
la invitación. También se explica los posibles riesgos, beneficios y sus derechos en 
caso de que usted decida participar. Después de revisar la información en este 
Consentimiento y aclarar todas sus dudas, tendrá el conocimiento para tomar una 
decisión sobre su participación o no en este estudio. No tenga prisa para decidir. Si 

es necesario, lleve a la casa y lea este documento con sus familiares u otras 
personas que son de su confianza. 

  Introducción  

El propósito de esta investigación es conocer las habilidades lectoras desarrolladas 
por estudiantes de cuarto de Básica de la Unidad Educativa Pasos, mediante este 
estudio se conocerá cuáles son las habilidades desarrolladas y las falencias de la 
lectura en la institución para poder implementar estrategias que mejoren. Razón por 
la cual, usted ha sido escogido ya que pertenece a este año escolar. 

  Objetivo del estudio  

La intención de este estudio es la de describir los procesos lectores de los 
estudiantes de cuarto año de Educación General Básica de la Unidad Educativa 
Pasos de Cuenca, en el período lectivo del 2022. 

Descripción de los procedimientos 

Luego de conseguir el consentimiento por parte del representante legal y el 
asentimiento del estudiante, se procederá a la aplicación del Test de PROLEC, el 
mismo que tiene una duración aproximada de 40 minutos, el aplicador del test 
estará sujeto a cumplir con todas las medidas de bioseguridad para precautelar su 
seguridad. 

Riesgos y beneficios 

Para evitar el riesgo de quebrantar la confidencialidad de los datos y el anonimato, 
se procederá a codificar a los estudiantes que realicen el test. 

Esta investigación tendrá como beneficiaria a la Unidad Educativa Pasos, ya que 
mediante la información recolectado se podrá implementar propuestas 
pedagógicas para mejorar la lectura en el nivel de Básica Elemental. 

Otras opciones si no participa en el estudio 

Usted puede elegir participar o no de manera voluntaria en el presente estudio, su 
decisión será respetada sin recibir ninguna sanción por su decisión. 
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Derechos de los participantes (debe leerse todos los derechos a los participantes) 

Usted tiene derecho a: 

1) Recibir la información del estudio de forma clara; 

2) Tener la oportunidad de aclarar todas 

3) sus dudas; 

4) Tener el tiempo que sea necesario para decidir si quiere o no participar 
del estudio; 

5) Ser libre de negarse a participar en el estudio, y esto no traerá ningún 
problema para usted; 

6) Ser libre para renunciar y retirarse del estudio en cualquier momento; 

7) Tener acceso a los resultados de las pruebas realizadas durante el 
estudio, si procede; 

8) El respeto de su anonimato (confidencialidad); 

9) Que se respete su intimidad (privacidad); 

10) Usted no recibirá ningún pago ni tendrá que pagar absolutamente nada 
por participar en este estudio. 

Manejo del material biológico recolectado (si aplica) 

No aplica 

Información de contacto 

Si usted tiene alguna pregunta sobre el estudio por favor llame al siguiente 
teléfono 0995563255 que pertenece a Daysi Robles o envíe un correo electrónico a 
daysisita_karina@hotmail.com o al 0979080444 que pertenece a Lorena Rodas o 
envíe un correo electrónico a lorena.rodas@hotmail.com 

Asentimiento informado (Es responsabilidad del investigador verificar que los 
participantes tengan un nivel de comprensión lectora adecuado para entender 
este documento. En caso de que no lo tuvieren el documento debe ser leído y 
explicado frente a un testigo, que corroborará con su firma que lo que se dice de 
manera oral es lo mismo que dice el documento escrito) 

 

mailto:daysisita_karina@hotmail.com
mailto:lorena.rodas@hotmail.com

