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Resumen
El siguiente trabajo de innovacién se sitGa en el campo de la Educacion Basica,

especialmente en el area de la ensefianza de Lengua y Literatura. Tiene como proposito
disefiar y aplicar estrategias didacticas, acordes al paradigma constructivista, para potenciar
el proceso de lectoescritura de los estudiantes que cursan el segundo y tercer grado de
Educacién General Basica de la escuela Manuel J. Salcedo, que presentan un nivel bajo de
desempefio en el procesos de ensefianza aprendizaje de lectoescritura, a través de estrategias
didacticas con fundamentacion en el constructivismo, para aportar en el desarrollo de las
destrezas correspondientes al area del curriculo de Lengua y Literatura. En este contexto
nivelar destrezas se torn6 imprescindible, porque estas constituyen la base de aprendizajes
posteriores, como bien los sefiala (Martos, 2008), para quien, si el nifio tiene total dominio

de la lectoescritura, habra asegurado una gran parte de su aprendizaje.

Esta investigacion estd estructurada en tres capitulos, en los que se aborda la
problematica de la ensefianza de la lectoescritura en los grados segundo y tercero, en la
escuela multigrado “Manuel J. Salcedo”, ubicada en el canton Sigsig. Su desarrollo tiene un
enfoque de carécter cuantitativo con alcance descriptivo, el disefio corresponde a estudio de
caso, en el que los participantes son estudiantes de segundo y tercer grado de la institucion
educativa multigrado Manuel J. Salcedo. La propuesta didactica hace énfasis en la utilizacion
del enfoque constructivista, para orientar el plan didactico utilizado y lleva a reafirmar la
importancia de considerar sus principios en la construccion del conocimiento, tras reconocer
que, no sélo las capacidades fisicas y emocionales de los individuos influyen en el proceso
de ensefianza aprendizaje, sino también las condiciones sociales, histéricas, culturales y el
rol mediador del docente. Finalmente se considera que la propuesta didactica desarrollada
tuvo éxito, porque los nifios superaron las debilidades diagnosticadas y alcanzaron un nivel
aceptable y satisfactorio, que sin duda aport6 a consolidar las bases para que se generen

aprendizajes posteriores.

Palabras clave: Lectoescritura. Constructivismo. Propuesta didactica,
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Abstract

The following work of innovation is situated in the field of Basic Education, especially in the
area of teaching Language and Literature. Its purpose is to design and apply didactic
strategies, according to the constructivist paradigm, to enhance the reading and writing
process of students in the second and third grades of General Basic Education at the Manuel
J. Salcedo School, who present a low level of performance in the teaching and learning
process of reading and writing, through didactic strategies based on constructivism, to
contribute to the development of the skills corresponding to the area of the Language and
Literature curriculum. In this context, it became essential to level skills, because these
constitute the basis for subsequent learning, as pointed out by (Martos, 2008), for whom, if
the child has total mastery of reading and writing, a large part of his or her learning will have

been assured.

This research is structured in three chapters, which address the problem of teaching literacy
in the second and third grades, in the multigrade school Manuel J. Salcedo, located in the
canton of Sigsig. Its development has a quantitative approach with descriptive scope, the
design corresponds to a case study, the participants are second and third grade students of the
multigrade educational institution Manuel J. Salcedo. The didactic proposal emphasizes the
use of the constructivist approach to guide the didactic plan used and leads to reaffirm the
importance of considering its principles in the construction of knowledge, after recognizing
that not only the physical and emotional capacities of individuals influence the teaching-
learning process but also the social, historical and cultural conditions and the importance of
the mediating role of the teacher. Finally, it is considered that the didactic proposal developed
was successful, because the children overcame the weaknesses diagnosed and reached an
acceptable and satisfactory level, and undoubtedly contributed to consolidate the bases so

that later learning can be generated on these.

Keywords: Literacy. Constructivism. Didactic proposal.
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Introduccion
Durante el afio 2020 la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) declaré una

pandemia mundial a causa del virus COVID-19. Esto provoco una transformacion en la vida
de todos, al igual que, en el ambito educativo, en donde, se paso de la educacion presencial
a una educacion virtual. Asi, la UNESCO (2020), identifica que la tarea no fue facil. De
igual manera, Talavera y Junior (2020), reconocen que el Estado debe tener en cuenta, que
es inviable desplazar la estructura presencial a un sistema virtual, y alerta que, si eso se

pretende, se corre el riesgo de que el proceso no sea significativo para el estudiante y fracase.

Por otra parte, no son menos ciertas las observaciones hechas por Fernandez y otros
(2020), cuando indican que, debido a la modalidad virtual se ha dificultado la aplicacion de
estrategias didacticas con impacto en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi pues, esta
realidad, no deja de lado el planteamiento de Weinstein (2002) quien evoca que, hay variables
que influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje tales como: la escuela, el rol

pedagogico, el clima de aprendizaje, la comunidad escolar y los recursos didacticos.

En este contexto, como lo sostiene Calvo y otros (2020) todos los gobiernos,
implementaron nuevas directrices pedagdgicas y administrativas, que debian aplicarse en
cada sistema educativo. Al respecto, Ordofiez (2020) sugiere que las instituciones educativas
que enfrentaron, con mayor intensidad, esta problematica fueron las escuelas multigrado
ubicadas en la ruralidad. Ademas, varias investigaciones alertan, sobre la poca experticia
docente, en el manejo de recursos digitales, ausencia de recursos tecnolégicos, conexion a

internet entre otros.

En el Ecuador, Provincia del Azuay, Canton Sigsig, la Escuela multigrado “Manuel
J. Salcedo” es un ejemplo del impacto generado por el Covid 19 en educacion, asi las
problematicas detectadas, vinculadas con el proceso de ensefianza — aprendizaje de la

lectoescritura, son una muestra de ello.
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Esta realidad fue constatada en las practicas de servicio comunitario, alli la docente
de aula, indica que, los nifios que cursan el segundo y tercer grado muestran un desempefio
bajo al momento de escribir y leer, destrezas que no han desarrollo debido a la imposibilidad
de adaptar el proceso de ensefianza aprendizaje a la pandemia y a las condiciones sociales
que presentan los nifios. No obstante, de ello, los estudiantes de la escuela “Manuel J.
Salcedo”, contintan enfrentando sus clases sobre una base débil, cuyos vacios se acrecientan,
no esta demas recalcar que, si no se enfrenta el déficit en lectoescritura, este repercutira en el
desempefio que tengan en grados superiores, ademas incidira en el nivel de comunicacion y

en el desarrollo de conciencia lectora.

Lo expuesto lleva a plantear la siguiente hipdtesis: la aplicacion de una propuesta
didactica basada en estrategias constructivistas, fortalece y potencia el proceso de ensefianza
aprendizaje de la lectura y escritura de los nifios que cursan el segundo y tercer afio de

Educacidn béasica en la escuela “Manuel J. Salcedo”.

Ademas se desprenden los siguiente objetivos: disefiar y aplicar estrategias didacticas
acordes al paradigma constructivista, que potencie el proceso de la lectoescritura en segundo
y tercer grado de EGB, de la escuela “Manuel J. Salcedo”; conocer el nivel de lectoescritura
de los nifios y nifias de la escuela “Manuel J. Salcedo” del segundo y tercero de EGB, a través
de la aplicacion de un diagndstico; indagar sobre el paradigma constructivista de Vygotsky,
para fundamentar los aspectos didacticos en la propuesta de innovacion; finalmente se busca
disefiar una propuesta didactica que responda a la realidad de los nifios que estudian en

segundo Yy tercer grado de EGB de la escuela “Manuel J. Salcedo”.

Ahora bien, para alcanzar los objetivos planteados, se desarrollé esta investigacion
que tiene un enfoque de caracter cuantitativo con alcance descriptivo. El disefio corresponde
a un estudio de caso, en donde los participantes son estudiantes de segundo y tercer grado de
la institucion educativa multigrado “Manuel J. Salcedo”, ubicada en el cantdn Sigsig. La
propuesta didactica hace énfasis en la utilizacion del enfoque constructivista para orientar el

plan didactico utilizado.
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El trabajo esta estructurado en tres capitulos. El primero busca un acercamiento breve
a laactualizacion curricular del 2016, a partir de ello se continu6 con la revision bibliogréfica
conceptual sobre lenguaje, lecto escritura, lectura, escritura y secuencia didactica. El capitulo
dos se concentra en la metodologia utilizada, se complementa con la fundamentacion tedrica
de la propuesta didactica y finaliza con la descripcion del proceso de ejecucion del plan
didactico. El capitulo tres, da cuenta de los resultados y la discusion tanto del instrumento de
entrada como del de salida, y se fortalece con el analisis de la aplicacién de la propuesta

didactica.
Este trabajo finaliza con las conclusiones y recomendaciones.

Luego del trabajo desarrollado, se considera necesario resaltar que, la importancia de
esta propuesta didactica de innovacion denominada “La ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura en segundo y tercero de EGB de la escuela Manuel J. Salcedo desde una mirada
constructivista” radica en su implementacion, porque tras haber puesto en préactica lo
aprendido en el proceso de formacion, los beneficiarios superaron las barreras cognitivas,
contribuyendo asi a reducir la desigualdad en el ambito educativo. Ademas, quedd claro que
el ejercicio docente es una tarea compleja y genera grandes satisfacciones, cuando desde la

practica responsable, se contribuye a la transformacion.

De igual forma, resulta importante enunciar que la aplicacion del plan didactico para
la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en segundo y tercero de EGB de la escuela
“Manuel J. Salcedo” desde una mirada constructivista, cumplié su cometido, donde queda
demostrado que los nifilos superaron las dificultades diagnosticadas y mejoraron
notablemente su desempefio, que, a no dudar, repercutird de forma positiva en su trayectoria

educativa y en su diario vivir.
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1. Capitulo I Desde el curriculo 2016 hacia la lectoescritura.

1.1. Acercamiento breve a la Actualizacion Curricular del 2016

Curriculo 2016

De acuerdo al Ministerio de Educacion (2016) el curriculo es una construccion social
mas que un listado de contenidos, porque tiene influencia del contexto y nace como solucién
al problema de la representacion. En otras palabras, el curriculo, es la expresion del proyecto
educativo que busca promover el desarrollo y la socializacion de las futuras generaciones,

donde se plasman la mayor o menor medida las intenciones educativas del pais.

Curriculo de EGB Elemental

El curriculo en este subnivel, busca el desarrollo de habilidades cognitivas y sociales,
que estan presentes en el perfil del bachiller ecuatoriano, por tanto, desafia al docente a sentar

las bases para la formacion de las destrezas en las diferentes areas del conocimiento.

Curriculo de EGB para Lengua y Literatura

Como introduccion a este apartado, hay que recordar que el docente siempre va a
tener la responsabilidad de garantizar las bases para la formacion de las diferentes personas
que escriben, leen, de forma auténoma y critica, haciendo uso de herramientas para
comunicar sus ideas, aprendiendo y profundizando en los diversos ambitos del
conocimiento. Debido a esto, el docente no se limita a la alfabetizacion inicial, sino por el
contrario, tiene el deber de introducir a los estudiantes en la cultura escrita. Tal como lo
sugiere el Ministerio de Educacion (2016) se busca que los estudiantes desarrollen
experiencias comunicativas, que provoquen comprension y generen opiniones complejas
sobre lo que sucede en los diferentes entornos, para que de esta manera, puedan autorregular
su lenguaje, mejorar su pronunciacion y combinacion de sonidos, aumentando asi su

vocabulario y mejorando los tiempos verbales.

Algunas investigaciones psicolinglisticas sefialan que, al realizar actos de habla,

lectura y escritura, logran dominar las macro destrezas de escuchar, hablar, escribir y leer,

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo 15



UCUENCA

para que los estudiantes sean capaces de tomar la palabray escuchar en diversas situaciones

comunicativas.
Bloque de Lengua y Cultura

El blogue de Lengua y Cultura contempla dos aspectos: cultura escrita y variedades
linglisticas e interculturalidad, con el objetivo de que los estudiantes se introduzcan
formalmente en el “mundo letrado”, es decir, se busca que dispongan de elementos fisicos
indispensables y representativos de la cultura escrita, descubran los usos y funciones sociales
de la lengua escrita, ademas que establezcan diferencias entre la cultura escrita y oral, con
ello, también se apoya la comprension de un texto en sus dos modalidades, oral y escrita.
Por este motivo se propone que el docente, introduzca conocimientos de lenguas originarias
del Ecuador, tanto a nivel de léxico, como de estructuras gramaticales, procurando que se
reconozca la riqueza del habla castellana e intercultural del pais, aprendiendo sus diferentes

expresiones coloquiales.
Comunicacion Oral

Dentro de este bloque, los estudiantes amplian, enriquecen y perfeccionan su
comprensién oral mediante la interaccidn con sus pares y adultos, debido a que la adquisicién
de vocabulario y conocimiento sobre la lengua, toma relevancia e importancia. Este proceso,
permite el desarrollo de diferentes destrezas como: indagar conocimientos previos, dar
significado a sus pensamientos, escribir ideas expresadas en forma oral, desarrollar la
metacognicion, propiciar la autocorreccion de errores y la reestructuracion de esquemas
mentales, con miras a que los estudiantes aprendan a expresarse y comprendan los
significados de los cddigos no verbales y paralinglisticos de la comunicacién. Este bloque
curricular organiza la ensefianza de la lengua oral en dos aspectos: la lengua en la interaccion

social y como expresion oral.
Lectura

En este bloque el principal objetivo o propdsito es formar personas que disfruten y
practiquen la lectura, de manera autdbnoma; ademas se propone su ensefianza desde dos

aspectos, el primero: comprension de textos, a través del desarrollo de destrezas bésicas, para
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lo cual se plantea trabajar con la identificacion del nivel de profundidad del texto: literal,
inferencial y critico valorativo; el segundo aspecto, refiere el uso de recursos y fuentes de
informacion con miras a que los estudiantes sepan aprovechar estos recursos y sean capaces

de identificar, seleccionar, recoger, organizar y analizar la informacion de los textos.
Escritura

En este blogue se define a la escritura como un acto cognitivo y metacognitivo de alto
nivel intelectual, para el cual es necesario tener la intencion de comunicarse, tener ideas, el
deseo de socializarlas, conocer al destinatario, las palabras, el tipo de texto y su estructura,
dominar un cédigo. Ademas estos procesos culturales se vuelven progresivos y complejos y
aportan a la vida del sujeto. Por otra parte, se habla para escribir, se lee para escribir, se
escribe para hablar y se escribe para leer. Esta interrelacion entre las cuatro macro destrezas
favorece el aprendizaje de la lengua escrita de manera multidireccional. Este bloque
desarrolla la escritura desde tres aspectos: el proceso de produccion de textos, la reflexion

sobre la lengua y la alfabetizacion inicial.
Literatura

En este bloque se propone trabajar desde dos aspectos: la literatura en contexto y la
escritura creativa, para que los estudiantes distingan los estudios literarios de la lengua, con
los de produccidn escrita. EI proposito de la literatura es despertar y potenciar la sensibilidad
estética, imaginacion, pensamiento simbolico, memoria y macro destrezas linguisticas. De
esta manera, los estudiantes deberan enfrentar actividades y estrategias recreativas, con el
proposito de contextualizar, dinamizar y sensibilizar el contacto con los textos escuchados y

leidos, incorporando TICs como herramienta auxiliar.

Ventajas de ensefiar el codigo desde la ruta fonoldgica.

Algunas ventajas de esta ruta son:

Las reflexiones sobre representaciones graficas de las palabras que son
mencionadas oralmente, proponiendo hip6tesis de cdmo graficar los sonidos que las

componen.
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La creacion de un ambiente alfabetizado formado por la biblioteca, carteles y
textos dictados por los estudiantes, permitiendo establecer relaciones fonema-

grafema.

Genera una valoracion de los diferentes dialectos del castellano (Ministerio de
Educacién, 2016, p.482)

Objetivos del area de Lengua y Literatura

Mediante todo el proceso realizado en esta area, en el subnivel EGB, los estudiantes
seran capaces de:

Bloque Lenguay Cultura

) O.LL.2.1. Comprender que la lengua escrita se usa con diversas
intenciones segun los contextos y las situaciones comunicativas, para desarrollar una

actitud de indagacion critica frente a los textos escritos

° O.LL.2.2. Valorar ladiversidad lingisticay cultural del pais mediante
el conocimiento y uso de algunas palabras y frases de las lenguas originarias, para
fortalecer el sentido de identidad y pertenencia (Curriculo Lengua y Literatura, 2016,
p. 484)

Bloque de Comunicacioén Oral
Plantea como objetivos:

) O.LL.2.3. Participar en situaciones de comunicacion oral propias de
los ambitos familiar y escolar, con capacidad para escuchar, mantener el tema del

didlogo y desarrollar ideas a partir del intercambio.

° O.LL.2.4. Comunicar oralmente sus ideas de forma efectiva mediante
el uso de las estructuras basicas de la lengua oral y vocabulario pertinente a la

situacion comunicativa. (Curriculo Lengua y Literatura, 2016, p. 484)
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Bloque de lectura
En este bloque, los objetivos son:

) O.LL.2.5. Leer de manera autdbnoma textos literarios y no literarios,

para recrearse y satisfacer necesidades de informacién y aprendizaje.

° O.LL.2.6. Desarrollar las habilidades de pensamiento para fortalecer
las capacidades de resolucion de problemas y aprendizaje autonomo mediante el uso

de la lengua oral y escrita.

° O.LL.2.7. Usar los recursos de la biblioteca del aula y explorar las TIC
para enriquecer las actividades de lectura y escritura literaria y no literaria. (Curriculo
Lengua y Literatura, 2016, p. 484)

Bloque escritura
En el ambito de esta destreza, los objetivos son:

° O.LL.2.8. Escribir relatos y textos expositivos y descriptivos, en
diversos soportes disponibles, y emplearlos como medios de comunicacion y

expresion del pensamiento.

° O.LL.2.9. Reflexionar sobre los patrones semanticos, léxicos,
sintacticos, ortograficos y las propiedades textuales para aplicarlos en sus

producciones escritas

° O.LL.2.10. Apropiarse del codigo alfabético del castellano y
emplearlo de manera autonoma en la escritura. (Curriculo Lengua y Literatura, 2016,
p.485)

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo 19



UCUENCA

Bloque literatura
En este bloque se identifican como objetivos:

° O.LL.2.11. Apreciar el uso estético de la palabra, a partir de la escucha
y la lectura de textos literarios, para potenciar la imaginacién, la curiosidad, la

memoria y desarrollar preferencias en el gusto literario.

° O.LL.2.12. Demostrar una relacion vivida con el lenguaje en la
interaccion con los textos literarios leidos o escuchados para explorar la escritura

creativa. (Curriculo Lengua y Literatura, 2016, p.486)

Los objetivos de cada bloque, son los indicadores de lo que se busca alcanzar con el
trabajo y proceso de ensefianza aprendizaje durante el afio escolar, asi como en el proceso de

refuerzo efectuado posteriormente.

Destrezas con criterio de desempefio del &rea de Lengua y Literatura

Destrezas de Basica Elemental / Destrezas generales:

Comunicacion oral

LL.2.2.3. Usar las pautas bésicas de la comunicacion oral (turnos en la
conversacion, ceder la palabra, contacto visual, escucha activa) y
emplear el vocabulario acorde con la situacién comunicativa.

L.L.2.2.1. Compartir de manera espontanea sus ideas, experiencias Yy
necesidades en situaciones informales de la vida cotidiana.
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Lectura

LL.2.3.3.

Ampliar la comprension de un texto mediante la identificacion de los
significados de las palabras, utilizando las estrategias de derivacion
(familia de palabras) y contextualizacion.

LL.23.11

Elegir, de una seccion previa realizada por el docente, textos de la
biblioteca de aula, de la escuela o de la web que satisfaga sus
necesidades personales, de recreacion, informacion y aprendizaje.

Escritura

LL.24.1

Desarrollar progresivamente autonomia y calidad en el proceso de
escritura de situaciones, objetos, animales, lugares y personas;
aplicando la planificacion en el proceso de escritura (con organizadores
graficos de acuerdo a la estructura del texto), teniendo en cuenta la
conciencia linguistica (léxica, seméantica, sintactica y fonoldgica) en
cada uno de sus pasos.

LL.2.4.6.

Apoyar y enriquecer el proceso de escritura de sus relatos de
experiencias personales y hechos cotidianos y de descripciones de
objetos, animales y lugares, mediante paratextos, recursos TIC y la
citacion de fuentes.

Destrezas especificas:

Segundo

Comunicacion oral
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LL.2.2.1. Averiguar de manera espontdnea sus necesidades en situaciones
informales de la vida cotidiana.

LL.2.2.3. Conocer las pautas basicas de la comunicacion oral en situaciones
cotidianas (turnos en la conversacion, ceder la palabra, escucha activa)
y emplear el vocabulario acorde con la situacion comunicativa.

Lectura

LL.2.3.5. Conocer sobre la comprension de textos aplicando estrategias
cognitivas como: lectura de los paratextos, establecimiento del
proposito de lectura, relectura y parafraseo.

LL.2.3.10. Conocer el beneficio de la lectura silenciosa y personal

Escritura

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente autonomia y calidad en el proceso de
escritura de relatos de experiencias personales usando sus propios
codigos.

Tercero:

Comunicacion

oral

LL.2.2.1.

Conversar y compartir, de manera espontanea, sus experiencias y
necesidades en situaciones informales de la vida cotidiana.
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LL.2.2.3. Conocer las pautas basicas de la comunicacion oral en situaciones
cotidianas (turnos en la conversacion, ceder la palabra, escucha activa)
y emplear el vocabulario acorde con la situacion comunicativa.

Lectura

LL.2.3.3. Desarrollar sobre la comprension de un texto mediante la
identificacion de los significados de las palabras, utilizando las
estrategias de derivacion (familia de palabras), sinonimia—antonimia y
contextualizacion.

Escritura

LL.2.4.1. Analizar el proceso de escritura de relatos de experiencias personales,
hechos cotidianos y descripciones de objetos y animales; aplicando la
planificacion en el proceso de escritura y en cada uno de sus pasos.

(Pesantez y Tenelema informacion obtenida del Ministerio de Educacion, 2016)

1.2. Lenguaje

Tras asumir que el lenguaje y la lectoescritura guardan una estrecha relacion, se
considera pertinente iniciar este acapite, con un breve acercamiento a nociones basicas sobre
el lenguaje cuyo desarrollo es caracteristica fundamental de la condicion humana. Beorlegui
(2006), ratifica lo expuesto al afirmar que “somos biologia, pero transformada por la cultura.
Algunas de nuestras caracteristicas son innatas, transmitidas por herencia genética
(naturaleza), y otras son adquiridas por aprendizaje, por contagio del entorno (cultura). El
lenguaje perteneceria a este segundo aspecto” (p. 8). Ademas, los aportes de Mussen (1990)
coinciden con lo expuesto, pues sus argumentos validan el rol que juega la cultura, en la

configuracién y transmision del lenguaje.
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Por otra parte, segun Chomsky (2000) el lenguaje es producto de la herencia y de la
cultura, entonces su adquisicion no es el resultado de un aprendizaje pasivo, ya que, en él,

también se expresa la capacidad genética del ser humano.

Por su lado, Moreno (2000) sugiere que el lenguaje es una habilidad humana, que nos
distingue de los animales y un medio indispensable para comunicar y transmitir informacion,
sentimientos y emociones. A esto se suman las ideas de Gomila (1984) quien define al
lenguaje humano como el “sistema vocal de comunicacion, dotado de capacidad para
emparejar significados con sonidos (tanto en el aspecto de hablar como en el de entender), a

través de unas reglas sintacticas especificas de cada lengua cultural concreta” (p.12)

Con sus aportes, los autores mencionados, invitan a reconocer cuatro niveles en el
lenguaje humano: semantico, sintactico, fonologico y pragmatico. El primero hace referencia
a los diversos significados que expresan los simbolos, el segundo, a las reglas de uso de
palabras y frases, el tercero a los sonidos articulados a significados y el tltimo se refiere a la
préctica del uso del lenguaje. De la misma forma, Arnées (2009) menciona que el lenguaje
oral y escrito posibilita la comprension del mundo y la interaccion con el mismo, también
considera que, la ensefianza de la lectura y escritura, son fundamentales para la construccion

del saber - saber, saber - hacer y el saber - ser.

Lo expuesto abre el escenario para profundizar el tema desde los argumentos que
sustentan el desarrollo de habilidades dentro del lenguaje, bajo el marco de la lectura y

escritura.

1.3.  Lectoescritura

En este estudio resulta imprescindible la definicion e importancia de la lectoescritura,
Gomez (2020) menciona que la lectoescritura es la habilidad para leer y escribir, también se
considera un proceso de aprendizaje, al cual los docentes pondran mayor énfasis en el proceso
inicial. Esto ocurre de 4 a 6 afios, asignandoles a los nifios diversas tareas que implican
actividades de lectoescritura. Por otra parte, Piaget (1980) menciona que los nifios construyen
sus conocimientos, a través de la interaccion con el mundo que lo rodea y en este proceso de

construccion se presentan estadios, segun Chaves (2002) los estudiantes organizan la
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informacion adquirida, desde sus primeros afios de vida, a través de sus experiencias

sensoriales y su actividad motriz.

El nifio, en el proceso de interaccidn que se da en su entorno social y fisico, recibe
estimulos, que se interiorizan por medio de la asimilacion e interpretacion y contribuyen a la
consolidacién de la estructura cognoscitiva del pensamiento, en esta, la informacion se
procesa y exterioriza a través del lenguaje. Segun Piaget (1980) el lenguaje es considerado
un instrumento de expresién y comunicacion del pensamiento, que abre paso al
entendimiento, cuando los conocimientos del nifio pasan de lo concreto a lo abstracto. Este
postulado guarda relacion con el planteamiento de Vygotsky (1978), quien define que el
desarrollo del conocimiento en los nifios se da por medio de un proceso constructivo entre el
sujeto y el medio, vistos como entes activos. Tras lo expuesto, se puede pensar que, para el
aprendizaje de la lectoescritura, se necesita crear un ambiente que procure que los estudiantes

relacionen sus conocimientos previos, con los construidos en el saldn de clase.

Como complemento a lo expuesto, a continuacion, se presentan investigaciones sobre
el aprendizaje de la lectoescritura, bajo los aportes de autores como Ferreiro (1983) y
Goodman (1989 y 1993).

Ferreiro (1983) menciona que el proceso de aprendizaje y la apropiacion de la lengua
escrita de los nifios se desarrollan en niveles y subniveles en el aula. El autor resalta el rol
del docente, quien tiene la posibilidad de utilizar diversas estrategias que incorporen recursos
del entorno como: periddicos, libros, empaques, entre otros para generar el conocimiento. De
acuerdo a este autor, es indudable que, el proceso de aprendizaje de la lectoescritura se ve
influenciado en gran medida por el contexto socio cultural, puesto que el lenguaje escrito en
su finalidad de comunicar también transmite creencias y valores. Del mismo modo Halliday
(1986) sugiere que, para un adecuado desarrollo del aprendizaje de la lectoescritura, existen

siete categorias de funciones linguisticas desarrolladas dentro del contexto social, que son:
Instrumental: es el lenguaje empleado para satisfacer necesidades.
Regulatoria: se emplea para controlar la conducta de otros.

Interaccional: usa al lenguaje para mantener y establecer relaciones sociales.
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Personal: permite expresar opiniones personales.
Imaginativa: permite expresar lo que imaginamos y creamos.

Lenguaje heuristico: es aquel que crea informacion y respuestas sobre

diferentes cosas que se den a conocer.
Lenguaje informativo: permite comunicar informacion. (p.52-54)

Lo expuesto permite resaltar la importancia del rol de mediacion del docente dentro
del proceso de ensefianza aprendizaje. En tal virtud, conviene recordar que el docente conoce
el procedimiento de como se aprende, como desarrollar el lenguaje y conoce también como
promover ambientes estimulantes para el aprendizaje de sus estudiantes. Ademas, siguiendo
el criterio de Goodman (1989) es necesario resaltar que la relacion con sus estudiantes debe
ser de respeto, en procura de un ambiente afectivo y centrado en hechos relevantes y
significativos. Asi, si bien es importante generar un ambiente adecuado, son importantes
también, todas las actividades que el docente decida desarrollar dentro del aula de clase. Estas
deben ser significativas, de tal forma que permitan estimular un pensamiento diferente,
construir significados y buscar soluciones a las distintas situaciones que se presenten, ya que
al trabajar con actividades significativas de lectoescritura “se da paso a la activacion en el
nifio, de los procesos de asimilacion y acomodacion del lenguaje escrito y lenguaje oral,
generan un desequilibrio, al relacionar sus conocimientos previos con nuevos esquemas

planteados por el docente” (Ruiz, 1996, p.7).
Condiciones para el desarrollo de la lectoescritura

En cuanto al desarrollo de la lectoescritura, Montealegre y Forrero (2006) mencionan
que es necesaria la intervencion de una serie de procesos psicologicos, tales como la
percepcion, memoria, cognicion, meta cognicion, la capacidad inferencia, la conciencia,
entre otros. Dentro de la lectoescritura, la conciencia del conocimiento psicolinguistico se
da, a través del analisis fonoldgico, 1éxico, sintactico y semantico, permitiendo que se pueda
diferenciar la intencion y la reflexion sobre los pensamientos del lenguaje escrito. Por otro
lado, para el analisis fonologico se trabaja con los componentes del lenguaje oral, para asi

poder transferir a lo escrito. De igual forma, el andlisis l1éxico permite reconocer las palabras

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo 26



UCUENCA

y su significado, un analisis sintactico define la relacion entre palabras dando asi un sentido
a las oraciones, en tanto dentro del analisis seméantico, se establecen significados integrados

al conocimiento del sujeto.

En este contexto, se debe considerar que en el desarrollo de la lectoescritura se aplican

dos importantes procesos de la conciencia cognitiva:

Implica tratar de pasar de la no-conciencia de la escritura y su relacion con el
lenguaje hablado, a asociar lo escrito con lo oral y del mismo modo pasar al dominio
de los signos asociados a objetos o entidades. En segundo lugar, se trata de transitar
de operaciones conscientes tales como la individualizacién de los fonemas, la
representacion de estos fonemas en letras, la sintesis de las letras en palabra y la
organizacion de estas palabras; a la automatizacion de estos procesos (Montealegre y
Forreo, 2006, p.26).

Por ende, segun Montealegre y Forrero (2006), es importante, entender el desarrollo
de la lectoescritura, en la que se encuentran una serie de procesos para su adquisicion y son:
el lenguaje escrito, el uso de signos auxiliares en la asimilacion del lenguaje, los niveles de
conceptualizacion o conciencia de la lectoescritura: conciencia alfabética, conciencia
fonoldgica (diferencia entre lo fonético y las palabras), conciencia silabica (relacion entre las
silabas y su grafia), conciencia semantica (diferencias entre los significados), conciencia
sintictica (trata de un ordenamiento en el discurso oral), el desarrollo del lenguaje oral y la
adecuada pronunciacion como determinantes del aprendizaje de la lectoescritura, y el proceso

de aprendizaje de la lectoescritura segun el entorno natural y social.

También es importante tener en cuenta que, la adquisicion de la lectoescritura, es
fundamental, pues un adecuado aprendizaje del lenguaje escrito, como se menciond
anteriormente, consiste en la apropiacion de un sistema determinado de simbolos y signos
que tienen sentido. Del mismo modo Vygotsky (1931-1995), sugiere que el proceso de
aprendizaje del lenguaje escrito, desde una situacion experimental y por medio de juegos
simbolicos, establece la escritura de un objeto, es decir, el juego utiliza objetos del medio, a

los que se les atribuye representaciones y significados, con base a su uso, se construyen
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narraciones, por ejemplo, un libro abierto figura como una casa, las llaves como nifios, etc.,
ello demuestra que los nifios a temprana edad, entienden facilmente una narracion simbolica
de estructura sencilla, y con los gestos definen e indican el significado. Los simbolismos
utilizados dentro de las actividades ludicas cotidianas contribuyen en la formacion de bases

cognitivas necesarias, para la asimilacion del lenguaje escrito.

De igual forma, Luria (1987) menciona que la lectoescritura estd compuesta por una
serie de signo auxiliares entre las cuales predomina la memoria, la imagen, el concepto o
frase. Esta autora sefiala que existen dos condiciones que permiten a los nifios llegar a la
escritura y son: diferenciar los objetos del mundo en objetos - cosas y en objetos —
instrumento; donde los objetos-cosas, representan a los nifios cierto interés por ser los objetos
con los que juega y a los cuales aspira. Mientras que los objetos-instrumentos, tienen la
finalidad de servir de herramientas para lograr cierta finalidad y dominar el comportamiento

con estos instrumentos.

Dentro de este proceso Luria (1987), sugiere una linea genética del desarrollo de la
escritura, cuya primera fase la pre instrumental, trata a la escritura como un juego, es decir,
objeto-cosa, que, por si, resulta una finalidad, debido a que los nifios claramente reconocen

las actividades de los adultos e imitan las acciones que para ellos tiene un significado.

La segunda fase es la de una escritura nemotécnica indiferenciada, es decir, sin
sentido, lo que representan los diferentes trazos con significado para el nifio, lo que en esta
parte sirve para recordar lo que intento representar. Este proceso sirve para llegar en el futuro,
a una escritura, ya que al reproducir todas las frases, ya sea por medio de garabatos o lineas
que no significan nada, queda una marca o frase para recordar, aunque no ensefie lo que dice
la frase. La ultima fase para la adquisicion del lenguaje escrito, trata de convertir ese signo
con significacion subjetiva a un signo cultural y que su significado sea objetivo, diferenciado

y estable en el tiempo, esta opcion es la base de la escritura simbdlica.

Ahora bien, para la apropiaciéon de la lectoescritura en los nifios Montealegre y
Forrero (2006), hace mencion a dos niveles de desarrollo, que van desde los cuatro afios,

donde los nifios se enfrentan ante la problematica de diferenciar el dibujo y la escritura;
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entonces, el primer nivel es de conceptualizacion, que permite una distincion entre dibujo y
escritura y es donde aparece la hipétesis del nombre, que representa la interpretacion de la
escritura del nombre del objeto. En este nivel el nifio genera ciertos pasos constructivos al
representar la escritura como forma especial de representacion de los objetos, sin plena
conciencia de la escritura como representacion del lenguaje hablado. EI segundo nivel de
conceptualizacidn, hace referencia a la aparicién esencial de la hipétesis silabica, mediante
la interpretacion de la escritura con una silaba de la palabra emitida. En este punto, se
evidencia un claro progreso, ya que la escritura es un objeto sustituto con diferencias de un
objeto referido, donde a cada grafia se la relaciona con una pauta sonora “en este punto el
avance del nifio es fundamental, pues se enfrenta a una auténtica escritura fundamentada por
formas convencionales y formas lingisticas™ (Sinclair,1986, p.9). En este ultimo recorrido
el nifio logra entender la relacion entre fonema-grafema, comprendiendo el lenguaje escrito

como representacion del lenguaje hablado.

En conclusion, los estudios de Ferreiro y Teberosky, (2007), establecen que, la
lectoescritura es un proceso complejo, donde la competencia linglistica como eje del
conocimiento del lenguaje juega un papel importante, ya que el valor de la lectoescritura se
sitla a través del nivel de la conceptualizacidon. Del mismo modo Sinclair (1986) indica que,
un elemento indispensable para la adquisicion de la lengua escrita es la reconstruccion del
conocimiento, en donde el nifio, al desarrollar, comprobar o refutar hipotesis, alcanza los
principios del sistema silabico, ademas el nifio es capaz de desarrollar cierta habilidad en las
grafias de sus textos, asi se considera que ha adquirido un nivel importante (nivel conceptual)
que le permitira entender y desarrollar la escritura de manera mas ordenada. Debido a que el
nifio, tras alcanzar y desarrollar la hipotesis silabica, logra interpretar y escribir de mejor

manera, permitiendo incluso un mejor desarrollo en su lenguaje oral.

Por otra parte, Bravo (2003) propone como elemento central para el éxito de la
adquisicion de la lectura, el desarrollo psico-. linguistico y cognitivo de los nifios, alcanzado
antes del inicio de la educacion formal. Para el entendimiento de este proceso el autor cita
investigaciones de seguimiento realizadas entre el curso infantil y la basica primaria, cuyos

resultados presentan que el desarrollo previo del lenguaje oral es determinante en el
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aprendizaje de la lectoescritura. En estos estudios, se entiende como se produce el desarrollo
del lenguaje, la capacidad de expresion fonoarticulatoria, de conciencia fonoldgica
(diferencias fonéticas entre palabras), de conciencia semantica (diferencias entre

significados), y de conciencia sintactica (ordenamiento del discurso oral).

Del mismo modo, Sawyer citado en Bravo (2003) respalda este estudio indicando que
las habilidades necesarias para el aprendizaje de la lectura en edades tempranas son:
reconocer el fonema o nombre de la letra, nombrar nimeros e identificar palabras y mas
adelante segmentar una oracion en palabras y lograr analizar sus componentes fonéticos.
Otros autores Goikoetxea, (2005), Delfior y Serrano (2005), Ecalle y Magnan, (2004) Ramos
y Cuadrado, (2004) citados en Bravo (2003) sugieren que el estudio de la conciencia
fonologica a edades tempranas, dan paso al desarrollo de un analisis fonoldgico del lenguaje

hablado y escrito, que son fundamentales para el aprendizaje de la lectoescritura.

Dentro de esta misma linea, Foulin (2005) aborda la influencia e importancia que
genera el conocimiento del nombre de la letra antes de iniciar con su proceso de escolaridad
y aprendizaje de la lectoescritura, y sefiala tres componentes para la adquisiciéon de este
aprendizaje: el primer componente es el proceso fonoldgico de la escritura; el segundo
componente es el aprendizaje de la relacion fonema — grafema y el tercero indica el desarrollo
de sensibilidad fonética. Ademas Bravo (2003) menciona que, de esta forma, se genera una
alfabetizacion emergente que desarrolla de habilidades y destrezas para el dominio del

lenguaje oral, antes de que el nifio se ingrese a una educacion formal.

En relacion a la alfabetizacion emergente, se plantean procesos cognitivos que se
desarrollan dentro de la institucion educativa y permiten el aprendizaje a partir de la
decodificacion inicial, es decir, desde el desarrollo del lenguaje oral y de la conciencia
alfabética a la conciencia fonoldgica y conciencia seméntica. Desde la alfabetizacion
emergente, segin Walley (2003) el modelo de reestructuracion léxica establece el
crecimiento del vocabulario hablado, como elemento fundamental para la creacion de
diferentes representaciones de formacion léxica en los nifios. Lo que promueve una
segmentacion explicita o también conocida como conciencia fonoldgica, vital para el éxito

de la adquisicion de la lectoescritura.
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Finalmente, Reyes (2004) menciona que el aprendizaje de la lectoescritura es la
relacion de los procesos metodoldgicos que se ajustan a las capacidades y potencialidades de
los estudiantes, donde lo primordial es conocer a los sujetos, y de ahi partir hacia la eleccion

de un método y estrategias didacticas.

Del mismo modo, Gutiérres (2003) propone para el aprendizaje de la lectoescritura
un método de apoyo, a través de un trabajo participativo y vivencial dentro del aula de clase,
gue provoque sensaciones y asociaciones para que lectura y la escritura se convierta en una

accion vivencial.

1.4. Lectura
El rastreo bibliografico desarrollado en torno al concepto de lectura, da cuenta de la
existencia de diferentes visiones. Hay quienes le definen como habilidad o capacidad, entre
ellos Millan (2001) quien sugiere que la lectura es una habilidad de alto desarrollo, en la cual
se conectan otras, ya sean, psicoldgicas o mentales, que se adquieren y potencian a una edad
temprana. Ademas, este autor sostiene, que uno de los principios de la lectura, es la capacidad

que desarrolla el sujeto al discernir codigos o letras para su comprension.

Por su parte, Cardona y Lodona (2016) conciben a la lectura “como la capacidad que
desarrolla el sujeto, para comprender e interpretar un mensaje o expresion” (p.376).
Igualmente, Rivera (2013) argumenta en el mismo sentido y resalta el desarrollo en el sujeto,
de la facultad para llevar a cabo un proceso de aprehension de informacion, que es
transmitida, a través de cddigos orales o escritos. Siguiendo esta linea Ruffinelli (1977),
sugiere que la lectura es la capacidad que desarrolla el sujeto para reconocer elementos
esenciales de un mensaje escrito, o incluso su interpretacion y contrastacion con otra

informacion externa, proceso denominado como compresion.

Ademas, Ferrandez, y otros (1982) manifiestan que la lectura permite al sujeto la
comprensién, reflexion, recreacién y creacién de significados, es por ello que, no se puede
hablar de la lectura como un simple ejercicio de traduccion de fonemas, ni adecuacion tonal.
Otros autores como Narvarte (2008) sefialan que "la lectura es el manejo y el dominio del

lenguaje escrito que permite al individuo acceder a la cultura y a la instruccién, mediante la
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comprension del texto” (p. 47). Se suman a estas ideas, los valiosos aportes de Vieiro y otros
(1997) seguin quienes la lectura, al ser un proceso complejo e interactivo, da la posibilidad al
lector para construir significados, después de establecer relaciones entre sus conocimientos
previos y la comprension del texto. Por su parte, Solé (1992) tras su afirmacion “la lectura es
el proceso de comprension en el que intervienen tanto el texto, su formay su contenido, como

el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos” (p.20) resume lo expuesto.

De igual manera, existen autores que miran a la lectura como una actividad, y en
algunos casos como un instrumento de aprendizaje, en esta linea aparecen autores como
Foucambert, citado en Cassany u otros (1994) quien afirma “la lectura es siempre una
obtencion de informacion y que, en todo caso, lo que varia es lo que se quiere hacer con esta
informacion” (p. 44) Esto permite al lector hacer uso personal de la informacion adquirida,
pero no duda que mientras mayor sea su adquisicion y desarrollo, pasaré de ser una lectura

informativa, a lectura comprensiva considerandola como una actividad.

En cambio, para Cassany u otros (1994) la lectura es un instrumento potencial del
aprendizaje, para poder aprender cualquier disciplina del saber humano o mientras se lee
libros, periddicos, papeles u otros. En tanto la lectura es la actividad donde el lector desea
leer algo, por algo y para algo. EI mismo autor también afirma que existe un proposito o el

deseo de conocer algo nuevo.

Finalmente, merece atencion el argumento de otros autores que consideran a la lectura
como un proceso de aprendizaje sustentado en teorias y métodos, entre ellos estd Goodman
(1986), segun quien la lectura busca definir significados a través de estrategias de ordenacién
y estructuracion del texto, para obtener informacion que le pueda servir y utilizar en su
contexto. De hecho, este autor cataloga a la lectura como un proceso ciclico, estos ciclos son:
optico, perceptual, sintactico y de significado. Una postura similar, a la de Goodman, es la
de Cuetos (1991), quien expone que la lectura es una actividad compleja, que se desarrolla
desde la decodificacion de los signos escritos, hasta alcanzar el significado del texto, llevando

a cabo cuatro procesos: perceptivos, Iéxicos, sintacticos y semanticos.
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En sintesis, se puede definir a la lectura como la habilidad humana, que conlleva un
sin numero de habilidades y procesos, en la que intervienen una variedad de actividades con
la finalidad de descifrar, comprender, construir simbolos o significados para la produccion
de conocimientos, ligados al entorno natural en el que se desenvuelve el lector. Sin embargo,
el proceso de la lectura guarda una estrecha relacion con la escritura y permite alcanzar
nuevas capacidades intelectuales, mentales y sociales. En tal sentido, Gdmez (2010), sugiere
que la lectura y la escritura son habilidades inseparables de un mismo proceso mental, ya que
cuando se lee, se van descifrando los signos para captar el significado o mensaje y en base a
este entendimiento se van formando, palabras, frases y oraciones para obtener un mensaje,
mientras que cuando se escribe, se abrevian en cddigo las palabras y el mensaje obtenido,
dando como resultado un texto escrito. Ademas, al desarrollar tanto la lectura como la
escritura, se pueden alcanzar habilidades superiores, como la lectura critica. Al respecto
Rivera (2013) afirma que el ser humano cuando poseer una lectura critica es capaz de
dominar la habilidad investigativa y poseer un enriquecimiento intelectual, profesional y

social.
Caracteristicas de la lectura y proceso lectura

La lectura como una habilidad humana conlleva procesos mentales y potencia el
desarrollo fisico, cognitivo y social. Ademas, Auquilla (2017) menciona que la importancia
radica en que “ayuda al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje, mejora la expresion oral
y escrita, hace el lenguaje mas fluido, aumenta el vocabulario, mejora la ortografia y facilita

la capacidad de exponer los pensamientos propios” (p. 16).

Asi pues, alcanzar un buen nivel de lectura no es tarea facil, Garcia (2012) argumenta
que se debe pasar por varios procesos complejos como: los perceptivos, linglisticos,
cognitivos e interactivos, ademas el autor citado, indica que durante la lectura, la informacion
decodificada sera diferente para cada lector, porque ningln texto leido sera independiente o
aislado de experiencias previas o aproximaciones con los que cuenta el lector. Mientras tanto,
Jiménez (2015) sugiere que la lectura es un proceso que activa el desarrollo de pensamiento,
tras otorgar significados a los simbolos impresos, comprender las ideas que estan detras de
las palabras u oraciones, por tanto, se puede potenciar mejorar y perfeccionar, es por ello que
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se le cataloga como una habilidad lectora. Por ultimo, este autor realiza un aporte de suma
importancia al mencionar que “existe una interrelacion estrecha entre lectura-pensamiento y
lenguaje, pues el lenguaje es un instrumento del pensar y un medio de expresar a otros lo
pensado” (Jiménez, 2015, pg. 18). Por su parte, Parra (2015), complementa lo expuesto al
mencionar que, ensefiar a leer va mas alla de leer en voz alta, el acto de leer apunta hacia la

comprensién y produccién de conocimiento.

Luego de lo expuesto, es necesario realizar una revision acerca de qué implica el
proceso de lectura y sus caracteristicas, siguiendo los aportes de algunos autores. De este
modo, para cumplir con lo expuesto, es pertinente no perder de vista el concepto de proceso,
para ello se recurre al criterio de Roig y otros, (2014) quien lo define como “un conjunto de
actividades secuenciales y planificadas donde intervienen un nimero de personas y el uso de

recursos materiales para alcanzar un objetivo o meta”. (p. 11)
A partir de ello, bajo la mirada de Auquilla (2017) el proceso de lectura:

corresponde al conjunto de pasos a seguir, para llegar a la comprension de
los textos de lectura; es por ello que existen diferentes propuestas acerca de procesos
de la lectura; pero todas enfocan dos aspectos fundamentales: el proceso psicoldgico

y el proceso pedagdgico (p. 20).

Asi mismo, Orlando (2005) considera al proceso de lectura como la atribucion de
sentidos y significados durante su desarrollo, mientras que Robledo y otros, (2019) sugiere
que este proceso involucra la conversacion o el dialogo, la comprensién de pensamientos, la
comprensiéon del texto, descubrir los propdsitos 0 mensajes, hacer preguntas y hallar

respuestas.

Finalmente, Garcia y Ortiz (2010) indican que “el proceso de la lectura es interno,
inconsciente, del que no tenemos prueba hasta que nuestras predicciones no se cumplen; es
decir, hasta que comprobamos que en el texto no esta lo que esperabamos leer” (p. 136). Por
ello, los autores consideran que se debe asegurar la comprension del texto y la construccién
de ideas sobre el mismo, esto solo se puede lograr, a través de una lectura individual precisa

y entendible, ademas que permita al lector avanzar, detenerse o retroceder en caso de que lo
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necesite, para asi poder relacionar la nueva informacion con la informacion previa.
Finalmente, Garcia y Ortiz (2010) consideran que el proceso de la lectura se puede dividir en
tres subprocesos: antes de la lectura o pre lectura, durante la lectura o lectura y después de la

lectura o poslectura.

La prelectura: consiste en formular hip6tesis y hacer predicciones sobre lo que se va
a tratar en el texto, también se suelen formular preguntas previas, analizar los paratextos y

activar los conocimientos previos.

En tanto, la lectura como tal, consiste en leer el texto, identificar qué tipo de texto se
leyd, comprender sobre qué trato lo leido, y en caso de que no se haya comprendido, el lector
deberé leer nuevamente el texto. Garcia y Ortiz (2010) también menciona que “se formularan
preguntas sobre lo leido dando respuesta las predicciones o hipétesis, y la creacion de

imagenes mentales para visualizar descripciones vagas” (p. 136).

En cuanto a la poslectura, esta consiste en comprobar que se cumplieron los objetivos
de la lectura, formular preguntas sobre lo leido para confirmar hipotesis, establecer nuevas
preguntas que proyecten al lector a la busqueda de otros conocimientos como por ejemplo
¢ Qué hubiera pasado si?, por Gltimo, la realizacidn de resimenes o produccién de otros tipos

de textos.

Ademas, Pearson, y otros (1992) sugieren que dentro del proceso de la lectura se
pueden encontrar algunas caracteristicas, como: la presencia de un conocimiento previo, el
analisis de paratextos, la formulacién de preguntas: hipotéticas, literales o que proyecten al
lector a buscar otro conocimiento, el monitoreo de la comprension del texto, correccién de
errores, importancia del texto, resumen de la informacién, inferencias constantemente,

durante y después de la lectura, y por Gltimo la produccion de textos con base a la lectura.

Por lo expuesto, el desarrollo de la lectura, vista como habilidad, invita a utilizar

diferentes enfoques que promuevan su desarrollo.
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Comprension lectora

El desarrollo de la lectura, no sélo es relevante por ser uno de los ejes esenciales de
la asignatura de la Lengua castellana y comunicacion, sino que claramente representa un
papel fundamental en la formacién transversal e integral del ser humano. Con lo hasta aqui
expuesto, ha quedado claro que “leer es una accion compleja que busca vincular al lector con
diversas realidades y nuevos conocimientos” (Solé, 1998, p. 35). Del mismo modo,
Montealegre (2006) sugiere que la comprension lectora esta constituida por el sentido y
significado de cada palabra de acuerdo a su contexto y valor cultural, el cual permite realizar
un analisis posterior de la frase, con la finalidad de reconocer su intencién comunicativa.
Ademas, Martinez (2006) expone la existencia de dos principales orientaciones en cuanto a
la comprension lectora, la primera depende de la perspectiva del lector y sus conocimientos

previos y la segunda de la perspectiva del texto y su organizacién estructural.

Por otra parte, Snow (2001) da a conocer que la comprension lectora es el proceso
simultaneo de construccion y extraccion del significado, a partir de la interaccion e
implicacion con el lenguaje escrito. También es considerado como una habilidad del
pensamiento, desde el proceso de transferencia de informacidn contenida en un documento
escrito y su comprension. Por este motivo Condemarin y Alliende (2009) sugieren que un
enriquecimiento linglistico basta para que permita o favorezca la comprension lectora, al
mismo tiempo posibilita engrandecer el vocabulario, familiarizarse con sus nuevas
estructuras linguisticas y formas de expresion. De esta forma, son los esquemas cognoscitivos
del lector un factor que influye en la comprension lectora. Al respecto, Condemarin y
Alliende (2009) hacen referencia a la variedad y complejidad en los contenidos, para ellos la
comprension lectora se complejiza cuando los estudiantes enfrentan contenidos abstractos,

confusos y alejados de la edad cronolégica del lector.

Algunos autores como Smith (1989), Jenkinson (1976) y Strang (1965) coinciden que
el grado de desarrollo del pensamiento que puede alcanzar el lector con la comprension
lectora, esta relacionado con la obtencion, procesamiento, evaluacion y aplicacion de la
informacion que se encuentra en el texto, e incluye la dependencia, originalidad y creatividad,
con las que el lector evalla la informacion. Ademas, Condemarin y Alliende (1986)
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reconocen tres niveles de comprension lectora, que toma en cuenta un orden gradual, desde

lo mas bésico de la comprension, hasta lo mas complejo.
Niveles de comprension lectora

En cuanto a los niveles de comprensién lectora Sdnchez y Brito (2015) menciona que
se agrupan diferentes destrezas, cuya complejidad se acentta progresivamente, es decir, va
de menor a mayor grado, ello supone, la ampliacion sucesiva de conocimientos, asi como el
desarrollo de multiples inteligencias, motivo por el cual, se torna imprescindible el uso y
aplicacion adecuado de los diferentes niveles de comprension lectora. Del mismo modo,
Camba (2008) sugiere que durante el desarrollo de la lectura, el lector realiza diversos

procesos cognitivos que estan estrechamente relacionados con los siguientes niveles:
Nivel de comprension literal

En este nivel, el lector considera dos capacidades fundamentales: reconocer y
recordar. Entonces, el lector tendrd como objetivo reconocer frases y palabras claves del
texto, asi como, recordar lugares, detalles y personajes, para entender el mensaje que
transmite. De este modo “el reconocimiento, que el lector hace, de la estructura base del texto

puede favorecer su reconstruccion” (Cervantes, y otros, 2017, p. 7).

Resulta evidente que el lector debe emplear su vocabulario, para interpretar de manera
clara la idea del autor, sin embargo, no debe olvidar que, en ocasiones, el lenguaje coloquial
o cotidiano incorpora palabras, cuyo significado varia segun las regiones o contextos.

Ademas, el lector da sentido a las oraciones, mediante la relacion de ciertas ideas que
se encuentren plasmadas en el texto, ya sea por reconocimiento o por evocacion de hechos,

por ejemplo:
Ideas principales: Idea importante de un parrafo o del relato.
De secuencias: Orden de acciones.
Por comparacion: ldentifica caracteres, tiempo y lugares explicitos

De causa o efecto: Identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.
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Nivel de comprension literal inferencial

En este nivel el lector une al texto, su experiencia personal y realiza conjeturas e

hipotesis. Al respecto el Ministerio de Educacion del Ecuador (2011) afirma:

Cuando un lector esta en capacidad de dar cuenta de qué fue lo que el autor
quiso comunicar, podra interpretarlo en un nivel inferencial, esto no quiere decir que
sea un proceso lineal en el que primero se comprende lo que el autor dice y luego se

interpreta lo que se quiere decir en el texto o el autor (p. 13).

Asi, cuando una persona lee puede hacerlo de corrido, sin necesidad de meditar sobre
las ideas del autor, pero cuando sucede lo contrario, el lector, debe recurrir al nivel de

comprensién literal, ello le obliga a relacionar ideas para comprender la oracion o palabra.

Este es un nivel muy poco practicado por el lector, ya que requiere un alto nivel de
abstraccion, que puede favorecer la relacion con otros campos del saber y la integracion de

nuevos conocimientos.

Por otra parte, cuando un lector busca indagar en las relaciones y asociaciones de los
significados existentes, puede leer entre lineas, presuponer, reducir lo implicito y afiadir
informacion o experiencias anteriores relacionadas con el tema, ademas estaria en capacidad

de introducir ideas e hipdtesis, con la finalidad de elaborar nuevas conclusiones.
En este sentido, se pueden reconocer las siguientes operaciones:

Deducir detalles adicionales que pudieron haberse incluido en el texto para

hacerlo mas informativo e interesante.
Determinar ideas principales que no estan incluidas explicitamente.
Producir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido.

Determinar relaciones de causa efecto sobre ciertas palabras y simbolos

incluidos por el autor.

Predecir acontecimientos sobre una lectura inconclusa.
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Interpretar un lenguaje figurativo, para determinar el significado literal de un
texto. (Condemarin y Alliende, 1986)

Nivel de comprension critico o valorativo

En el nivel de comprension critico, el lector es capaz de emitir juicios sobre el texto,
es decir, lo puede aceptar o negar, de forma argumentativa. Entonces, el lector asume un
caracter evaluativo a partir del cual genera un criterio, ello no descarta que recurra al sentido
comdun, sin embargo, deberéa establecer relaciones logicas segun el tema tratado y considerar

su experiencia personal, para fundamentar su juicio de valor (Condemarin y Alliende,1986).

En definitiva, en este nivel deben suponerse valoraciones, proyecciones y juicios
debidamente sustentados, sobre el contenido del autor. Segun la postura del lector se toma
en cuenta criterios de exactitud, aceptabilidad y probabilidad; estos pueden ser:

De realidad o fantasia: Segun las vivencias del lector las cosas que lo rodean
0 de los relatos y lecturas.

De adecuacion y validez: Compara lo que esta escrito con otras fuentes de

informacion.

De apropiacién: Requiere de evaluacién relativa en las diferentes partes para

asimilarlo.

De rechazo o aceptacion: Depende del codigo moral y del sistema de valores
del lector. (Condemarin y Alliende,1986)

Luego de lo expuesto, se destaca que el nivel principal es el literal, debido a que, para
alcanzar el resto de niveles se debe recurrir a este una y otra vez, con la finalidad de reconocer
las ideas indirectas que puede plantear un autor en su escrito y generar conclusiones

sustentadas en argumentos validos.

De este modo, se destaca la importancia de la comprension lectora, en tanto que,
permite al lector alcanzar un mejor nivel de lectura, ademas brinda las herramientas para
extraer informacion implicita presente en diferentes textos, que al complementarse con los

conocimientos previos, amplia el vocabulario y su comprension.
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1.5. Escritura

La escritura y lectura son habilidades que tienen un gran potencial para la ensefianza
y desarrollo del lenguaje, al respecto Carlino y Santana (1999) sugieren que el lenguaje
escrito es un objeto socio cultural, que a lo largo de las civilizaciones humanas, ha permitido
resolver algunas de las problematicas sociales. Ahora bien, Bjork y Blomstand (2000) plantea
que la escritura es una habilidad de suma importancia por sus implicaciones linguisticas,
cognoscitivas y constructivistas que toman valor al momento de expresar ideas, sentimientos,
hechos, y socializacion de conocimientos, y, por ultimo, consideran a la escritura como una

habilidad fundamental para estimular el desarrollo cognitivo del estudiante.

Por su parte, Arnaez (2005), en un estudio que realizo sobre la lectura y escritura en
la educacion bésica, definid a la escritura a partir de la psicologia cognitiva, estudiando el
pensamiento de autores como Fraca (2003), Parodi (1999), Flower y Hayes (1981) y otros,
quienes sugieren que la escritura es una habilidad procesual compleja, en la que intervienen
un conjunto de subprocesos y otras habilidades como la atencién, la percepcion y el
entendimiento. Ademas es necesario el entrenamiento de la misma, asi llegan a la conclusién
que mientras mas se practica la escritura mayor es su avance y progreso. Por otra parte, para
Cassany (1999) existe una mirada enfocada en la pedagogia desde la cual se desarrolla y se
evidencia en la educacién. Este autor considera a la escritura multidimensional, ya que
intervienen habilidades y factores sociales y cognitivos, partiendo desde las bases de la
psicologia sociocultural Vigotskiana hasta la visién cognitiva. De esta forma, Cassany (1999)
desarrolla dos aportaciones, la primera presupone que la escritura es una herencia socio-
histdrica, donde el ser humano adquiere y se desarrolla en sociedad a lo largo de su vida,
mientras que la segunda define a la composicion escrita como una tarea altamente compleja,
reflexiva, que trae como consecuencia que “la escritura no se produce de la nada, sino mas
bien, desde la construccion de lo que pensamos, reflexionamos y como vamos actuando” (p.
22). En complemento Camps (2002) y Cassany (2006) insisten en la valoracion de la escritura
como habilidad y su desarrollo en la actividad social, cultural, cognitiva y afectiva
considerando necesarios e importantes los contextos y los géneros discursivos en las

actividades escolares, razén por la cual, se reconoce la capacidad de elaborar textos
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coherentes, significativos, creativos y adecuados, siendo estos frutos de la reflexion sobre un

objeto de estudio, es decir, es un proceso cognitivo complejo original.

Como se puede evidenciar, la escritura abarca una gran importancia en la vida social
de un individuo, debido a que es una habilidad que permite transformar vidas, crear
aprendizajes mas profundos, con la finalidad de conectar al individuo con un conocimiento
colectivo del mundo. Ademas, la escritura beneficia a la comunicacion entre personas que se

encuentran en diferentes lugares, ya sea por medio de cartas, libros, etc.
Caracteristicas de la escritura y proceso de escritura

Ferrandez y otros (1982) sugieren que la escritura exige un esfuerzo de reflexion
sobre si mismo, con el objetivo de expresar lo que se ve, lo que se escribe y lo que se siente,
con la finalidad de presumir o dar a conocer lo mas profundo del ser. Otros autores,
consideran la importancia de la escritura, como un hecho vital para la sociedad, pues al igual
que la lectura, esta es fundamental para la comprension y el aprendizaje de las demas
ciencias. Ademas, los autores demuestran una gran preocupacion porque las habilidades no
han desarrollado su méxima capacidad, ademas consideran que la habilidad de escribir en los

niveles de la basica es una debilidad latente. (Ferrandez y otros, 1982).

Por otro lado, Ferrandez y otros, (1982) aclara que, la importancia de la escritura, tras
reconocer su valor practico, se evidencia al aplicar nociones gramaticales previamente
aprendidas, alcanzar la destreza y escribir diferentes tipos de textos y géneros, incrementar
vocabulario, mejorar ortografia. Mientras que, en el ambito educativo, se recatan otras
fortalezas, como estimular la invencion y el impulso creador, ejercitar la voluntad y la
responsabilidad, familiarizar al escritor con otros textos literarios y autores y sensibilizarlo
para apreciar la belleza, y dotar asi de mayores recursos de expresion, con lo que potencia

su desarrollo, asi como de diferentes habilidades cognitivas (Ferrandez y otros, 1982).

En este punto se evidencia que la escritura, como habilidad, genera una tarea compleja
donde se involucran diferentes destrezas cognitivas, linglisticas, metacognitivas, motrices y
socioculturales. Del mismo modo, segun Ferrandez y otros, (1982) son complementadas con

la dedicacion, paciencia y practica del estudiante, por consiguiente, en el proceso de la
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escritura en diferentes niveles de desarrollo, se expone la representacion de ideas,
pensamientos, etc., los mismos que son expresados por diferentes medios, ya sea en papel u

otro medio de comunicacion.

Como se expreso anteriormente, la escritura al ser un proceso gradual y progresivo,
se desarrolla y consolida a lo largo de toda la escolaridad y vida del sujeto, en este transito
se puede verificar la presencia de tres subprocesos que para Scardamalia y Bereiter (1992)

son: planificacion, redaccion y revision.

Autores como Brown y otros (1980) mencionan que la planificacion hace referencia
a la idea general previa del texto a escribir, que debe estar mediada por dialogos entre docente
y estudiantes, quienes generan mentalmente contenidos para su composicion. Por otro lado,
sin la preescritura, la tarea puede complicarse, pues, hay mas posibilidad de abandonar la
tarea de escribir. En esta misma linea el grupo Océano (2016), a traves de la enciclopedia
Biblioteca de Comunicacidn, sugiere que el subproceso de planificacion o preparacion
depende del tipo de texto, no obstante, hay pasos comunes, que involucran: planificar, crear,
escribir ideas, tomar notas o apuntes y dar una forma definitiva; para llevar de manera mas
ordenada y metddica el proceso de la escritura. Ademas, se proponen algunas preguntas que
apoyan el desarrollo de este subproceso, como: ¢para qué escribo?, ¢para quién escribo?,

¢sobre qué escribo?

En el segundo subproceso es la redaccion, que consiste en plasmar ideas sobre el
papel, en consecuencia, debe utilizar los aspectos formales de la lengua escrita, como la
ortografia, acentuacion o los signos de puntuacién. Segun Brown, (1985) dentro de este
subproceso se comprende la materializacion del pensamiento y el cambio de la intencién a la
palabra escrita, es decir, la escritura formal de las ideas que el nifio-escritor pretende dar a
conocer. Ademas, el autor propone algunos procedimientos o técnicas para conseguir un buen
resultado después de haber definido la finalidad del temay el destinatario, como: la tormenta
de ideas, agrupamientos asociativos, la clasificacién y ordenamiento de ideas y produccion

de borradores.
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En virtud de lo expuesto, es necesario facilitar al estudiante las condiciones para el
desarrollo de la escritura, entre las que se puede mencionar: dotar de un espacio en el contexto
escolar y destinar el tiempo suficiente y necesario para que pueda escribir, sin presion alguna,
esto posibilitara que pueda expresarse; también se debe “revisar sus errores, autocorregirse,
reescribir sus borradores de forma progresiva, con el acompariamiento del docente, quien
debe procurar un ambiente de confianza, que facilite el cumplimiento de la tarea” (Brown,
1985, p. 55).

El ultimo subproceso es la revision, que indaga respecto a los defectos, errores o
imperfecciones que se encontraron en el escrito, por lo que busca corregir o reformular con
la finalidad de mejorar el texto. La Enciclopedia Biblioteca de comunicacion recomienda
que, en este subproceso por lo menos existan de 2 a 4 borradores, para que el escrito sea de
buena calidad, y en cada revision se tomen notas de los errores, para poder realizar las
correcciones necesarias (Océano, 2016). Por otra parte, el docente debe demostrar al
estudiante, que el valor principal de la escritura se encuentra en lo que se quiere transmitir al
lector, por lo tanto, se debe asegurar la produccion y publicacion de la misma, teniendo en

cuenta el resultado del texto sea optimo y de calidad.

De esta manera se observa como los subprocesos permiten alcanzar un escrito de
calidad, cumpliendo la finalidad del escritor, pero también se debe considerar que, el
desarrollo de cada etapa y sus respectivas operaciones son influenciados por la personalidad
del escritor y por la competencia. Por ello la produccion de textos, en sus diferentes géneros
permite tener una variedad de conocimientos y aprendizajes, por otra parte, segun Cassany

(1987) mientras mas practica se dé a esta habilidad se alcanzara un siguiente nivel.
Niveles de la escritura

Martinez (2011) menciona que, en la vida cotidiana una persona que es capaz de
realizar o producir un poema, una carta, un ensayo o hasta el simple hecho de escribir palabras
u oraciones ya estd empleando procesos cognitivos, que a su vez estan compuestos de
subprocesos, a través de los cuales se transforma una idea o pensamiento en signos graficos.

Martinez (2011) siguiendo los postulados de VVygotsky diferencia dos tipos de escritura segun
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su aplicacion: la escritura reproductiva y productiva; la primera es un ejercicio mecanico (la
copia) en el que intervienen un ndmero disminuido de procesos cognitivos, mientras que la
escritura productiva se considera como una actividad, en la cual se procesa la ideas o
conocimientos, a través de rasgos graficos, en esta intervienen un sin nimero de procesos
cognitivos, ya que transforma las ideas, pensamientos, etc., en signos graficos o en palabras

escritas.

En consecuencia la escritura, igual que la lectura, vistas como habilidades del ser
humano, se desarrollan a partir de procesos cognitivos que potencian el lenguaje, el
aprendizaje y las competencias comunicativas. Ademas, las dos habilidades, tienen un
principio y un final, pero la escritura culmina cuando la produccion o composicion de textos
ha pasado la fase de la revision y esta lista para su publicacion, cumpliendo con la intencién
del autor, por ello es necesario indicar que la composicion o produccion de textos, recibe la

influencia de la intencion del escritor, el género que utiliza, el contexto.

Respecto a este punto, Ansaldo (2005) sugiere que, segun la intencion con la que se
escriba se habla de dos grandes grupos dentro del desarrollo de la escritura. Por un lado, el
pensamiento o lenguaje discursivo, en el que se potencia la inteligencia, la l6gica y el uso de
un vocabulario técnico y cientifico, con estructuras rigidas, como, por ejemplo: ensayos de
investigacion, leyes, tesis, entre otros. Del otro lado, estan la imaginacion y la creatividad o
lengua expresiva, que explora la libertad y el florecimiento de la intuicién, la imaginacion,
utiliza un vocabulario menos técnico, como por ejemplos, cuentos, cartas, poemas,

descripciones, narraciones, etc.

Lo expuesto lleva a evidenciar la presencia de numerosas y variadas situaciones
detras de la elaboracion de textos, lo que justifica, segun el grupo Océano (2016) la existencia

de procesos variados con diferentes niveles de complejidad, al momento de escribir.

Lo expuesto lleva a revisar el nivel de la escritura que surge desde la grafia de las
letras, hasta la composicion de silabas y oraciones con sentido y después de ello la
construccion de parrafos, que tienen orden y sentido. Ansaldo (2005) menciona que se puede

diferenciar una division entre la lengua expresiva y discursiva, pero también recalca que
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partir de este apartado, se pueden derivar cuatro tipos de escrituras que engloban al resto,
siendo estas: descripcidn, narracion, exposicion y argumentacion, cuyo orden esta asociado
a su nivel de complejidad. Asimismo, Garcia (1955) comparte el criterio de Ansaldo, pero
también argumentan que cada nivel, en su previa ensefianza, se da a ciertas edades, por
ejemplo: el nivel descriptivo se da en los primeros afos de la basica, es decir, segundo y
tercero, mientras que, el nivel argumentativo se da en los ultimos afios de la basica, por la
complejidad de la composicion que demanda el proceso de escritura debido que se hace uso
de procesos cognitivos y de las habilidades superiores del pensamiento como analisis,

sintesis, evaluacion entre otros.

En este sentido, Ansaldo (2005) sugiere que la descripcion es la capacidad de pintar
con palabras un objeto 0 una accion, cuando el escritor la usa, se centra en mostrar los rasgos
mas caracteristicos, para acercarlo a la realidad del objeto, entonces requiere de habilidades
basicas como la observacion, la percepcién y la memoria, que permiten al escritor obtener
una descripcion mucho mas detallada, por lo que recomienda que la informacion debe
dosificarse, para precisar los detalles mas importantes, ya que en una descripcién completa
puede haber informacién visual, olfativa, auditiva, tactil y de sabores. Coincide asi con
Garcia (1955) quien sostiene que la descripcién lleva un proceso de composicion escrita

donde se trabaja con los hechos observados a través de los sentidos del ser humano.

Se visualiza que, la narracion segiin Ansaldo (2005) “busca plasmar hechos, crear
personajes, ubicar al lector en un lugar del mundo, por todo ello es el texto mas préximo a la
vida y quiere atraer la atencion del lector” (p.148 -149). Estos objetivos demandan un buen
escrito, asi como de habilidades bésicas que se utilizan en la descripcion tales como:
clasificacion, ordenacion y entre otras. Cabe indicar que, la narracion tradicional preferia
mantener un orden cronoldgico en sus textos, pero hoy los autores rompen ese orden e
incorporan procedimientos para retroceder o adelantar la accién, como por ejemplo se puede
ver estas técnicas muy usadas en las peliculas en la narracion para retorcer o alejar, debido a

esto se ha producido una gran interaccion entre cine y literatura.

De igual manera resulta esencial considerar que toda narracion cuenta de un narrador,

quién es aquella voz que emerge y cuenta los hechos, Ansaldo (2005) menciona al escritor
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norteamericano Edgar Allan Poe, quien aconsejo a los escritores, que para mantener la
atencion del lector y precautelar la esencia del efecto, no se debe sobrecargar los detalles, se

debe dejar siempre una revelacion de impacto para el final.

Como tercera etapa de un escrito esta la exposicion, Ansaldo (2005) la define como
“presentar un tema previamente aprendido, para luego dar a conocer y comprender las ideas
principales, este tipo de texto pone al escritor en un pensamiento organizado, de sentido
l6gico y de claridad, a mas de que usa un vocabulario académico” (p.133). Como ejemplo,
se pueden encontrar varios tipos de exposiciones: ensayos, textos, memorandos de diferentes
circunstancias como de las conferencias, ruedas de prensa, anuncios de un proyecto,
articulos, etc., La exposicién usa habilidades basicas, pero también se abre camino hacia las

habilidades superiores como la sintesis, comprension y el analisis.

La Gltima fase de la escritura es la argumentacion. Al respecto, Ansaldo (2005) afirma
que “argumentar consiste en fundamentar con razones una idea o un conjunto de ellas. Un
armazon de argumentos es indispensable para sostener una tesis” (p. 134). En general su
objetivo principal se basa en respaldar o refutar una idea o tesis, ademas en estos escritos
confluyen ideas principales y secundarias y en la mayoria de casos, pueden presentarse
fusionadas con una exposicion, bajo el objetivo de desarrollar la tesis del escrito, como, por

ejemplo, proyectos de grado, monografias, tesis, estudios cientificos, entre otros.

Se observa asi que en la argumentacion, se evidencia la presencia de habilidades
basicas y superiores, lo que demuestra que los procesos cognitivos son multiples y complejos,

esto se debe a la naturaleza del escrito.

De esta manera, la descripcidn, la narracion, la exposicién y la argumentacion toman
su papel dentro de los niveles de la escritura. Debido a los procesos cognitivos que se
desarrollan en cada nivel, se puede diferenciar también el nivel de aprendizaje, Fernandez y
otros (1982) menciona que, en cada nivel se da un rango de edades en la institucion, los
maestros en general empiezan la ensefianza de la escritura desde la descripcion y después se
ensefa la grafia de las letras, silabas, palabras y construccion de oraciones, en este caso se

puede afirmar que depende de la secuencia didactica que utilice el maestro para su éxito.
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1.6. Secuencia didactica

Diaz (2013) sugiere que la secuencia didactica es una tarea importante, que se debe
elaborar para organizar situaciones de aprendizaje, que se desarrollaran en el nucleo de la
educacion, en los estudiantes. De esta forma un docente que plantea y aplica una secuencia
didactica, garantiza que sus estudiantes reciban una educacion de calidad, con un clima apto
para el aprendizaje. Igualmente, Diaz (2013) afirma que las secuencias didacticas estan
constituidas por sistema organizativo de actividades, para desarrollar y trabajar con los

estudiantes y asi garantizar el aprendizaje significativo.

Las caracteristicas de las secuencias didacticas son simples y directas, segun Diaz
(2013) estdn compuestas por una serie de actividades que llevan un orden interno. La
intencion del docente es recuperar conocimientos previos del tema a tratar, por su parte, los
estudiantes deben vincular aquellos conocimientos a una nueva situacion problematica para
garantizar un aprendizaje significativo. La problematica debe ser real, acorde al contexto de
los estudiantes. Resulta esencial que la secuencia didactica proponga actividades ludicas, con
las que el estudiante pase de ser un ser pasivo a uno activo. Por otra parte, la estructura de
una secuencia didactica segun Diaz (2013) se desarrollan en dos elementos de manera
paralela: la primera es la secuencia de actividades y la segunda es la evaluacién para el
aprendizaje. Cuando estas dos se complementan, permite a las actividades avanzar o
solucionar problemas, mientras que la evaluacion de aprendizaje obtiene como resultado
elementos de evaluacion. Esta secuencia integrada cumple tres dimensiones: la diagndstica

formativa y sumativa.

Ahora bien, resulta interesante identificar que la linea de las secuencias didacticas se
puede observar cuando se ha cumplido con la estructura de la misma, siendo integrada esta
linea por tres actividades: apertura, desarrollo y cierre. Sin embargo, pese a que sigue una
linea, la secuencia didactica es integral, ya que es una planeacion dinamica, donde se puede
retroalimentar gracias al concepto de una evaluacién formativa y se pueden evidenciar
resultados de aprendizaje, segun Diaz (2013) al concepto de evaluacién sumativa, en donde

ambas estan presentes dentro de la secuencias didactica. En conclusion, la secuencia
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didactica es una planeacion de actividades ordenadas, que tienen como meta obtener

aprendizajes significativos de los alumnos y mantener la evaluacion de los aprendizajes.
Estrategias didacticas

En este punto resulta esencial destacar que “la tarea didactica ya no consiste sélo en
ensefar, sino en crear las condiciones para que los alumnos aprendan” (Camargo, 2019. p.
20). Por su parte, Diaz (1998) define a las estrategias didacticas como: “procedimientos y
recursos que utiliza el docente para promover aprendizajes significativos, facilitando
intencionalmente un procesamiento del contenido nuevo de manera mas profunda y

consciente.” (p. 98)

Ademas, Gonzéales (2016) sugiere que las estrategias didacticas sean consideradas
como los medios y recursos necesarios que emplea el proceso de ensefianza aprendizaje, en
donde el docente lleva a cabo un proceso de sistematizacion y orden de las actividades, para
alcanzar los aprendizajes requeridos en los estudiantes. De igual manera, segin Badilla
(2014) las estrategias didacticas pueden entenderse como aquellos recursos que emplea el
docente, mediante un proceso organizado, formalizado y orientado con el fin de generar
aprendizajes significativos en los nifios. Su aplicacion en la practica diaria requiere del
perfeccionamiento de los diversos procedimientos y de las diferentes técnicas cuya eleccion,

disefio y aplicacion son responsabilidad del docente.

Por lo analizado se evidencia que las estrategias didacticas, en la ensefianza de lengua,
son actividades vitales que “guardan relacion con el método y determinan el trabajo tedrico-
practico”. (Valero y Ruiz, 1993, p. 88) Por ello, su uso repercute en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Ante esto, Borzone (2003) sugiere que es importante plantear estrategias como:
crear espacios donde los nifios intercambien ideas, comentarios, dudas y deseos, para ello se
pueden realizar exposiciones, dramatizaciones, didlogos, entrevistas, ya que asi el estudiante
logra adquirir experiencias significativas y fortalece el acto comunicativo desde sus propias

necesidades y curiosidades.

Contenidos de la secuencia didactica

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo 48



UCUENCA

La elaboracion de una secuencia didactica resulta ser una tarea importante, para poder
organizar las diferentes situaciones de aprendizaje que seran desarrolladas en el trabajo con
los estudiantes. Brosseau (2007) enfatiza en las preguntas e interrogantes por parte del
docente hacia sus estudiantes, como una manera, para conocer las nociones que estructuran
sus respuestas y prever la forma en la que se relacionan nuevas nociones dentro de un proceso
complejo de estructuracion/desestructuracion/reestructuracion. Alcanzar este proceso
requiere de multiples operaciones intelectuales tales como: encontrar relacion con su entorno,
buscar informacion, elegir, abstraer, explicar, demostrar, deducir, entre otras, todo esto con
la finalidad de desarrollar todo el proceso de aprendizaje. Por ende, no basta con escuchar
netamente al profesor o realizar una lectura para generar este complejo e individual proceso
por parte del alumno. El planteamiento de la secuencia didactica para el desarrollo de los

contenidos supone la utilizacion de nuevas estrategias didacticas.

De este modo es importante conocer y entender la estructura de la secuencia didéctica,
ya que, al tener claro su funcionamiento se podra detectar una dificultad o posibilidad de
aprendizaje, lo que permite reorganizar el avance de una secuencia, mientras que los
resultados obtenidos de una actividad de aprendizaje, los productos, trabajos o tareas
realizadas por el estudiante, se convierten en elementos de evaluacion en sus tres
dimensiones: diagndstica, formativa y sumativa. Del mismo modo Diaz (2013) sugiere que,
desde el principio del proceso de aprendizaje, es necesario reflexionar sobre las actividades
empleadas, pues su claridad posibilita una vision integral del proceso de aprendizaje, ademas
que algunas de estas pueden considerarse como insumos para evaluacion, en lugar de los

examenes.

De lo expuesto se entiende que, todos los factores de la planeacion se afectan entre
si, siendo su punto de partida, la seleccidn de un contenido y la determinacion de su intencion
de aprendizaje, expresada en objetivos, finalidades o propdsitos que guardan relacion con la
visién pedagdgica-didactica de cada docente y orientan las actividades que se proponen. Este
proceso de aprendizaje se desarrolla en torno a una secuencia didactica que esta integrada
por tres tipos de actividades: apertura, desarrollo y cierre que seran explicados a

continuacion.
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Actividades didacticas.
Actividad de apertura

Dentro de esta actividad se da inicio al aprendizaje creando retos de memoria, para
evocar experiencias vividas sobre el tema a desarrollar o recordar lo trabajado anteriormente.
Las actividades de apertura son para cada tema y no por cada sesion de clase, su desarrollo

puede ser grupal o individual, asi como realizadas en distintos entornos.

Las consignas pueden ser diversas como: hacer entrevistas, buscar informacion sobre
un tema especifico en diferentes fuentes y plataformas pedagogicas, etc. Después, toda la
informacion receptada seré trabajada en conjunto con el docente y demas compafieros dentro
de clase, seguido a esto, expondran y explicaran sus conclusiones de manera individual o

grupal.
Actividad de desarrollo

En cuanto a las actividades de desarrollo, son aquellas donde el estudiante relaciona
o desarrolla una interaccion con la nueva informacién que genera el docente o la situacion de
aprendizaje en conjunto con el conocimiento propio del alumno. El docente al tratar con un
nuevo tema de clase puede trabajar con diferentes estrategias que permitan que el estudiante
sea quien genere su propio conocimiento e informacion pertinente al tema, estas estrategias
pueden ser las preguntas guia, que permiten orientar las respuestas de los estudiantes en
relacion al tema, la discusion grupal sobre un lectura, la visualizacion de un video académico
0 mediante el uso de diversas aplicaciones educativas que resulten de facil acceso para los
estudiantes tales como: Moodle, Google drive, Box Chrome, entre otras dependiendo del

tema o asignatura que se trabaje.

En el transcurso del trabajo en clase, el docente puede de manera individual o grupal,
pedir a los estudiantes que expongan ideas principales sobre el tema, con la finalidad de saber
si se entiende el tema o0 no, de este modo sabra qué actividad o estrategia aplicar para
solventar las dudas del mismo. Es pertinente recalcar que dentro o fuera del aula de clase, el
docente deberia aplicar una metodologia oportuna, que no permita que el aprendizaje de sus

alumnos se vea limitado a la aplicacién de cuestionarios desarrollados personalmente o los
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mismos que vienen incluidos en los textos escolares. Algunas de las actividades que se podria
emplear para evitar esta limitacion, seria el desarrollo de un tema especifico ligado a su

entorno, problema de realidad social o el portafolio o proyecto de clase.

Finalmente, es necesario tener desde un inicio los objetivos de clase claros y bien
planteados, de manera que permitan que el proceso de aprendizaje sea mas facil de llevar, asi
como entender y saber la forma en la que se podria trabajar y las actividades pertinentes y
necesarias, para cada tema. Incluso al tener todo esto claro y establecido, resulta positivo para
posteriormente ser considerado para una evaluacion formativa o sumativa, dependiendo de

lo establecido.
Actividad de cierre

Las actividades de cierre son realizadas con la finalidad de integrar los conocimientos
alcanzados, a través de las actividades desarrolladas, mediante una sintesis del aprendizaje
desarrollado. De esta forma se busca que el estudiante logre reorganizar la estructura
conceptual que tenia al inicio con las interacciones generadas por las nuevas interrogantes y
la informacién a la que tuvo acceso, esta sintesis puede desarrollarse mediante preguntas
determinadas o la aplicacién de esta informacién a la solucion de diferentes situaciones
especificas. Puede ser realizada en grupos o de forma individual y no necesariamente dentro
del aula de clase, en ocasiones, debido a la demanda generada por el tema en si, pueden
realizarse con representaciones, exposiciones o diversas formas de intercambio entre los

estudiantes.

Las actividades de cierre, también posibilitan el desarrollo de la evaluacién, tanto
para el estudiante como para el docente, ya sea en forma sumativa o formativa. Es asi que las
actividades de cierre generan multiple informacién, tanto sobre el proceso del aprendizaje de
los alumnos, como por la obtencion de evidencias de aprendizaje. Motivo por el cual, el
docente puede solicitar que todas las actividades y trabajos realizados, sean agregados a un
portafolio, incluso puede hacer que los estudiantes sean quienes propongan alguna actividad

para socializar las evidencias que han obtenido en su trabajo.
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2. Capitulo Il Metodologia

En este acapite se describe la metodologia utilizada para el desarrollo del presente
trabajo monografico. Con esta finalidad, se consideré pertinente iniciar con un breve
acercamiento al contexto, problema de investigacion y el analisis respectivo. Conviene
aclarar que el enfoque utilizado es de caracter cuantitativo, de alcance descriptivo, mediante

la aplicacion de estudios de caso.

Resulta preciso indicar que la lectura y escritura son habilidades fundamentales que
se adquieren desde la nifiez y tienen un gran impacto en el aprendizaje. En este sentido, la
presente investigacién toma como contexto de estudio la escuela multigrado Manuel J.
Salcedo, ubicada en el area rural de la parroguia Ludo, Cantdn Sigsig, provincia del Azuay,
para dar respuesta a los problemas presentes en el proceso de aprendizaje de lectura y
escritura, tales como: lectura silabica, intercambio de lugar en las letras y palabras, escaso
vocabulario, entre otros. Estos problemas se acrecentaron con la pandemia, pues la
virtualidad impact6 en la educacion; a decir de Fernandez (2020), esta ha pasado por un
momento dificil, puesto que acoplarse a la modalidad virtual - en linea - de manera inmediata,
ha generado que los docentes adapten de manera apresurada su forma de ensefiar y los

contenidos que se ensefian, afectando la calidad de la educacion.

Por esta problematica, se plantea aplicar un trabajo planificado para reforzar la lecto-
escritura en el segundo y tercer grado de Educacion Bésica de la escuela en mencion, bajo

modalidad virtual - en linea, y presencial, con el fin de contrastar la siguiente hipétesis:

La aplicacion de una propuesta didactica basada en estrategias constructivistas,
fortalece y potencia el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura de los nifios

que cursan el segundo y tercer afio de educacion béasica en la escuela “Manuel J. Salcedo”.
Enfoque

Esta investigacion, siguiendo el criterio de Hernandez y otros (2014) tiene un enfoque
de caracter cuantitativo, que refiere la utilizacion de multiples técnicas y estrategias con la
finalidad de obtener datos numéricos. El alcance es descriptivo, para analizar, comprender y

actuar sobre el suceso o acontecimiento de estudio.

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo 52



UCUENCA

El disefio corresponde a estudio de caso, al respecto, Rodriguez y Valldeoriola (2002)
mencionan que, este tipo de estudio, tiene su punto de partida en el anlisis e interés que
suscita un caso particular o varios. Desde esta perspectiva, el estudio de caso puede ser simple
o complejo y depende de los intereses, objetivos, asi como, de las posibilidades de estudio.
Ademas, los autores citados, resaltan que este disefio implica un acto indicativo,

comprensivo, sistematico y lineal.

En esta investigacion, los participantes son estudiantes de: segundo y tercer grado de
la institucion educativa multigrado Manuel J. Salcedo, con base a quienes se desarrollaron
las fases de recoleccion, analisis de datos, construccidn de contenidos y aplicacion del plan

didactico, durante cada una de las etapas del trabajo de campo.

Se hizo énfasis en la utilizacion del enfoque constructivista, para orientar el plan
didactico, que busca involucrar a los estudiantes en la construccion del conocimiento, a través

de promover su participacion activa (Rodriguez y Valldeoriola, 2002)
Unidad de anélisis

Esta investigacion cont6 con la participacion de seis estudiantes: tres del segundo
grado y tres del tercer grado, pertenecientes al género femenino, cuyas edades oscilan entre
seis y nueve afios. Se trabajo en el &rea elemental de Lengua y Literatura.

En la Tabla 1 se muestran los codigos alfanuméricos que fueron asignados a las

participantes con el fin de guardar el anonimato.
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Tabla 1: Codigos alfanuméricos.

NOMBRE EDAD GRADO CODIGO
J.J 6 Segundo S.J.J.6
E.P 7 Segundo S.E.P.7
A.P 6 Segundo S.AP.6
G.P 8 Tercero T.G.P.8
E.P 9 Tercero T.E.P.9
L.J 8 Tercero T.L.J.8

Técnicas de recoleccion de datos

En este punto, para la recoleccion de datos se aplicaron diferentes técnicas, que se
entienden como los modos para recoger informacién, entre las cuales se utilizaron pruebas,

instrumentos de entrada y salida validados por docentes expertos y un diario de campo.

La prueba diagnostico o instrumento de entrada, constituyd un cuestionario
con 10 preguntas elaborado con base a nociones y conocimientos elementales, que deben
tener los estudiantes en segundo y tercer grado de Educacion Basica Elemental, segun el
MINEDUC, el cual fue validado por docentes expertos. Adicionalmente, se propuso una
prueba de escritura y lectura, que fue construida con base a los lineamientos de diagnostico
que propone el libro de tercero de basica de Lengua y Literatura, utilizado dentro de la

propuesta educativa del MINEDUC y al igual que el cuestionario, fue validado por docentes
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expertos. El objetivo de la aplicacion de estos instrumentos fue medir el nivel de escritura'y

lectura del grupo meta.

La observacion de campo permitié obtener, de forma directa, los sucesos y hechos
del grupo meta, en su diario vivir, bajo la mirada de los autores de este trabajo monografico.
La primera actividad que se genero fue un diario de campo, en el cual se recogio o registrd
la informacion sustancial referente al desarrollo semanal del plan didactico aplicado, ademas
se consignaron otros datos importantes que fueron considerados en planificaciones
posteriores. Una segunda actividad de observacion se ejecuté durante el acompafiamiento
directo a los estudiantes, en este caso se registro en el diario de campo las novedades que

surgieron en el desarrollo de las actividades propuestas dentro del plan didactico.

Finalmente se utilizé una prueba o instrumento de salida, para comprobar los

resultados de la aplicacion del plan didactico.
Procedimiento de la recoleccion de datos
Esta investigacion de caracter cuantitativo consta de cuatro fases.

Primera fase - Acercamiento

El acercamiento al grupo meta, se inicié con una reunién de caracter informativo
dirigida a los padres de familia o representantes de los participantes y a la docente de aula de
la escuela Manuel J. Salcedo, en la cual se puso en conocimiento los objetivos, la
planificacion, las actividades y horario presencial y virtual del proceso de intervencion,

incluyendo los mecanismos de evaluacion propuestos.

Es necesario indicar que, en todo momento, se dejo claro que este proceso de
intervencion es voluntario y que se guardaria el principio de confidencialidad, a través de la
utilizacion de seudénimos, que permitieron guardar la identidad de los estudiantes. En esta

fase, se conto con la aceptacion de todos los padres de familia o representantes.

Segunda fase - Diagndstico

La segunda fase comienza desde la construccién de la prueba diagnostico o

instrumento de entrada, hasta su aplicacion. Este sirvio para la recoleccion de datos sobre el
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nivel de lectura y escritura que tenian los estudiantes de segundo y tercer afio de Basica

Elemental.

Su aplicacion fue desarrollada en 1h30 minutos, después de lo cual se procedié al
analisis de los datos, procedimiento que develd algunas deficiencias en nociones y los
conocimientos basicos del segundo grado, como, por ejemplo: dificultad para diferenciar las

silabas.

Tercera fase - Aplicacion del plan didactico

Los resultados encontrados fueron el punto de partida de la tercera fase y sirvieron de
base para la construccion del plan didactico de recuperacion, el cual se complementa con las
destrezas generales y especificas que plantea el curriculo nacional para el segundo y tercer
afio de Educacion Basica Elemental, para instituciones multigrado, asi como con la

adaptacion de los contenidos al contexto de los estudiantes.

El plan didactico se gener6 bajo el enfoque constructivista, las estrategias didacticas,
actividades y materiales planteados buscaron guardar coherencia con el lineamiento tedrico
expuesto, para “lograr el disfrute de los estudiantes durante el proceso de refuerzo sobre la

lectura y escritura”. (Solé, 1992, p. 57).

Adicionalmente, conviene indicar que este plan didactico fue aplicado en sesiones

continuas, durante siete semanas, combinando sesiones presenciales y virtuales.
A continuacion, se detallan los contenidos desarrollados:
-Dominio de las nociones basicas y de las conciencias.
-Lectura y escrituras de letras, silabas y palabras.
-Comprension y construccion de oraciones.

-Lecturas de oraciones, parrafos y textos cortos.
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Cuarta fase - Comprobacion de resultados

En esta fase se aplico una prueba final o instrumento de salida, integrado por 10
preguntas, en las que se consideraron nociones basicas y destrezas trabajadas durante la
aplicacion del plan didactico. Los resultados fueron analizados desde el contraste con los

resultados del diagnostico inicial.
Procesamiento de analisis

Una vez levantada la informacién en campo, para dar respuesta a la hipétesis
establecida, se realizo el analisis estadistico de los datos, para lo que se emple6 el programa
estadistico Excel, donde se calcularon los porcentajes de cada item propuesto. En el apartado
A, se trabajé la conciencia auditiva, relacion 6culo manual, conciencia fonoldgica,
comprensién lectora, conciencia semantica a,e,i,o,u. Mientras que, en el apartado B, se
abordd la estructuracion, fluidez lectora, velocidad lectora y comprensién lectora. En ambos

apartados se trabajo con el promedio de cada uno de los items.

En lo que respecta a la prueba de diagndstico (instrumento de entrada) se aplico un
procedimiento estadistico que calculd las escalas de respuestas y los porcentajes que
representaban. EIl instrumento tuvo un caracter exploratorio, y mas que emitir juicios de
valor sobre los resultados encontrados, se presento la realidad del contexto. Se mostraron
categorias generales y posteriormente durante el analisis se agrupo las categorias por

nociones, segun su clasificacion.

Tabla 2: Organizacién de las categorias.

Categorias Categorias  por | Caracteristicas

antiguas nociones

Asociacion Conciencia Es la toma de conciencia de las relaciones

auditiva Auditiva entre los fendmenos observables y las
causas que los producen.
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Asociacion Relacién Oculo | Es una correspondencia de elementos entre
Visual Manual dos conjuntos. Una funcidn es una relacién
en donde a cada elemento de un conjunto
(A) le corresponde uno y solo un elemento
de otro conjunto (B)
Asociacién Conciencia Capacidad para expresar palabras dentro de
verbal Fonoldgica una determinada categoria
Conciencia Conciencia Es la toma de conciencia de las relaciones
linguistica linguistica entre los fendmenos observables y las
causas que los producen.
Conciencia Tiempo/ temporal: | Es la disposicion de los elementos en el
semantica: Organizacion espacio, en el tiempo o en ambos, caso
Fonema "a" Fonema "a" concreto en el fonema a
Fonema "e" Tiempo/ temporal: | Es la disposicion de los elementos en el
Organizacion espacio, en el tiempo o en ambos, caso
Fonema "e" concreto en el fonema e
Fonema "i" Tiempo/ temporal: | Es la disposicion de los elementos en el
Organizacion espacio, en el tiempo o en ambos, caso
Fonema "i" concreto en el fonema i
Fonema "o" Tiempo/ temporal: | Es la disposicion de los elementos en el

Organizacion

Fonema "o"

espacio, en el tiempo o en ambos, caso

concreto en el fonema o
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Fonema "u" Tiempo/ temporal: | Es la disposicion de los elementos en el
Organizacion espacio, en el tiempo o en ambos, caso
Fonema "u" concreto en el fonema u

2.1. Fundamentacidn teodrica de la propuesta

Ramoén y Rocano (2014) sugieren que el aprendizaje de la lectoescritura, en los
primeros afios de Educacion Basica, presenta dificultades, es por ello que, el docente debe
tener mucho cuidado en el planteamiento didactico que utiliza, ademas que, debe procurar el
apoyo e involucramiento de todos los actores del proceso educativo, bajo la conciencia de
que el desarrollo de la lectoescritura se convierte en una oportunidad, para que los estudiantes

puedan desenvolverse en distintos escenarios de la vida.

En este marco, el disefio y aplicacion de esta propuesta didactica, se hizo bajo el
reconocimiento de la importancia, necesidad e interés de mejorar y/o reforzar la calidad de
la lectoescritura, de los estudiantes de segundo y tercer grado de la escuela Manuel J. Salcedo
ubicada en el cantén Sigsig. Como se ha indicado en otros acapites, la propuesta fue
construida con base en principios constructivistas, que orientaron las estrategias didacticas,

que buscaron impulsar a los estudiantes para que sean constructores de su conocimiento.

Ahora bien, es necesario saber qué se entiende por constructivismo. Esta corriente
pedagdgica, se basa en el principio de que los alumnos, como seres humanos se considera al
estudiante como el centro del proceso educativo, donde se construyen sus representaciones y
sus conocimientos en base a la experimentacion con el contexto. Ademas, el constructivismo
es entendido como una elaboracion propia del ser humano “la cual se va creando a lo largo
de la vida, por interacciones de factores basicos como la herencia, el ambiente sociocultural,
las experiencias y el lenguaje” (Manrique y Puente, 1999, p. 32). Motivo por el cual y debido
a su relacion con los temas que se trabajaron en este proyecto, se vinculé a la teoria

sociocultural.

La teoria sociocultural define al conocimiento como una construccion que se da, a

través de la interaccion entre el medio y el sujeto, entendiéndose al medio no como algo
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fisico, sino como un proceso social y cultural (Vygotsky, 1978). Vygotsky, tambiéen
menciona, que en la teoria sociocultural, esta arraigada una fuerte relacion entre el
aprendizaje y el desarrollo, donde el estudiante es el encargado de construir su comprension,
la cual va desde una perspectiva social a una individual. Ademas, Vygotsky, (1978) sugiere
que la primera funcion del lenguaje es la comunicacion y el contacto social. Al respecto, el
autor citado, enfatizé en el papel de los signos, entre los cuales privilegi6 al lenguaje, porque
a su decir, en él, se acumulay transmite la cultura humana, garantizando la interaccion social,

y el desarrollo de diferentes acciones humanas.

En efecto, el lenguaje hace que procesos cognitivos como la memoria, percepcion y
otros, se conviertan en procesos voluntarios, conscientes, que surgen como resultado de la
aparicion de la funcién simbdlica de la conciencia, proceso condicionado a la interaccion

social. En esta tendencia, el alumno desempefia un papel activo en el proceso de aprendizaje.

En tal virtud, Vygotsky, (1934) plantea que a lo largo del desarrollo infantil existe
relacion del pensamiento con el lenguaje, por ello habla de una fase prelinguistica en el
pensamiento y una fase pre-intelectual en el lenguaje, siendo estas, los vinculos que conectan
el lenguaje y pensamiento primario que evoluciona en la medida en la que el nifio crece. Es
por ello que se concibe al lenguaje como un proceso de reconstruccion en el cual, el sujeto
organiza lo que se le proporciona, de acuerdo con los instrumentos intelectuales que posee y

con su experiencia previa.

Por su parte, Cabrera y Carchi (2011) con base a los fundamentos de Vygotsky,
sugieren que el lenguaje una herramienta cultural del aprendizaje, ya que el nifio construye
su propio conocimiento, desarrolla la capacidad de leer, escribir, escuchar y también adquiere

la capacidad de preguntar y cuestionar a otros o asi mismos sobre temas de su interés.

Se registré tambien que Vygotsky, (1979) sugirié que todo aprendizaje en la escuela
tiene una historia previa, en este sentido, los nifios llegan al entorno escolar con experiencias
vividas, que han generado aprendizajes, por tanto, aprendizaje y desarrollo estan
interrelacionados. De esta manera, se considera que el aprendizaje estimula y activa una

variedad de procesos mentales, que afloran en el marco de la interaccion con otras personas,
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interaccion que ocurre en diversos contextos y es siempre mediada por el lenguaje. Vygotsky
(1978) considera que la adquisicion de conocimiento pasa de ser interpersonal a
intrapersonal. En este proceso el estudiante interrelaciona lo captado por su interaccién y lo
lleva a un proceso mental, y a esto el autor lo denomina: procesos psicologicos de la

conciencia.

Cabe recalcar que Vygotsky, (1979) clasifico a los procesos psicoldgicos, en dos
grupos: los procesos psicolégicos elementales (P.P.E) que son caracteristicas innatas de los
individuos y responden a necesidades de supervivencia natural como el lenguaje oral, la
percepcion y las operaciones sensorio motrices, y los procesos psicoldgicos superiores
(P.P.S) que son procesos que se construyen por la influencia de un contexto historico, cultural
y social. Estos procesos tienen la funcion de autorregular, organizar la conducta del sujeto y
potenciar el pensamiento, son conscientes, voluntarios y utilizan instrumentos de mediacion.
Vygotsky, (1979), también sostuvo que dentro de los procesos psicoldgicos superiores, hay
procesos superiores rudimentarios (PPSR) gque necesitan de la interaccion con otros sujetos
en un contexto de lenguaje oral, como un requisito, y los procesos superiores avanzados
(PPSA) que necesitan de un contexto interactivo y el acceso a los sistemas simbolicos de
lecto-escritura y alfanumérico, propios de un lenguaje escrito, para garantizar el desarrollo

de los procesos psicoldgicos superiores avanzados (PPSA).

De esta manera, Vygotsky, (1979), demostr6 que la capacidad de nivel de desarrollo
mental idéntico de los nifios, en el proceso de aprendizaje guiado por un docente variaba en
gran medida, al igual que en cursos posteriores, motivo por el cual a esta diferencia se la
denomind Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), viéndolo como la distancia existente entre el
nivel real del desarrollo mediante la capacidad de resolver un problema de manera individual
y el nivel de desarrollo potencial, dado mediante la resolucion de un problema mediante la
guia de un adulto o en compafiia de un compafero. Asi se considera que el aprendizaje
estimulay activa una variedad de procesos mentales, que afloran en el marco de la interaccién
con otras personas, y esta interaccion ocurre en diversos contextos en donde siempre es

mediada por el lenguaje.
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Al aplicar estos principios en el proceso de ensefianza aprendizaje, conviene definir
el concepto de aprendizaje y se toma como referencia a Granja, (2005) para quien es el
“desarrollo armodnico e integral de las capacidades intelectuales, psicomotoras, aptitudinales,
actitudinales, etc.; del ser humano (p 19)”. Esta definicion ata a su comprension la presencia
de habilidades y destrezas, estas Gltimas incorporan contenidos y sugiere la utilizacion de

estrategias para cumplir con la meta del aprendizaje.

Por otra parte, segin Sanchez y Brito, (2015), el aprendizaje es un proceso que
implica un desarrollo, en el que intervienen varios pasos que terminan transformando el
conocimiento inicial, entonces viene bien citar a Lamata y Dominguez, (2003) “haya un

cambio apreciable en las personas, sea duradero en el tiempo y tenga resultados diversos”

(p.60).

No obstante, de lo expuesto, existen varios autores que han desarrollado diversas
teorias sobre el aprendizaje, entre ellos Piaget y Ausubel. Asi, Piaget reconocido como el
padre de la teoria cognitiva, plante6 la importancia de considerar el desarrollo evolutivo
entendido como un proceso progresivo que depende de la madurez fisica y psicoldgica del
nifio, las cuales posibilitan la presencia de estructuras cognitivas que se van complejizando

con la edad y permiten la interaccion con el ambiente, la adaptacion y el aprendizaje.

De acuerdo a Piaget, en el proceso descrito surge: la asimilacion definida como el
contacto del individuo con los objetos cuyas cualidades son interiorizadas por él, y la
acomodacion, que se refiere a la integracion de lo asimilado en la estructura cognitiva para

generar nuevos pensamientos y lograr mayor adaptabilidad al medio.

Por su parte, Ausubel, trascendid con su teoria del aprendizaje significativo, mediante
la que se sostiene, que las personas desde que nacen construyen experiencias las cuales se
relacionan con las ideas nuevas y en la medida en que se cumple esta relacion, el aprendizaje
adquiere significado. Segin Ausubel, este proceso se realiza gracias a la combinacion de tres
aspectos: 16gicos, cognitivos y afectivos. El primero demanda la coherencia interna de lo que

va a ser aprendido. El segundo se refiere al desarrollo de habilidades de pensamiento y
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procesamiento de informacion. El tercero es el aspecto afectivo o emocional, presente en los

actores del proceso educativo que puede favorecer o no el proceso de aprendizaje.

De esta forma, el desarrollo de las actividades del plan didactico, tom6 como punto
de partida los conocimientos y experiencias previas que poseen los estudiantes ademas se
procuro responder al contexto, pues como lo sugirié (Manrique y Puente, 1999) un estudiante
que aprende y se desarrolla, desde su contexto, tiende a potenciar sus aprendizajes asimilando
su ambiente sociocultural con el conocimiento. Esto, para los autores se trata de una

construccion idiosincrasica.

Ahora bien, situarse en esta visién obliga al educador demostrar que asume el
desarrollo del aprendizaje de forma activa, dialdgica, colaborativa sin apartarse de los nuevos

caminos, a desarrollar el conocimiento.

Finalmente se puede visualizar que la propuesta didactica, buscé no limitarse a
desarrollar un aprendizaje conceptual, porque en palabras de Freire (1993) no se puede
reducir el acto educativo a entregar solamente un plus de conocimientos, sino procurar el

desarrollo de una educacién transformadora del ser humano.

2.2. Ladescripcién del proceso de ejecucion del plan didactico.

Después del proceso de observacion y aplicacion del diagnostico se escogieron las
destrezas, se plantearon lo objetivos a alcanzar con el desarrollo del plan didactico. En este
sentido, bajo el enfoque constructivista, el objetivo fue que los estudiantes refuercen nociones
basicas y potencien habilidades de lecturay escritura, para favorecer su aprendizaje de forma

satisfactoria.

Los contenidos albergados en las destrezas son los temas a trabajar dentro del plan

didactico, es decir, responden al qué vamos a hacer.

Los métodos utilizados fueron: deductivo e inductivo. En ocasiones se considerd el
contexto como punto de inicio, los conocimientos fueron globales y particulares, a la vez. Se

tomd en cuenta los contenidos curriculares y en su aplicacion se considerd el contexto local.
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El proceso didactico considerd los tres momentos: anticipacion o actividades de
apertura, construccion o actividades de desarrollo y consolidacion o actividades de cierre. En
el primer momento se tomo en cuenta los aprendizajes previos, que fueron gestionados de
dos maneras, la una como recordatorio de conocimientos desarrollados y la otra como

evocacion de experiencias propias.

En la construccion o actividades de desarrollo, se privilegiaron actividades que
procuraron la participacion activa de los estudiantes e involucran otras areas del
conocimiento. Se descubrieron diversos estilos de aprendizaje, como muestra de las multiples
realidades de cada nifio. Se impulsaron diadlogos desequilibrantes, que se sostuvieron en el

primer momento de cada jornada.

En el tercer momento o cierre, se trabajé integrando los conocimientos alcanzados a
través de un proceso de mediacion. Entre los recursos que mas se utilizaron se identificaron:
los materiales (pinturas, cartulinas, papelotes, cartulinas, hojas de trabajo, arena, pizarras,
revistas etc.), los fisicos (aulas, patios, etc.), los tecnolégicos (celulares, computadoras, radio,

etc.)

En este proceso, acorde a los tres momentos de la clase, también se hizo uso de la
evaluacion diagnostica, a la que se le denominé instrumento de entrada y evaluacion final o

instrumento de salida.

De esta forma se pudo localizar cierta dificultad en la pronunciacion y escritura en la
mayoria de las vocales y consonantes, ya sea por la similitud en su fonética o en la forma de
escribirla, provocando asi la necesidad de aplicar diferentes técnicas metodoldgicas, que han
sido expuestas en capitulos anteriores, las mismas que tienen como objetivo solventar estas

dificultades.

Con la finalidad de llevar a cabo la ejecucion de las actividades planificadas

utilizando el respectivo material didactico, se realiz6 el siguiente procedimiento:

e Definir el objetivo, las destrezas y contenidos.
e Planificar las actividades relacionadas a las necesidades que presentan los

estudiantes.
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e Preparar el material didactico necesario para la ejecucion de las actividades.

e Presentary desarrollar las actividades que se realizaran de manera individual y grupal.

e Explicar a los representantes legales de las nifias mediante una reunion previamente
indicada, sobre el proyecto y estrategias que se trabajaran con sus representadas del
segundo y tercer grado respectivamente con la finalidad de superar las deficiencias

observadas en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, durante este afio escolar.

Dentro de este plan didactico se indicaron las actividades que se realizaron, con el fin
de reforzar los conocimientos necesarios para el adecuado desarrollo del aprendizaje de la
lectoescritura de los participantes de segundo y tercer grado de Educacién Basica. La
planificacion explica el objetivo, la destreza, los contenidos, y la secuencia didactica, ademas
la importancia de las actividades a desarrollarse dentro del aula, el accionar del docente, los

materiales didacticos utilizados y en si todo el proceso realizado.
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3. Capitulo 111 Resultados y discusion.

El procesamiento de la informacion se realiz6 con base a los resultados que los
estudiantes alcanzaron en la prueba o instrumento de entrada, que evalué nociones y
destrezas, que debieron desarrollar al momento de su aplicacién, tomando como base el
curriculo nacional para instituciones multigrado. Es por ello que, el instrumento de entrada
esta compuesto por dos apartados, en el primero, se trabajaron actividades sobre nociones y
destrezas, en el segundo se presentaron los resultados de las actividades del proceso escritor

y lector.

Los datos son agrupados bajo la siguiente denominacion: Caso A para el segundo
grado y Caso B para el tercer grado y dentro de cada uno, se dejé constancia de la codificacion
de los estudiantes, siendo en su totalidad tres estudiantes para cada caso. Las nociones y
destrezas no desarrolladas y las dificultades en el proceso de lectura y escritura evidenciadas
en los resultados del instrumento de entrada, sirvieron de base para el planteamiento del plan
didactico propuesto bajo el enfoque constructivista. Su aplicacion, con los nifios de segundo
y tercer grado de educacidn basica elemental, quedd registrado en el diario de campo, que se
convirtio en un repositorio temporal de los avances presentados en el desarrollo de la

intervencion hasta su culminacion.

La aplicacion del plan didactico fue evaluada con un instrumento de salida,
compuesto por tres apartados, el primero corresponde a las nociones y destrezas, el segundo
a los resultados al momento de escribir y, por Gltimo, en el tercero se registran los resultados

al momento de leer.

Todos los resultados fueron contrastados con los del instrumento de entrada y
permitieron comprobar la hipotesis planteada. A continuacién, se explican de manera
especifica los resultados de los tres procesos aplicados en esta investigacion: instrumento de
entrada, plan didactico e instrumento de salida.
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3.1. Resultados y la discusion del instrumento de entrada

Primer apartado: Caso A

Evaluacion de los estudiantes de la escuela Manuel J.
Salcedo.

Concien Concien  Concien Concien Concien Concien Concien

Escala
OFRPNWMNIUOIOON00WOO

Concien Relacion

. . cia cia cia cia cia cia cia
cia 6culo . I - P = . =
< fonolégic Linglisti semantic semantic semantic semantic semantic
auditiva manual . "o " W
a ca a"a a'e a"i a'"o a'u
=S J.J.6 10 9 6 5 4 6 5 5 3
ES EP.7 10 10 7,5 5,5 4 8 3
S.AP.6 10 8 7 4 5 8 4 5 1
Casos

Figura 1: Primer apartado caso A.

Los resultados de la Figura 1, demuestran que los estudiantes dominan las nociones
conciencia auditiva, pues obtienen el 100% de aciertos, y en la relacion 6culo manual logran
el 90%, pero al observar la categoria de conciencia fonoldgica indica una disminucion en los
aciertos, alcanzan el 68.33% y de igual forma en la conciencia linguistica alcanzan el 48.33%
de aciertos los estudiantes. En conciencia semantica se vuelve a encontrar una disminucion
de aciertos: 48.57%. Los resultados expuestos guardan relacion con los presentados por
Liberman (1974), pues en su investigacion en un rango de edades entre los 2, 5, y 6 afios,
demuestra que, la segmentacién de silabas presenta un porcentaje del 46%, 48% y 90% de
éxito respectivamente, mientras que en el caso de la segmentacion de fonemas, fue de 0%,
17% y 70%. Ademas, Mariangel y Jiménez (2016) analizan los resultados encontrados por
Liberman y contrastan con otros autores como Carrillo y Marin (1996) y Jiménez y Ortiz,
(1995), y se demuestra una coincidencia en el sentido que, la segmentacion sildbica es de
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mayor percepcién y naturalidad para los estudiantes, ya que es parte diaria del habla mientras
que la segmentacién fonémica es mas compleja, porque es oculta dentro del habla.

Primer apartado: Caso B

Evaluacion de las estudiantes de la escuela Manuel J.
Salcedo.

Concien | Concien  Concien Concien Concien  Concien  Concien

Escala
OFRPNWPRARUIIOONOOWOO

Concien Relacién

cia Oculo cia cia cia cia cia cia cia
o Fonolégi Linguisti Semanti Semanti Semanti Seméanti Semanti
auditiva Manual o - o -
ca ca ca'"a ca'e ca'i ca"o ca'u
mS.J.J.6 10 10 8 6 5 9 8 5 2
mSEP.7 10 9 6 7 5 8 6 6
S.AP.6 10 8 7 7 6 8 6 6 2
Casos

Figura 2: Primer apartado caso B.

Los resultados de la Figura 2 demuestran que los participantes dominan las nociones
conciencia auditiva, pues obtienen el 100% de aciertos, y en la relacion 6culo manual logran
el 90%. En referencia a conciencia fonoldgica, los resultados indican que los estudiantes
lograron el 70% de aciertos, porcentaje cercano al alcanzado en conciencia linglistica
66.66%, ademas al revisar los resultados en conciencia semantica, se vuelve a encontrar una
disminucion de aciertos: 56.66%, situacion que da cuenta de un retraso en la adquisicion de
los contenidos basicos imprescindibles presentes en el curriculo. Al respecto, cabe destacar
que para la adquisicion de la conciencia fonémica “se requiere de instruccion explicita en el
andlisis fonolégico, de la ensefianza de las reglas de conversion grafema-fonema y de la

experiencia con material alfabético” (Mariangel y Jiménez, 2016 pg. 2).
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Segundo apartado: Caso A

Evaluacion de los estudiantes de la
Escuela Manuel J. Salcedo

10
8
(%]
o 6
(73]
< 4
(@]
’ . N L N
0 FLUIDEZ VELOCIDAD COMPRENSION
ESTRUTURACION LECTORA LECTORA LECTORA
mSJJ6 6 3 6 4
mS.EP.7 4 3 3 4
SAP.6 3 3 5 3
CASOS

Figura 3: Segundo apartado caso A.

Los resultados encontrados en el instrumento de entrada, caso A, segundo apartado,
identifican el desarrollo que tienen los estudiantes al resolver una actividad de lectura y
escritura, evaluada a partir de una lista de cotejo. El item estructuracion hace referencia a la
estructura gramatical, Ilamada también estructura sintéctica, de la cual depende el significado
de la oracion. Los estudiantes del segundo de basica alcanzaron el 43.33% de aciertos. El
item fluidez lectora, hace referencia a la capacidad de expresarse de forma correcta y con
facilidad. En este item, los estudiantes alcanzan el 30% de aciertos. En referencia a velocidad
lectora, es decir, leer con precision, buen ritmo y entonacion correcta, los estudiantes
alcanzan el 46.66% de aciertos y finalmente en comprension lectora o la capacidad de

entender lo que se lee, obtienen 36.66% de aciertos.

Estos resultados son similares a otras investigaciones, donde resaltan autores como
Barrera (2000) Blackmore y Pratt (1997), Bowey (1989), Willonws & Ryan (1986), Bowey,
(1989) citados en Mariangel y Jiménez, (2016) cuyas investigaciones apuntan a una estrecha
relacion entre las habilidades metalinglisticas de conciencia fonolégica, con habilidades de
lectura, decodificacién y comprension de oraciones. Ademas, Demont y Gombert (1996)

sugieren que, para futuros estudios, se deberia analizar variables como el vocabulario, el

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo 69



UCUENCA

conocimiento gramatical y la memoria de trabajo, ya que estas moderan la relacion entre la

conciencia sintactica y la lectura.

Segundo apartado: Caso B

Evaluacion de los estudiantes de la
Escuela Manuel J. Salcedo

10

< 8
S 6
@ 4
2 -
0 FLUIDEZ VELOCIDAD COMPRENSION
ESTRUTURACION LECTORA LECTORA LECTORA
BmT.G.P.8 6 3 5 6
ET.EPO 4 3 3 3
T.LJ8 7 3 4 5
CASOS

Figura 4: Segundo apartado caso B.

Los resultados encontrados en el instrumento de entrada, caso B, segundo apartado,
identifican, al igual que en el caso A, el desarrollo que tienen los estudiantes del tercero de
Educacion Bésica al resolver una actividad de lectura y escritura, evaluada a partir de una
lista de cotejo. En el item estructuracion, los estudiantes alcanzaron el 56.66 % de aciertos.
En el item fluidez lectora alcanzaron el 30% de aciertos. En referencia a velocidad lectora,
los estudiantes alcanzaron el 40% de aciertos y finalmente en comprension lectora o la

capacidad de entender lo que se lee, obtuvieron 46.66% de aciertos.

Segun, Stiller (2005) y Ball (1997) gracias a la escolarizacion estas habilidades
mejoran, ya sea por la estimulacion, experiencia o la practica realizada en el aula de clase.
Ademas, segun Cain (2007) y Plaza (2001) sugieren que los estudiantes de mayor edad
obtienen mejores resultados o su rendimiento es superior en las medidas de la conciencia
sintactica en comparacion con los mas jovenes del grupo. De esta forma se pueden sustentar

los resultados del caso B a comparacion del caso A, afirmando que los estudiantes del caso
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A tienen menos experticia que los del caso B, ya sea por el grado en el que se encuentran o

por su edad.

Al respecto Maridngel y Jiménez (2016) mencionan que la informacion sintactica al
desarrolla la conciencia sintactica cuando se trabaja las organizaciones de palabras y
oraciones ademas del desarrollo del lenguaje, tanto las habilidades de escritura como de

lectura aumentaran de forma constante debido a los cambios de la escolarizacion.

3.2. Resultados y la discusion de la aplicacion de la propuesta didactica

Es necesario recordar que el plan didactico, se estructur6 con base a los resultados
obtenidos tras la aplicacion del instrumento de entrada, por ello se considerd las destrezas
prescritas en el curriculo nacional y los contenidos que de ellas se desprenden; ademas las

actividades y recursos propuestos buscaron responder al enfoque constructivista.

Lo expuesto se plasmo en la matriz de las planificaciones semanales, cuyo formato
es utilizado en las practicas de la carrera de Educacidn Basica, el cual consiste en un formato
horizontal donde se encuentran los datos informativos, destreza, contenido, objetivo,
actividades / momentos de la clase, recursos y evaluacion. Igualmente se incluyé la
especificacion de la modalidad utilizada para el desarrollo del plan, es decir jornada

presencial o virtual.

Durante la aplicacion del plan didactico en la institucion Manuel J. Salcedo, se
registraron, en el diario de campo, las vivencias que se producian en cada encuentro. Esta
informacion sirvié para constatar el avance en el aprendizaje de cada grupo, asi como,
generar un proceso de retroalimentacion al fin de cada semana y de orientacion para las

nuevas planificaciones a ejecutar.
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Tabla 2: Contenidos Semanales

Distribucion de destrezas y contenidos segun las semanas trabajadas

Semana Destrezas Contenidos
semanales
Semana LL.2.2.1. Compartir de manera espontanea sus ideas, Analogias
1 experiencias y necesidades en situaciones informales de la vida verbales,
cotidiana visuales,

LL.2.2.3. Usar las pautas béasicas de la comunicacion oral
(turnos en la conversacion, ceder la palabra, contacto visual,
escucha activa) y emplear el vocabulario acorde con la

situacidon comunicativa.

LL.2.2.4. Reflexionar sobre la expresion oral con uso de la
conciencia linguistica (léxica, semantica, sintactica y

fonologica) en contextos cotidianos

LL.2.3.1. Construir los significados de un texto a partir del
establecimiento de relaciones de semejanza, diferencia, objeto-
atributo, antecedente—consecuente, secuencia temporal,

problema-solucion, concepto-ejemplo.

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente autonomia y calidad en
el proceso de escritura de relatos de experiencias personales,
hechos cotidianos u otros sucesos, acontecimientos de interés y
descripciones de objetos, animales, lugares y personas;
aplicando la planificacion en el proceso de escritura (con
organizadores graficos de acuerdo a la estructura del texto),
teniendo en cuenta la conciencia linguistica (Iéxica, semantica,

sintactica y fonoldgica) en cada uno de sus pasos (O.LL.2.10.)

relacion oculo

manual.
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Apropiarse del cédigo alfabético del castellano y emplearlo de

manera autbnoma en la escritura.

Semana 2

LL.2.3.1. Construir los significados de un texto a partir del
establecimiento de relaciones de semejanza, diferencia, objeto-
atributo, antecedente—consecuente, secuencia temporal,

problema-solucién, concepto-ejemplo.

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente autonomia y calidad en
el proceso de escritura de relatos de experiencias personales,
hechos cotidianos u otros sucesos, acontecimientos de interés y
descripciones de objetos, animales, lugares y personas;
aplicando la planificacion en el proceso de escritura (con
organizadores graficos de acuerdo a la estructura del texto),
teniendo en cuenta la conciencia linguistica (Iéxica, semantica,
sintictica y fonoldgica) en cada uno de sus pasos (O.LL.2.10.)
Apropiarse del codigo alfabético del castellano y emplearlo de

manera autbnoma en la escritura.

Fonemas

y

grafemas de las

vocales.

Semana 3

LL.2.3.2. Comprender los contenidos implicitos de un texto
basandose en inferencias espacio-temporales, referenciales y
de causa-efecto. (O.LL.2.10.) Apropiarse del cédigo alfabético

del castellano y emplearlo de manera auténoma en la escritura.

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente autonomia y calidad en
el proceso de escritura de relatos de experiencias personales,
hechos cotidianos u otros sucesos, acontecimientos de interés y
descripciones de objetos, animales, lugares y personas;
aplicando la planificacion en el proceso de escritura (con
organizadores graficos de acuerdo a la estructura del texto),
teniendo en cuenta la conciencia linguistica (Iéxica, semantica,

sintactica y fonoldgica) en cada uno de sus pasos

Construccion

de silabas

y

silabas inversas
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LL.2.5.1. Escuchar y leer diversos géneros literarios
(privilegiando textos ecuatorianos, populares y de autor), para

potenciar la imaginacion, la curiosidad y la memoria.

LL.2.4.2. Aplicar estrategias de pensamiento (ampliacion de
ideas, secuencia légica, seleccion, ordenacion y jerarquizacion
de ideas, uso de organizadores graficos, entre otras) en la
escritura de relatos de experiencias personales, hechos

cotidianos u otros sucesos Yy acontecimientos de interés

Semana 4

LL.2.3.2. Comprender los contenidos implicitos de un texto
basandose en inferencias espacio-temporales, referenciales y

de causa-efecto.

LL.2.3.9. Leer oralmente con fluidez y entonacion en contextos

significativos de aprendizaje.

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente autonomia y calidad en
el proceso de escritura de relatos de experiencias personales,
hechos cotidianos u otros sucesos, acontecimientos de interés y
descripciones de objetos, animales, lugares y personas;
aplicando la planificacion en el proceso de escritura (con
organizadores graficos de acuerdo a la estructura del texto),
teniendo en cuenta la conciencia linguistica (Iéxica, semantica,

sintactica y fonoldgica) en cada uno de sus pasos.

LL.2.4.2. Aplicar estrategias de pensamiento (ampliacion de
ideas, secuencia légica, seleccion, ordenacion y jerarquizacion
de ideas, uso de organizadores graficos, entre otras) en la
escritura de relatos de experiencias personales, hechos

cotidianos u otros sucesos Yy acontecimientos de interés

Construccion
de silabas
dobles
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Semana 5

LL.2.3.2. Comprender los contenidos implicitos de un texto
basadndose en inferencias espacio-temporales, referenciales y

de causa-efecto.

LL.2.3.9. Leer oralmente con fluidez y entonacion en contextos

significativos de aprendizaje.

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente autonomia y calidad en
el proceso de escritura de relatos de experiencias personales,
hechos cotidianos u otros sucesos, acontecimientos de interés y
descripciones de objetos, animales, lugares y personas;
aplicando la planificacion en el proceso de escritura (con
organizadores graficos de acuerdo a la estructura del texto),
teniendo en cuenta la conciencia linguistica (Iéxica, semantica,

sintactica y fonoldgica) en cada uno de sus pasos.

LL.2.4.3. Redactar, en situaciones comunicativas que lo
requieran, narraciones de experiencias personales, hechos
cotidianos u otros sucesos 0 acontecimientos de interes,
ordenandolos cronoldgicamente y enlazandolos por medio de
conectores temporales y aditivos.

Construccion
de silabas
triples o pesudo

silabas.

Semana 6

LL.2.3.9. Leer oralmente con fluidez y entonacion en contextos

significativos de aprendizaje.

LL.2.3.10. Leer de manera silenciosa y personal en situaciones

de recreacion, informacion y estudio

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente autonomia y calidad en
el proceso de escritura de relatos de experiencias personales,
hechos cotidianos u otros sucesos, acontecimientos de interés'y
descripciones de objetos, animales, lugares y personas;

aplicando la planificacion en el proceso de escritura (con

Construccion y
lectura de
palabras y

oraciones
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organizadores graficos de acuerdo a la estructura del texto),
teniendo en cuenta la conciencia linguistica (Iéxica, semantica,

sintactica y fonologica) en cada uno de sus pasos.

LL.2.4.4. Escribir descripciones de objetos, animales, lugares
y personas; ordenando las ideas segin una secuencia ldgica,
por temas y subtemas, por medio de conectores consecutivos,
atributos, adjetivos calificativos y posesivos, en situaciones

comunicativas que lo requieran.

LL.2.5.4. Explorar y motivar la escritura creativa al interactuar
de manera ladica con textos literarios leidos o escuchados

(privilegiando textos ecuatorianos, populares y de autor).

Semana 7

LL.2.3.9. Leer oralmente con fluidez y entonacion en contextos

significativos de aprendizaje.

LL.2.3.10. Leer de manera silenciosa y personal en situaciones

de recreacion, informacion y estudio

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente autonomia y calidad en
el proceso de escritura de relatos de experiencias personales,
hechos cotidianos u otros sucesos, acontecimientos de interés 'y
descripciones de objetos, animales, lugares y personas;
aplicando la planificacion en el proceso de escritura (con
organizadores graficos de acuerdo a la estructura del texto),
teniendo en cuenta la conciencia linguistica (Iéxica, semantica,

sintactica y fonoldgica) en cada uno de sus pasos.

LL.2.4.4. Escribir descripciones de objetos, animales, lugares
y personas; ordenando las ideas segun una secuencia ldgica,

por temas y subtemas, por medio de conectores consecutivos,

Lectura

escritura

y

inferencial en el

entorno.
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atributos, adjetivos calificativos y posesivos, en situaciones

comunicativas que lo requieran.

LL.2.5.4. Explorar y motivar la escritura creativa al interactuar
de manera ladica con textos literarios leidos o escuchados

(privilegiando textos ecuatorianos, populares y de autor).

La tabla N°3, muestra las destrezas y contenidos generales que se trabajaron durante
cada semana, es necesario indicar que cada planificacion tuvo un bloque de actividades y las

reflexiones correspondientes que constan en el diario de campo.
Semana N.- 1

Con la finalidad de aportar al cumplimiento de la destreza y contenido, en la primera
semana se aplicaron actividades enfocadas en analogias visuales, verbales y de relacion 6culo
manual similares a las actividades del diagnostico con el objetivo de reforzar y superar el
nivel de las nociones basicas. Después de haber revisado el diario de campo, se observo el
registro de las impresiones recabadas en las cuales se da cuenta que, los nifios trabajaban en
funcién de drdenes, sin las cuales no avanzaban, ademas, dependian de la aprobacion del
adulto, en este caso del docente. Por otra parte, su rutina giraba alrededor de la repeticion,
por lo que se ven actuaciones mecanicas; es por ello que, durante esta semana, se
incorporaron actividades de carécter ladico que reforzaron nociones, conocimientos y

buscaron lograr mayor independencia de los estudiantes.
Semana N.- 2

En la segunda semana se continud el trabajo en torno al dominio fonético de las
vocales, a partir de su sonido y correspondencia con su trazo, luego se reforzo el
reconocimiento de sonidos con los trazos correctos de las vocales, cuando se cumplid esta
meta, se avanzo con el dominio fonético del abecedario, aqui se trabajé mediante un cuento
elegido para este efecto donde los nifios interactuaban con el mismo identificando el fonema,
ademas los nifios pudieron demostrar lo aprendido mediante actividades referentes a ello.
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Semana N.- 3

Durante la tercera semana se avanzo en el cumplimiento de las destrezas propuestas
y contenidos establecidos, entonces el trabajo gir6 en torno a la formacion de silabas, con la
utilizacion de una plantilla “ABC” fabricada como recurso propio y abecedarios elaborados
con el apoyo de los padres de familia. EI material generado y las indicaciones, permitieron
reforzar la construccién de silabas, el reconocimiento de palabras simples y el ampliamente
del vocabulario, utilizando la secuencia del MINEDUC en el aprendizaje de silabas p, m, d,
I. En la jornada presencial se adapté el juego “En busca del tesoro” a los objetivos planteados
en el plan y se adiciond el trabajo con la plantilla ABC, en esta ocasién se trabajo con
iméagenes. La consigna propuesta consistio en hallar qué imagen pertenece a la silaba que se
elegia; esta actividad logro el involucramiento de los nifios, por ello a continuacion se
promovio el trabajo por grupos reforzando el aprendizaje de palabras que iniciaban con la
silaba P y D.

Semana N.- 4

Durante la cuarta semana se continud con el trabajo con base de la plantilla “ABC”
y también se incluy6 rimas, lo cual permitié abordar el contenido de las silabas inversas y
reforzar la lectura de palabras y oraciones. Cabe mencionar que el dominio y el acceso a
nuevo vocabulario fue una forma de impulsar la lectura, ya que los estudiantes reconocieron
mas palabras lo que les facilitd entender oraciones. Bajo esta consideracion se trabajé con
una triangulacion de actividades: ensefianza de las silabas inversas, lecturas de palabras,
descomposicion de silabas, para que los estudiantes puedan entender la composicion de las

silabas y sus diferencias, ya sea por el sonido o por la grafia.
Semana N.- 5

En la quinta semana se observé un avance significativo en el dominio de las silabas
simples como inversas, se trabajo con palabras trisilabas, y descomposicion silabica:
compuestas, inversas y simples, ademas se procedié a insertar el concepto de oraciones
simples, para ello se utilizdé herramientas como un video explicativo y la plantilla de Power

point, estos recursos se utilizaron para la intervencion de los estudiantes, a quienes se les
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invitd a formular oraciones transcritas y proyectadas para todos, se adicionaron actividades
ludicas como el bingo alfabético y el tren de las silabas, bajo el propoésito de aumentar el
vocabulario . La incorporacién de contenidos del area de matemaética (conjuntos) como una
estrategia para abordar la descomposicion de silabas, provocé el involucramiento de los

estudiantes y el cumplimiento de la planificacion semanal.
Semana N°6

Durante la sexta semana se continud con el desarrollo de la planificacion didactica,
se abordd lo concerniente a silabas compuestas, mediante el uso de plataformas digitales, que
posibilitaron practicar la fonética y el grafema desde ejemplos basados en el contexto,
también se trabajo con lectura de cuentos cortos y escritura, actividades que sirvieron para

fortalecer la lectura e introducir al proceso de escritura.

Es necesario indicar que la semana N° 6 y 7 fue desarrollada luego de que finalizo el
afio lectivo, es por ello que, se incorporaron en la planificacion mas actividades ladicas, asi
como, material para que puedan trabajar en linea, adicionalmente se entregd material
didactico como la plantilla “ABC” con el objetivo de motivar la participacion extra clases de

los estudiantes y lograr su involucramiento personal y el cumplimiento de las metas.
Semana N.- 7

Durante la Gltima semana se observd un avance significativo y se trabajé con los
diferentes tipos de lecturas (literal e inferencial) y escrituras (descriptiva, informativa,
literaria) mediante el uso de actividades ludicas como: encuentra 5 diferencias, quién es
quién, lecturas cortas, rimas y el uso de videos. Asimismo se incorpor0 la utilizacion de
dramatizaciones. Como resultado final, los estudiantes fueron capaces de escribir dialogos,
narrar hechos y contar historias, detallar proceso y comunicarse de forma clara y fluida.

Semana N°8

Fue la semana de cierre, las actividades programadas se encaminaron a reforzar los

aprendizajes, asi como a la aplicacion del instrumento de salida y evaluacion.

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo 79



UCUENCA

3.3. Resultados y la discusion tanto del instrumento de salida

Finalmente, se explica cuales fueron los resultados que entrego el instrumento de
salida. Estos se presentan, a traves de dos apartados. En el primero esta incluida las diferentes
categorias relacionadas a las conciencias, porque estas actividades dependen del contenido
desarrollado durante la aplicacion del plan didactico, en el segundo apartado hace referencia

a los resultados de la accion de leer y escribir.

Por otra parte, cada apartado se refiere a dos casos y siguiendo la l6gica utilizada para
el analisis de los resultados del diagndstico, seria: Caso A para segundo grado de basica y

Caso B para tercero de bésica.

Ademas, es pertinente indicar que, las categorias utilizadas en el instrumento de salida
consideran otros niveles de conocimiento que rebasan los de nociones basicas, e incorpora

habilidades metalinguisticas fundamentales, para evaluar los resultados.

Primer Apartado: Caso A

Evaluacion de los estudiantes de la Escuela
Manuel J. Salcedo

I TIATT

Escala
OFRLNWRAUIOINOOWOLO

concien | concien concien | concien | concien
Relacién  concien concien concien concien
cia cia . . . . cia cia cia
. oculo cia cia cia cia o | .
fonologi | Fonolog . . . . semanti  sintactic sintactic
. Manual = lexica lexica lexica lexica
ca ica ca a a
mS.J.J).6 7,5 8 10 10 10 8 10 7,5 5 5
EmS.EP.7 3 10 7 5 6 6 1 5 5 5
S.A.P.6 4 9 7 4 5 6 3 5 5 5
Casos

Figura 5: Resultados plan diddctico primer apartado Caso A.
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Como se puede se observar la Figura 7, Caso A presenta los siguientes resultados: en
conciencia fonoldgica los estudiantes alcanzaron 48.33% en aciertos, cabe mencionar que,
en este item, se elevo el nivel de complejidad, porque la evaluacién superé el reconocimiento
del sonido de un objeto con su significado, al solicitar el reconocimiento, interpretacion y
correspondencia de sonido, fonema, grafema y palabras, en comparacion con los resultados
del instrumento de entrada existen una disminucién del 20%. En referencia al item de
relacion Oculo manual, los estudiantes lograron 80% en aciertos como resultado, ante
consignas elaboradas con un nivel de complejidad mayor a las consideradas en el instrumento
de entrada, pues no se evalué con una sola dificultad, sino con tres, por ello existe menor

asertividad en el item correspondiente del instrumento de salida.

Cabe indicar, que en el instrumento de salida, se incorpord la evaluacion de
conciencia léxica, porque el desarrollo de esta habilidad permite a los estudiantes, la
identificacion y manipulacion de palabras que componen frases. En este item los estudiantes
alcanzaron el 66.36% en aciertos En referencia a conciencia seméantica, los estudiantes
alcanzaron el 58.33% de aciertos y al igual que en los otros items, subi6 el nivel de
complejidad evaluado y los resultados muestran un crecimiento significativo de aciertos en

un 9.76 %, en comparacion con los resultados alcanzados en el instrumento de entrada.

Finalmente en el instrumento de salida se evalud la sintactica, que tiene que ver con
el manejo de la habilidad metalingdistica, referente al uso correcto estructura gramatical, que
es, a su vez, base de lacomprension lectora. En este &mbito los estudiantes lograron un 50%
de aciertos, si bien esto da cuenta que es una habilidad metalinguistica pendiente de
desarrollar en su totalidad, sin embargo presenta un avance del 1.67% de aciertos si se
compara con los resultados obtenidos en la conciencia linglistica, entendida como la

utilizacion de la lengua, evaluada en el instrumento de entrada.

Al respecto Fernandez y otros (2015) sugieren gque, una habilidad metalingtistica se
sustenta en el desarrollo de diferentes conciencias, las cuales se relacionan mutuamente, asi

por ejemplo la fonoldgica con la semantica o sintactica y sobrepasan el dominio de los
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campos comunicativos y expresivos, permitiendo al estudiante el dominio de las habilidades
del hablay de la escritura. Ademas, como mencionaba Andrésy otros (2010) “la conciencia
sintactica favorece el reconocimiento de palabras al permitir la utilizacion de las restricciones
sintacticas de una oracion para decodificar aquellas palabras desconocidas” (p.206).
Entonces, se puede reiterar que, al comparar los resultados del diagndstico aplicado al inicio
de este proceso, con los resultados finales que constan en la Figura 7, los estudiantes

mostraron un avance significativo, en relacion a la conciencia seméntica, Iéxica, fonolégica.

Primer apartado: Caso B

Evaluacion de los estudiantes de la Escuela
Manuel J. Salcedo

LIS

Escala
ORLNWHARUIOINOOWLO

concien ' concien concien concien concien
Relacié | concien | concien concien  concien
cia cia . . . . cia cia cia
n oculo cia cia cia cia o . .
fonologi Fonolog . . . . semanti sintactic sintactic
. Manual = lexica = lexica | lexica @ lexica
ca ica ca a a
ET.G.P.8 10 8,5 10 8,5 10 10 8 10 1 1
ET.EPY 10 10 10 9 10 10 10 10 10 5
T.LJ.8 10 10 10 8 10 10 8 9,8 8,5 9,5
Casos

Figura 6: Resultados plan diddctico primer apartado Caso B.

Como se puede se observar la Figura 8, Caso B present6 los siguientes resultados: en
conciencia fonoldgica 97.5% de aciertos. Ahora bien, si se compara el porcentaje de aciertos
alcanzado, con el registrado en los resultados del instrumento de entrada, se puede observar
un incremento del 27.5% en aciertos. En referencia al item de relacion 6culo manual los

estudiantes lograron el 100% de aciertos, lo que da cuenta de dominio en esta relacion con
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un 10% de incremento en aciertos, en referencia a los resultados alcanzados por los

estudiantes en el instrumento de entrada.

En referencia a conciencia Iéxica, los estudiantes alcanzan un 92.91% de aciertos y
se reitera que esta habilidad es muy importante para que los estudiantes logren identificar
palabras, a la vez que es la base de conciencia linglistica en referencia a comprension lectora
evaluada en el instrumento de entrada. En relacion a conciencia semantica, los estudiantes
alcanzaron el 99.33% de aciertos, porcentaje que da cuenta de un incremento en aciertos

42.67% en comparacion con los resultados alcanzados en el instrumento de entrada.

Finalmente, en el instrumento de salida evalu6 conciencia sintactica, en virtud de que
los estudiantes superaron el nivel inicial y obtuvieron el 93,75% de aciertos, lo que

demuestra que es una habilidad metalinguistica desarrollada.

Es importante recordar que Fernandez (2015) sugiere que el dominio de las
conciencias permite el desarrollo del lenguaje, lo cual se confirma en los estudiantes
evaluados. Al revisar el instrumento de evaluacion aplicado, se puede colegir que, la cantidad
de aciertos de los estudiantes dan cuenta que luego del proceso de nivelacion han logrado
utilizar la composicién y descomposicion de silabas, reconocer el nUmero y género de las
palabras, insumos importantes al momento de construir oraciones simples, predmbulo de la

elaboracion de parrafos y produccion de textos.

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo 83



UCUENCA

Segundo Apartado: Caso A

Evaluacion de los estudiantes de la
Escuela Manuel J. Salcedo

=
o

< 8
8 6
a 4
2
0 FLUIDEZ VELOCIDAD COMPRENSION
ESTRUTURACION LECTORA LECTORA LECTORA

mSJJ6 8 7 8 7

mSEP.7 7 5 7 6

S.A.P.6 6 5 5 5

CASOS

Figura 7: Resultados plan diddctico seqgundo apartado Caso A.

En el segundo apartado se observa los resultados del caso A que los estudiantes
obtienen en lectura y escritura, luego de la aplicacion del instrumento de salida, el cual subio
en su nivel de complejidad, asi en escritura se considero la construccion de parrafos cortos,

y en lectura el nivel literal e inferencial.

El item estructuracion, refiere a la estructura gramatical llamada también estructura
sintactica, de la cual depende el significado de la oracion. Los estudiantes del segundo de
basica alcanzaron el 70% de aciertos lo que lleva a indicar que existe una diferencia 26.67%
de aciertos en comparacion con los alcanzados en este item en el instrumento de entrada. El
item fluidez lectora, hace referencia a la capacidad de expresarse de forma correcta y con
facilidad. En este item los estudiantes alcanzaron el 56.66% de aciertos y al comparar con
los aciertos obtenidos en el instrumento de entrada, se evidencio un incremento del 26.66%
de aciertos. En referencia a velocidad lectora, es decir, leer con precision, buen ritmo y
entonacion correcta, los estudiantes alcanzaron el 66.66% de aciertos, que dan cuenta de una
diferencia de 20% de aciertos en comparacion con los resultados que obtuvieron al evaluar
este item en el instrumento de entrada. Finalmente en comprension lectora o la capacidad de

entender lo que se lee, se registro un 60% de aciertos, que comparados con los alcanzados en
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la evaluacion de este item en el instrumento de entrada, representa una diferencia de 23.34%
de aciertos.

En referencia a estos resultados, Andrés y otros (2010) sugieren que, desde el
diferente enfoque constructivista, sociales o psicolinglisticos, nace el interés por adquirir y
desarrollar el lenguaje escrito y oral ademas que se potencia el desarrollo del lenguaje,
ademas también adhiere que “insistiendo de forma especial en los aspectos comprensivos y
productivos del lenguaje y en sus funciones cognitivas y comunicativas el desarrollo del

estudiante sera atin mayor” (Andrés y otros, 2010. p.107)

Segundo apartado: Caso B

Evaluacion de los estudiantes de la
Escuela Manuel J. Salcedo

=
o

< 8
S 6
a 4
2
0 FLUIDEZ VELOCIDAD COMPRENSION
ESTRUTURACION LECTORA LECTORA LECTORA

EmT.G.P.8 7 7 8 6

ET.EPO 8 8 8 7

T.LJ8 8 9 9 8

CASOS

Figura 8: Resultados plan diddctico segundo apartado Caso B.

En el segundo apartado en el caso B se observan los resultados que los estudiantes
obtuvieron en lectura y escritura, luego de la aplicacion del instrumento de salida, el cual
subio en su nivel de complejidad, asi en escritura se considero la construccion de parrafos, y

en lectura el nivel literal e inferencial, igual que en el caso A.

En el item estructuracion los estudiantes del tercero de basica alcanzaron el 76.66%
de aciertos, lo que lleva a indicar que existe una diferencia de 20% de aciertos en

comparacion con los alcanzados en este item en el instrumento de entrada. El item fluidez
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lectora los estudiantes alcanzaron el 80% de aciertos, y al comparar con los aciertos obtenidos
en el instrumento de entrada, se evidencio un incremento del 50% de aciertos. En referencia
a velocidad lectora, los estudiantes alcanzaron el 83.33% de aciertos que dan cuenta de una
diferencia de 43.33% de aciertos en comparacion con los resultados que obtuvieron al evaluar
este item en el instrumento de entrada. Finalmente, en comprension lectora, obtuvieron 70%
de aciertos, que, comparados con los alcanzados en la evaluacion de este item en el

instrumento de entrada, representa una diferencia de 23.34% de aciertos.
Andrés y otros (2010) sostienen que:

No cabe duda de que, desde la consideracion evolutiva de los sujetos que
aprenden a leer, es necesario tener muy en cuenta que los procesos de lectura son el
resultado de una serie de actividades complejas, y los nifios y nifias que se inician en
este aprendizaje deben haber conseguido una determinada madurez cognitiva y unos
conocimientos sobre su lenguaje (tanto intuitivos y practicos como reflexivos) que les
permitan realizar muchas y muy distintas operaciones mentales y activar diversos

tipos de conocimientos linguisticos. (p 113)

En conclusion, se puede decir que el resultado de aprender a leer y escribir es la
culminacion de un arduo proceso, donde se ha trabajado constantemente y con una meta,
donde se van construyendo de forma individual y colectiva los conocimientos. Ademas de
que se ha potenciado el desarrollo cognitivo, linglistico entre otros y también se ha hecho

énfasis en el disfrute de los mismos.

4. Conclusiones
Al finalizar el desarrollo de esta propuesta de innovacidn sobre la ensefianza —
aprendizaje de la lectoescritura en segundo y tercero de EGB de la escuela Manuel J. Salcedo

desde una mirada constructivista, se ha llegado a las siguientes conclusiones:

El diagnostico aplicado a los nifios que cursaban el segundo y tercer grado de
Educacién General Bésica, develd un proceso de aprendizaje desigual, pues quedd
demostrado que no han desarrollado las nociones y habilidades previstas en el curriculo para

los grados que cursaban, como por ejemplo conciencia linguistica y semantica en segundo
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grado, y conciencia linguistica, fonoldgica y semantica, en tercer grado, y estas son
determinantes en procesos de aprendizaje. Frente a los resultados alcanzados se podria pensar
que, si bien el nimero de nifios dentro de segundo Yy tercer grado (6) es pequefio, el proceso
didactico que se desarrolla en una escuela multigrado se dificulta debido a la dindmica que
esta demanda, y la integracion de grupos de distintas edades puede invisibilizar los retrasos

que los estudiantes van acumulando a lo largo del proceso.

El constatar la realidad educativa en la escuela Manuel J. Salcedo constituy6é un
desafio para indagar y posicionar, bajo la mirada constructivista, la fundamentacién de la
propuesta didactica. De esta manera se asumio que el ser humano es Unico, y en esa medida,
el conocimiento que construye depende de cémo él percibe, organiza y le da sentido a la
realidad, con ayuda del sistema nervioso central. Ademas, se acepto que, en la construccion
del conocimiento, intervienen no sélo las capacidades fisicas y emocionales de los individuos
sino las condiciones sociales y culturales. De igual forma se reconoce que los conocimientos
previos constituyen un eslabon importante en el proceso de aprendizaje, y finalmente se
resalta el papel mediador del docente, sobre todo en la zona de desarrollo préximo, como

fundamental en procura de un aprendizaje activo y significativo.

Se reconoce que la propuesta didactica disefiada respondio a realidad de los nifios que
estudian en segundo y tercer grado de EGB de la escuela Manuel J. Salcedo, pues tom6 como
insumo fundamental los resultados de la del diagnéstico inicial, reconocido en este trabajo
como instrumento de entrada. Asimismo se considero las destrezas y contenido propuestos
en el curriculo oficial para escuelas multigrado en pandemia. En su construccion, no se
descuidé el planteamiento de objetivos, la organizacion de los contenidos procurando regular
su cantidad, secuencia y tiempo, la propuesta de innovacion no descuidd el contexto,
aprendizajes previos, participacién activa, involucramiento de otros actores, el impulso a

dialogos desequilibrantes, actividades educativas, diversas y evaluacion integral.

Se aplicd la propuesta didactica, a través de sesiones presenciales y virtuales,

conforme lo planificado y sus resultados se evidenciaron en la aplicacion del instrumento de
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salida, el cual develd resultados satisfactorios a favor de los nifios y su proceso de ensefianza

aprendizaje.

También es conveniente indicar, que, tras el desarrollo de este trabajo, se disefid y
aplicé una propuesta didactica que incluyd estrategias didacticas acordes al paradigma
constructivista, que fortalecié y potencid el proceso de la lectoescritura en segundo y tercer
grado de EGB, de la escuela “Manuel J. Salcedo” demostrando que los nifios superaron las
debilidades diagnosticadas y alcanzaron un nivel aceptable y satisfactorio, como bases para

que se generen aprendizajes posteriores.

A modo de cierre se puede concluir que, el desarrollo de este trabajo monogréfico
contribuyd a la eliminacion de ciertas barreras de exclusion que, pueden iniciar en el proceso
de aprendizaje de los nifios de segundo y tercer grado de la escuela Manuel J. Salcedo y poner
en riesgo el ejercicio del derecho a la educacién. Ademas, los logros alcanzados tras la
aplicacion de la propuesta didactica, demuestran que es posible enfrentar una situacion limite
con trabajo responsable y creativo. Finalmente, la interaccion con los nifios y la comunidad
de Ludo, cantdn Sigsig, ratificd para los autores de este trabajo monografico, el compromiso

de hacer de la educacion un acto de liberacion en el ejercicio profesional.

o. Recomendaciones
Se sugiere trabajar desde la carrera de Educacidn Basica en proyectos comunitarios,
que vinculen a los estudiantes a otras realidades, porque estas se convierten es espacios de

gran aprendizaje.

De igual manera, se sugiere fortalecer la formacion académica de los futuros
docentes, vinculandolos con nuevos métodos y estrategias, para que puedan aplicarlos en el

proceso de ensefianza aprendizaje en las escuelas.

Asimismo, se sugiere a la escuela “Manuel J. Salcedo”, gestionar la adecuacion de
diferentes espacios de aprendizaje, con miras a fortalecer el proceso de ensefianza

aprendizaje.
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1. ANEexos
ANEXO 1: HORARIO

Horario

HORA

Lunes (Virtual)

Martes (Virtual)

Miércoles

(Presencial)

Jueves (Virtual)

Viernes (Virtual)
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8:00 - 8:30 Bienvenida Bienvenida Bienvenida Bienvenida Bienvenida
8:30 - 9:00 Actividades en | Actividades en | Actividades en | Actividades en | Actividades en
' ' clase clase clase clase clase
9:00 - 9:30 Actividad Actividad Actividad Actividad Actividad
' ' recreativa recreativa recreativa recreativa recreativa
Asignacion  de | Asignacion de | Asignacion de | Asignacién de | Asignacion de
10:00 - 10:30
tarea tarea tarea tarea tarea
10:30 - 11:00 | Despedida Despedida Despedida Despedida Despedida
Tabla 4: Horario de clase
ANEXO 2: Modelo Planificacion
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ANEXO 2: Modelo Planificacion

PRIMERA PLANIFICACION SEMANAL

P - Universidad De Cuenca

ég Facultad De Filosofia, Letras Y Ciencias De La Educaciéon

S ) 2020 - 2021

“3 Departamento De Educacion
Licenciatura En Educacion Basica
1. DATOS INFORMATIVOS:
NOMBRE DEL AREA / GRADO / PARALELO:
DOCENTE: ASIGNATURA: CURSO:
N° DE UNIDAD DE TITULO DE LA N° DE N° DE
PLANIFICACION: PLANIFICACION: PERIOD ESTUDIA
Os: NTES:

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE
LAS CLASES:

CRITERIOS DE EVALUACION:

EJE TRANSVERSAL

2. PLANIFICACION:

¢ QUE VAN A APRENDER? ¢ COMO VAN A APRENDER? EVALUACION




UCUENCA

DESTREZAS
DESEMPENO

CON

CRITERIOS DE | ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

RECURSOS

INDICADORES DE
LOGRO

TECNICAS
INSTRUMENTOS
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ANEXO 3: Plan Did4ctico.

Planificaciones de reforzamiento de la lecto escritura en segundo y tercero de basica
PRIMERA PLANIFICACION SEMANAL

B V- Universidad De Cuenca

Aﬂ Facultad De Filosofia, Letras Y Ciencias De La Educacion

L 3 2020 - 2021

r"““"i""i Departamento De Educacion

Licenciatura En Educacion Basica
3. DATOS INFORMATIVOS:
NOMBRE DEL Kasandra Pesantez AREA | Lenguay literatura GRADO / Segundoy Tercero PARALELO: “A”
DOCENTE: ASIGNATURA: CURSO:
Mateo Tenelema

N° DE UNIDAD DE TITULO DE LA APRENDO JUGANDO - LECTURA Y N° DE SEMANAL N° pe ©
PLANIFICACION: PLANIFICACION:  ESCRITURA PERIOD ESTUDIA

Os: NTES:

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE = Reconocer, pronunciar, articular y escribir correctamente las vocales.
LAS CLASES:

CRITERIOS DE EVALUACION: = Reconoce, pronuncia, articula y escribe de manera adecuada las vocales.

EJE TRANSVERSAL ENFOQUE DE DERECHO “Todas las personas somos iguales”
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4. PLANIFICACION: Semana 1

informales de la vida cotidiana.

- ¢Cuéndoy dénde?

¢ QUE VAN A APRENDER? ¢ COMO VAN A APRENDER? EVALUACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE | ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES DE | TECNICAS
DESEMPENO LOGRO INSTRUMENTOS
Lengua y cultura MIERCOLES
LL.2.1.1. Distinguir la intencion | ANTICIPACION (10 min) TECNICA:
comunicativa  (persuadir,  expresar . . .,
emociones, informar, requerir, etc.) que MOTIVACION cl;/éuest;zcuc?ﬁ:uda:ll Observacion.
tienen diversos textos de uso cotidiano | e Bienvenida a la clase de Lengua y | Dindmica
. L : mantener el tema de
desde el andlisis del propdsito de su literatura. CONVersacion o
contenido. e Realizar una actividad de relajamiento. intercambiar ideas
LL.2.1.3. Reconocer palabras y | e Formar dos grupos para realizar la siguiendo las pautas
expresiones propias de las lenguas dindmica que serd  explicada basicas de la
originarias y/o variedades linguisticas posteriormente. comunicacion oral.
del Ecuador, en diferentes tipos de textos | « Dindmica de: "En el pueblo de San INSTRUMENTO:
d'e gs_o cotidiano, e indagar sobre sus Andr(_es , estd dinamica consiste en Guia de observacion
significados en el contexto de la mencionar a las vocales con su correcta
interculturalidad y de la pluriculturalidad pronunciacion.
e En los grupos formados tendran que
repetir en voz alta los sonidos que se
escuchan continuamente en la dindmica
y los que solicite el docente que lo
Comunicacion oral hagan.
LL.2.2.2. Dialogar con capacidad para | ® Posteriormente el docente realizara una | cyento
escuchar y mantener el tema e sene azguesélsizirr?e:?jgtos;antes ostos | BENdeia
intercambiar ideas en situaciones o' ’e .
sonidos? Harina/arena
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LL.2.2.4. Reflexionar sobre la expresién
oral con uso de la conciencia lingiistica
(Iéxica, semantica, sintactica vy
fonoldgica) en contextos cotidianos.

Lectura

LL.2.3.1. Construir los significados de
un texto a partir del establecimiento de
relaciones de semejanza, diferencia,
objeto-atributo, antecedente—
consecuente,  secuencia  temporal,
problema-solucion, concepto-ejemplo

Escritura

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente
autonomia y calidad en el proceso de
escritura de relatos de experiencias
personales, hechos cotidianos u otros
sucesos, acontecimientos de interés vy
descripciones de objetos, animales,
lugares y personas; aplicando la
planificacion en el proceso de escritura
(con organizadores graficos de acuerdo a
la estructura del texto), teniendo en
cuenta la conciencia linguistica (Iéxica,
semantica, sintactica y fonoldgica) en
cada uno de sus pasos.

Los estudiantes abren un diélogo sobre
ejemplos donde han escuchado las
vocales.

Desequilibrio cognitivo: ¢Creen que todos
los sonidos (de las vocales) son iguales?
¢Por qué?

CONSTRUCCION

DEL

CONOCIMIENTO (15 — 20 min)

Se explicard que a continuacion se
expondra una presentacion de Power
Point, donde se trata un cuento sobre las
vocales, indicando que se necesitara
que estén atentas a la lectura y la
presentacion.

Leer el cuento “Las vocales” (Anexo 1)

Realizar preguntas exploratorias sobre
el cuento:

- ¢De qué trataba el cuento?

- ¢Cuantas vocales eran?

- ¢Como se llamaban esas vocales?
- ¢Qué sonido hacen esas vocales?

En una bandeja colocar harina o arena'y
pedir a los participantes dibujar las
vocales, una a una.

En una segunda ocasién repetiré el
dibujo de cada una de las vocales ahora

Cartulina

Pinturas

Realiza

exposiciones reales,
adecuadas al
contexto  escolar,
sobre temas de
interés personal vy
grupal.

TECNICA:

Observacidn Participativa
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pronunciando el sonido que hace cada

una de ellas.
. Computadora
e Presentar la escritura de todas las
Literatura vocales  escritas y  pronunciar | Dindmica
] nuevamente sus sonidos.
LL.2.5.1. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos i
ecuatorianos, populares y de autor), para | CONSOLIDACION
Faoigfr:grri?'magmac'on' la curiosidady | o En una cartulina dibujar el boceto de las
. yoc_ales de acuerdo a la direccion que Aplica el proceso
indique el docente y las flechas que de escritura  (de
estén a su alrededor, posteriormente biet INSTRUMENTO:
decorarlas a su gusto. 0bjetos). )
Trabajo en clase
JUEVES
ANTICIPACION (10 min)
ANTECEDENTES: Lamina

El dia miércoles se envi6 a los estudiantes | Pinturas
un papelégrafo y una ldmina de imagenes
donde se trabajaria el dia jueves y viernes.

MOTIVACION
e Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

e Realizar una dinamica para motivar a
los participantes.
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o Consiste en repetir los sonidos
gue se producen en cada
instrumento: flauta, guitarra,
violin, tambor, bombo,
maracas, rondador.

o Dinamica llamada en el pueblo
de san  Andrés (cada
instrumento tiene un sonido
diferente)

Desequilibrio cognitivo:

Se presenta un caso a resolver: se debe
realizar dos filas (una a lado de la otra),
después se explicard que deben estar atentas
a las indicaciones que dara el docente:

Se realizara la dindmica “El capitan
manda” esta sera modificada,
deben mencionar objetos y realizar
accion después de haber escuchado
el fonema, por ejemplo: El capitan
manda (sonido de la “a) los
estudiantes deberan decir un sonido
gue tenga el fonema a y decir que
instrumento pertenece; el capitan
mana que soplen (articulacion de la
u), etc.

Después se indicara que cada una
de las actividades y gestos
realizadas estan relacionadas con
las vocales.

Papelégrafo

Marcadores

TECNICA:

Observacion Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo
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CONSTRUCCION
CONOCIMIENTO (20-30 min)

DEL

Para la construccion se pedira a los
estudiantes que recuerden sobre qué se
trataba la dinamica.

El docente pedira que recuerden los
sonidos de los instrumentos.

El docente anotara los sonidos y pedira
que identifiquen si en los sonidos de los
instrumentos se puede presenciar un
sonido que se parezcan a los sonidos de
las vocales.

El docente indicara la correcta
pronunciacion de los fonemas, entre
abiertos, cerrados y medios, con un
ejemplo.

Se proyectara un video sobre la
fonologia de “Las Vocales” donde
iremos relacionando con la actividad

anterior y se pedira que den un ejemplo
maés con una de ellas.

Para finalizar, los estudiantes tendran
una lamina donde encontraran varias
imégenes, en ella deberan decir el
sonido que produce e identificar los
fonemas de las vocales.

Parlante

Video
Vocales

“Las

Computadora

Hoja de
actividades
(analogias)

Pagina web

Cuadernos
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Encerraran de un color diferente si es
abierta, cerrada o media.

CONSOLIDACION (10 min)

e Realizar un cartel con las vocales
mayusculas, para ello utilizaran el
papeldgrafo enviado el dia miércoles

VIERNES

ANTICIPACION (10 min)

MOTIVACION
e Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

Actividad de relajamiento, Ilamada
“Relajacion autdégena” en esta actividad

los estudiantes se podran sentir
cébmodos y relajados, mediante la
visualizacion  dirigida para la

consciencia corporal

Después con guia del docente repetirian
una melodia relacionada con los
fonemas de las vocales. “La risa de las
vocales”

Cartulina
Pinturas
Video

Tarjetas

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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e Desequilibrio cognitivo: sabian que
podemos dibujarles a las vocales
escuchando su sonido.

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO (20-30 min)

e Los estudiantes trabajaran desde la
pantalla de Zoom, con analogias
visuales y auditivas, tendran como
punto de partida los fonemas vy
grafemas de las vocales.

e Los estudiantes deberan encontrar la
relacion grafica y a su vez la relacion
auditiva a través de la rima.

e Los fonemas de las vocales cumplirdn
un papel importante para la rima, ya que
empezaran al principio, al Gltimo y en
la mitad un aumento en el tono de voz
que se identificaran en las palabras.

CONSOLIDACION

e Para consolidar los estudiantes
utilizardn  una  plataforma  para
responder a analogias visuales y
auditivas.

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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e Por ultimo, en los cuadernos realizaran
dibujos de las vocales en mindscula y
mayuscula, realizar un dibujo que
empiece con la vocal. Después deberan
presentar a su representante e indicarles
el sonido que conlleva el fonema de las
vocales.

SEGUNDA PLANIFICACION SEMANAL

e — Universidad De Cuenca
éﬂ Facultad De Filosofia, Letras Y Ciencias De La Educacién
- ) 2020 - 2021
r“““"i""i Departamento De Educacion
Licenciatura En Educacion Basica
5. DATOS INFORMATIVOS:
NOMBRE DEL Kasandra Pesantez AREA [ Lenguay literatura GRADO /  Segundo PARALELO: “A”
DOCENTE: ASIGNATURA: CURSO:
Mateo Tenelema Y Tercero

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo 11
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N° DEUNIDADDE 1 TITULO DE LA APRENDO JUGANDO - LECTURA Y N° DE SEMANA N° pg ©
PLANIFICACION: PLANIFICACION:  ESCRITURA PERIODOS: L ESTUDI
ANTES:

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE Reconocer, pronunciar, articular y escribir las vocales, consonantes, a través de la aplicacion de diferentes
LAS CLASES: actividades.

CRITERIOS DE EVALUACION:  Reconoce, pronuncia, articula y escribe de manera adecuada las vocales y consonantes.

EJE TRANSVERSAL ENFOQUE DE DERECHO “Todas las personas somos iguales”

6. PLANIFICACION: Semana 2

¢ QUE VAN A APRENDER? ¢ COMO VAN A APRENDER? EVALUACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE | ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES DE | TECNICAS E
DESEMPENO LOGRO INSTRUMENTOS

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo 12
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Lengua y cultura

LL.2.1.1. Distinguir la intencién
comunicativa  (persuadir,  expresar
emociones, informar, requerir, etc.) que
tienen diversos textos de uso cotidiano
desde el andlisis del propdsito de su
contenido.

LL.2.1.3. Reconocer palabras vy
expresiones propias de las lenguas
originarias y/o variedades linglisticas
del Ecuador, en diferentes tipos de textos
de uso cotidiano, e indagar sobre sus
significados en el contexto de la
interculturalidad y de la pluriculturalidad

LL.2.1.4. Indagar sobre los dialectos del
castellano en el pais.

Comunicacion oral

LL.2.21. Compartir de manera
espontanea sus ideas, experiencias y
necesidades en situaciones informales de
la vida cotidiana

LL.2.2.2. Dialogar con capacidad para
escuchar 'y mantener el tema e

LUNES

ANTICIPACION (5 min)

Clase interdisciplinar

MOTIVACION

Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

Realizar una dindmica: “Un elefante —
canciones del Z0o”

Lectura de un cuento. “Pin pon”

Se realizaran preguntas a medida que se

va dando lectura al cuento, tales como:

- ¢De qué creen que trate el cuento?

- ¢Qué aprendimos del cuento?

- ¢Qué les llamé la atencién del
cuento?

Desequilibrio cognitivo: ¢Por qué Pin pon
grito Au? ;como se forman estos sonidos?

CONSTRUCCION

DEL

CONOCIMIENTO (20 — 30 min)

Después de la lectura del cuento los
estudiantes haradn una lluvia de ideas
sobre el cuento y responderan a la
pregunta planteada.

Video “Un
elefante”

Dinamica

Lecturas

Muestra capacidad
de escucha al
mantener el tema de
conversacion e
intercambiar ideas
siguiendo las pautas
basicas de la
comunicacion oral.

TECNICA:

Observacion.

INSTRUMENTO:

Guia de observacion

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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intercambiar ideas en situaciones
informales de la vida cotidiana.

LL.2.2.3. Usar las pautas basicas de la
comunicacion oral (turnos en la
conversacion, ceder la palabra, contacto
visual, escucha activa) y emplear el
vocabulario acorde con la situacion
comunicativa.

Lectura

LL.2.3.1. Construir los significados de
un texto a partir del establecimiento de
relaciones de semejanza, diferencia,
objeto-atributo, antecedente—
consecuente,  secuencia  temporal,
problema-solucion, concepto-ejemplo

LL.2.3.3. Ampliar la comprension de un
texto mediante la identificacion de los
significados de las palabras, utilizando
las estrategias de derivacion (familia de
palabras), sinonimia—antonimia,
contextualizacién, prefijos y sufijos y
etimologia.

e El docente dira ¢Cudles son los sonidos
que habia en el cuento?

e La union de las vocales formaba
algunos sonidos.

€0, ai, ou, ia, ea.

e Después los estudiantes copiaran estas
uniones en el cuaderno y repetiran el
sonido.

e Después responderan preguntas de
forma oral sobre la lectura corta que
tuvieron. (proceso de lectura)

CONSOLIDACION

e Con ayuda de los padres de familia
escribiran oraciones sobre el cuento de
“pin pon”

MARTES
ANTICIPACION (10 min)
ANTECEDENTES:

Los estudiantes en clases de matematicas
vieron el plano cartesiano y los pares
ordenados.

Cuento

Cuaderno

Cuaderno

Cuento

Realiza

exposiciones reales,
adecuadas al
contexto  escolar,
sobre temas de
interés personal y
grupal.

TECNICA:

Observacidn Participativa

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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LL.2.3.9. Leer oralmente con fluidez y
entonacion en contextos significativos de
aprendizaje.

LL.2.3.10. Leer de manera silenciosa y
personal en situaciones de recreacion,
informacion y estudio.

Escritura

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente
autonomia y calidad en el proceso de
escritura de relatos de experiencias
personales, hechos cotidianos u otros
sucesos, acontecimientos de interés y
descripciones de objetos, animales,
lugares y personas; aplicando la
planificacion en el proceso de escritura
(con organizadores graficos de acuerdo a
la estructura del texto), teniendo en
cuenta la conciencia linglistica (Iéxica,
semantica, sintactica y fonologica) en
cada uno de sus pasos.

Literatura

CONSTRUCCION

Motivaciéon

Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

El docente indicara que se realizara una
lectura del cuento de “pin pon”, donde
se realizar las siguientes interrogantes:
- ¢Quién es Pin Pon?

- ¢Qué pasa con Pin Pon?

- ¢Cblmo podemos ayudar a Pin Pon?
Desequilibrio cognitivo: Pin  pon
queria llegar donde su amiga ¢(Cémo
podemos ayudar a pin pon?

DEL

CONOCIMIENTO (20 — 30 min)

Después de la lectura del cuento los
estudiantes deberdn encontrar a pin
pon, utilizando el plano cartesiano,

Deberan dibujar el plano cartesiano en
el cuaderno y ubicar donde este pin pon.

Después el docente plantea un
problema, ahora pin pon debera
regresar a la casa, tracemos el camino
junto a los pares ordenados con las
vocales.

Los estudiantes junto al profesor irdn
encontrando los pares ordenados en el
plano cartesiano y trazando el camino.

CONSOLIDACION

Plano
cartesiano

Cuaderno

Pinturas

Plano
cartesiano

Aplica el proceso
de escritura (de
objetos).

INSTRUMENTO:

Trabajo en clase

TECNICA:

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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LL.2.5.1. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), para
potenciar la imaginacién, la curiosidad y
la memoria.

LL.2.5.2. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), para
desarrollar preferencias en el gusto
literario y generar autonomia en la
lectura.

Con ayuda de los padres de familia
deberan trazar otro camino para la casa,
ahora en los pares ordenados se ha
incluido una vocal con una consonante.

Para ello el docente enviara una imagen
del plano cartesiano y de los pares
ordenados que deberan seguir.

MIERCOLES

ANTICIPACION (5 min)

Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

Realizar una dinamica: “Soy una
serpiente — canciones del Zoo”.

Dialogo interactivo, tipo de letras que
coNnocemos.

Desequilibrio cognitivo: La variedad de
letras en el abecedario es como un
zooldgico que hay que encontrarlos porque
estan en peligro de extincion.

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO (20 - 30 min)

Los estudiantes y el docente buscamos
las letras (consonantes) que no
conocemos de la cancion.

Dinamica

Tarjetas de
las
consonante
S

Pafiuelos

Observacidn Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo

TECNICA:

Observacion Participativa

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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Realizar tarjetitas con las consonantes
m-p-d-n—-t-1-y3)
La docente esconde las tarjetas,

mientras que a una estudiante se le
cubren los ojos con un pafiuelo.

Se pedira a la estudiante que busque las
tarjetitas en toda el aula, mientras que el
resto de compafieras le ayudaran
diciendo “Frio, frio, como el agua” o
“Caliente, caliente como el agua
ardiente”.

Al encontrar la tarjetita la estudiante
deberé decir el nombre de la letra y una
palabra que empiece con esa letra.

Serdn dos consonantes para cada
estudiante.

CONSOLIDACION

e Escribiry pronunciar todas las letras del
abecedario, esta actividad se llamaré la
“plantilla del abecedario”.

JUEVES

ANTICIPACION (5 - 10 min)

Bienvenida a la clase de lengua y
literatura

Realizar una actividad de relajamiento.

En la clase anterior se mando a hacer un
abecedario de las letras.

Abecedario

Actividad

Plantilla
del
abecedario.

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo

TECNICA:

Observacidn Participativa

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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Desequilibrio cognitivo: sabian que en el

mundo existen méas de 50.000 palabras.

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO (15 — 20 min)

En base al deber del dia jueves, los
estudiantes deberan traer su plantilla
con el abecedario.

Presentar el abecedario relacionado a
cada letra y vocal, de acuerdo al orden
alfabético.

Mencionar una palabra con cada una de
las letras.

Completar el abecedario con la letra o
vocal faltante, el cual sera entregado a
cada estudiante.

CONSOLIDACION (10 min)

Completar el abecedario con la letra o
vocal faltante, ademés realizar un
dibujo de cada palabra con ayuda de los
padres de familia.

VIERNES

ANTICIPACION (5 — 10 min)

Bienvenida a la clase de lengua y
literatura

Cancion de “si ti tienes muchas ganas
de aplaudir”

Graficos

Cartulina

Video “si
t  tienes
muchas

ganas de
aplaudir”

Cuaderno

Graficos

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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Con ayuda del docente cuéles son las
actividades que podemos sacar de la
cancion.

Desequilibrio cognitivo: se presenta un

problema a los estudiantes, escoger 3
palabras y buscar un sinénimo a las mismas.

soplar: silbar, respirar, exhalar

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO (15 - 20 min)

e Repaso de las palabras que tienen en el
abecedario.

e Exposicion al azar sobre algunas
palabras mencionadas anteriormente.

e Después en el cuaderno de trabajo
escribir su nombre, separar cada letra,
escribir al frente de la letra una palabra
y realizar un dibujo con cada una, por
ejemplo:

Rosita:

R (rosa)

O (0s0)

S (silla)

I (iglesia)

T (tomate)

A (abeja)

Cuaderno

Hojas
recicladas

Pinturas

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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CONSOLIDACION (10 min)

Para la consolidacién el docente procedera
a explicar un proyecto que se realizaria
durante el fin de semana.

Proyecto fin de semana

Descubriendo lo que hay en mi
comunidad

° El proyecto consiste en que los
participantes observaran su diario vivir y
deberan anotar en un cuaderno, u hojas
recicladas lo mas les gusta y escribirlo, en
caso de saber la palabra pedir ayuda al padre
de familia.

° Después deberan realizar un dibujo
que represente la actividad, debajo escribir
la oracién con ayuda del padre de familia.

° Los participantes deberan encerrar
5 palabras que contengan una vocal en la
mitad de la palabra.

e Los participantes deberan escoger dos
oraciones de las que han escrito y
encierra con rojo las vocales abiertas,
con azul las vocales cerradas.

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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TERCERA PLANIFICACION SEMANAL

Facultad De Filosofia, Letras Y Ciencias De La Educacion

e » - Universidad De Cuenca
3]
r"““’;”"i Departamento De Educacion

Licenciatura En Educacion Basica

7. DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE DEL Kasandra Pesantez

DOCENTE:
Mateo Tenelema

TITULO DE LA
PLANIFICACION:

N° DE UNIDADDE 1
PLANIFICACION:

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE

LAS CLASES: actividades.

CRITERIOS DE EVALUACION:

EJE TRANSVERSAL

8. PLANIFICACION: Semana 3

AREA /| Lenguay literatura
ASIGNATURA:

APRENDO JUGANDO - LECTURA Y
ESCRITURA

ENFOQUE DE DERECHO “Todas las personas somos iguales”

GRADO / Segundoy Tercero PARALELO: “A”
CURSO:
N° DE SEMAN N° pg 6
PERIODOS: AL ESTUDIA
NTES:

Reconocer, pronunciar, articular y escribir las silabas simples e inversas mediante la aplicacion de diferentes

Reconoce, pronuncia, articula y escribe de manera adecuada las silabas simples e inversas.

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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¢ QUE VAN A APRENDER? ¢ COMO VAN A APRENDER? EVALUACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE | ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES DE | TECNICAS
DESEMPENO LOGRO INSTRUMENTOS
LUNES Y MARTES
Lengua y cultura ANTICIPACION (10 min) TECNICA:
e Bienvenida a la clase de Lengua y Observacion.
literatura.
Lenguay cultura . . .
e Los estudiantes jugaran a las
LL.2.1.1. Distinguir la intencion adivinanzas Adivinanza INSTRUMENTO:
comunicativa  (persuadir,  expresar | o Desequilibrio cognitivo: ¢Coémo se s ] g
emociones, informar, requerir, etc.) que llaman cuando juntamos una Guia de observacion
tienen diversos textos de uso cotidiano consonante con una vocal?
desde el andlisis del propdsito de su
contenido. .
CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO (15 - 20 min)
LL.2.1.3. Reconocer palabras y | ® Los estudiantes para empezar veran un
expresiones propias de las lenguas video para recordar cudl era el fonema
originarias y/o variedades lingtiisticas de las letras M, P, C, S, R, T.
del Ecuador, en diferentes tipos de textos | @ Después de haber recordado los _ Muestra capacidad
de uso cotidiano, e indagar sobre sus fonemas los estudiantes realizaran la Video de escucha al
significados en el contexto de la familia de silabas de laM y la P mantener el tema de
. . . . Power .
interculturalidad y de la pluriculturalidad | ¢ A  continuacién, los estudiantes Poi conversacion e
; ’ X oint int biar id
LL2.14 Ind bre los dialectos del mencionan palabras que empiecen con Intercampiar - 1deas
tII -in aglgar Sobre [0s dialectos ae las consonantes M, Sy P Cuaderno | siguiendo las pautas
castellano en el pais. 4Si
P e EIl docente escribira las palabras en el basicas  de la

Power Point, y los estudiantes copiaran
en el cuaderno

comunicacion oral.

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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Comunicacion oral

LL.2.21. Compartir de manera
espontanea sus ideas, experiencias y
necesidades en situaciones informales de
la vida cotidiana

LL.2.2.2. Dialogar con capacidad para
escuchar y mantener el tema e
intercambiar ideas en situaciones
informales de la vida cotidiana.

LL.2.2.3. Usar las pautas basicas de la
comunicacion oral (turnos en la
conversacion, ceder la palabra, contacto
visual, escucha activa) y emplear el
vocabulario acorde con la situacion
comunicativa.

Lectura

LL.2.3.1. Construir los significados de
un texto a partir del establecimiento de
relaciones de semejanza, diferencia,
objeto-atributo, antecedente—
consecuente, secuencia temporal,
problema-solucién, concepto-ejemplo

LL.2.3.3. Ampliar la comprension de un
texto mediante la identificacion de los

En la siguiente clase, los participantes
trabajaran de la misma forma ahora con
las consonantes T, R, C

Ahora los estudiantes escribiran las
palabras en su cuaderno y después
dictaran al profesor letra por letra como
se escribe.

CONSOLIDACION.

Para finalizar los estudiantes realizaran
una tabla de doble entrada donde
escribiran la familia de silabas con
todas las consonantes trabajadas.

MIERCOLES

ANTICIPACION (10 min)

Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

Los estudiantes jugaran a “mi barquito
esta lleno de...”

El docente preguntard quien recuerda
que trabajamos en la clase anterior.

Se escribira la lluvia de ideas en la
pizarra.

Tabla

Dinamica

Realiza
exposiciones reales,
adecuadas al

TECNICA:

Observacidn Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo en clase

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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significados de las palabras, utilizando
las estrategias de derivacion (familia de
palabras), sinonimia—antonimia,
contextualizacion, prefijos y sufijos y
etimologia.

LL.2.3.9. Leer oralmente con fluidez y
entonacidn en contextos significativos de
aprendizaje.

LL.2.3.10. Leer de manera silenciosa y
personal en situaciones de recreacion,
informacion y estudio.

Escritura

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente
autonomia y calidad en el proceso de
escritura de relatos de experiencias
personales, hechos cotidianos u otros
sucesos, acontecimientos de interés vy
descripciones de objetos, animales,
lugares y personas; aplicando la
planificacion en el proceso de escritura
(con organizadores graficos de acuerdo a
la estructura del texto), teniendo en
cuenta la conciencia linguistica (Iéxica,
semantica, sintactica y fonoldgica) en
cada uno de sus pasos.

Desequilibrio cognitivo: Si tenemos 5
colores y 2 juguetes, cuantas combinaciones
podemos hacer.

CONSTRUCCION

DEL

CONOCIMIENTO (20-30 min)

Para iniciar los estudiantes pasaran a la
pizarra a escribir la familia de silabas
que les togue.

El docente les entregard una plantilla
llamada “plantilla ABC”

En esta plantilla los participantes
podran mezclar las consonantes con las
vocales.

o Actividad 1: los participantes
en los cuadros mas grandes
pondran la My un dibujo abajo,
al frente en los cuadros mas
pequefios escribiran la
combinacion con las vocales

o Actividad 2: los participantes
con el mismo ejercicio ahora
deberan poner una imagen que
empiece con la silaba que han
formado debajo del dibujé
escribirdn el nombre de la

Marcadore
S

Plantilla
“ABC”

Iméagenes

contexto
sobre

escolar,

temas

de

interés personal vy

grupal.

Aplica el proceso

de esc
objetos).

ritura

(de

TECNICA:

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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Literatura

LL.2.5.1. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), para
potenciar la imaginacion, la curiosidad y
la memoria.

LL.2.5.2. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), para
desarrollar preferencias en el gusto
literario y generar autonomia en la
lectura.

imagen. El docente dara las
imagenes

o Actividad 3: los participantes
ahora uniran las iméagenes que
el docente pegue en los cuadros
con la consonante que
pertenece.

CONSOLIDACION (10 min)

Para finalizar el docente pondra las
tarjetas graficas en una mesa en el
centro del aula, a cada nifia se le
asignard una consonante y debera
acercarse a la mesa a buscar la imagen
gue empiece con su consonante se lleva
la imagen y trabaja con la plantilla
ABC, en los cuadros grandes pondra la
consonante y la vocal.

En los cuadros pequefios pondra la
imagen y escribira la palabra.

JUEVES Y VIERNES

(Se trabajara dos letras nuevas por dia)

ANTICIPACION (5 min)

Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

Los participantes realizaran una ronda
de adivinanzas y la lectura de oraciones.

Tarjetas
gréaficas

Marcadore
S

Adivinanza
S

Observacidn Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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CO

Desequilibrio cognitivo: El docente
preguntard qué consonantes nuevas
podemos encontrar.

NSTRUCCION DEL

CONOCIMIENTO (20 — 30 min)

Junto al docente los participantes
deberan sefialar y nombrar cuales son
las nuevas letras.

Después la estudiante debera realizar la
familia de silabas con las consonantes
nuevas.

Con ayuda de la plantilla ABC
identificaran las palabras que presente
el profesor (bisilabas) estas palabras
deberan dividir en silabas y escribir
cada silaba en un recuadro.

Los participantes mientras separan las
silabas  deberdn  descomponer vy
mencionar como se forma la silaba.

CONSOLIDACION

Los participantes junto al profesor
escribiran oraciones simples en base a
las palabras trabajadas en la actividad
anterior.

Plantilla
“A‘BC”

CUARTA PLANIFICACION SEMANAL
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P o — Universidad De Cuenca

Ag Facultad De Filosofia, Letras Y Ciencias De La Educacion
e

r"’""i’"‘"} Departamento De Educacion

Licenciatura En Educacion Basica

9. DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE DEL Kasandra Pesantez AREA [ Lenguay literatura GRADO / Segundo y Tercero
DOCENTE: ASIGNATURA: CURSO:
Mateo Tenelema
N° DEUNIDADDE 1 TITULO DE LA APRENDO JUGANDO - LECTURA Y N° DE SEMAN pN° DpE
PLANIFICACION: PLANIFICACION:  ESCRITURA PERIODOS: AL ESTUDI
ANTES:

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE Reconocer, pronunciar, articular y escribir las silabas inversas y oraciones simples.
LAS CLASES:

CRITERIOS DE EVALUACION:  Reconoce, pronuncia, articula y escribe de manera adecuada las silabas inversas y oraciones simples.

EJE TRANSVERSAL ENFOQUE DE DERECHO “Todas las personas somos iguales”

10. PLANIFICACION: Semana 4

2020 - 2021
PARALELO:  “A”
6

¢ QUE VAN A APRENDER? ¢ COMO VAN A APRENDER? EVALUACION
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DESTREZAS CON CRITERIOS DE | ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES DE | TECNICAS
DESEMPERNO LOGRO INSTRUMENTOS
Lenguay cultura LUNES y MARTES
LL.2.1.1. Distinguir la intencion | ANTICIPACION (10 min) TECNICA:
comunicativa  (persuadir,  expresar i ) .,
emociones, informar, requerir, etc.) que | ® Blenvemda a la clase de Lengua y Observacion.
. . L literatura. .
tienen diversos textos de uso cotidiano o Canciones
desde el analisis del propésito de su | ® Los participantes y el docente
contenido. realizaran un baile para desestresarse. INSTRUMENTO:
Guia de observacion
Desequilibrio cognitivo: /Qué pasa si
LL.2.1.3. Reconocer palabras vy | ponemos una silaba al revés?
expresiones propias de las lenguas CONSTRUCCION DEL
originarias y/o variedades lingiisticas CONOCIMIENTO (15 — 20 mi
del Ecuador, en diferentes tipos de textos (15 - 20 min)
de uso cotidiano, e indagar sobre sus | e Para iniciar la clase el docente Video
significados en el contexto de Ia presentard una oracién y pedira que los “silabas
interculturalidad y de la pluriculturalidad participantes ubiquen las silabas que inversas”
LL.2.14. Indagar sobre los dialectos del | o & TEVES Muest idad
.2.1.4. Indagar sobre los dialectos de L ) ) Cuaderno uestra capacida
castellano en el pais. ¢ P,rlegbunttgra St estatpdlen escrito o si estas de escucha al
silabas tienen sentido. mantener el tema de
e El docente introducira el nuevo tema:” conversacion e
Comunicacién oral silabas inversas™ _ intercambiar  ideas
_ e Eldocente presentara un video sobre las siguiendo las pautas
LL.2.2.1. Compartir de manera silabas inversas. basicas de la
espontanea sus ideas, EXperiencias y | o gy docente mostraré unas oraciones y comunicacion oral.

necesidades en situaciones informales de
la vida cotidiana

pedird que los participantes ubiquen
donde se encuentran estas silabas
inversas.
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LL.2.2.2. Dialogar con capacidad para
escuchar y mantener el tema e
intercambiar  ideas en situaciones
informales de la vida cotidiana.

LL.2.2.3. Usar las pautas basicas de la
comunicacion oral (turnos en la
conversacion, ceder la palabra, contacto
visual, escucha activa) y emplear el
vocabulario acorde con la situacion
comunicativa.

Lectura

LL.2.3.1. Construir los significados de
un texto a partir del establecimiento de
relaciones de semejanza, diferencia,
objeto-atributo, antecedente—
consecuente, secuencia temporal,
problema-solucién, concepto-ejemplo

LL.2.3.3. Ampliar la comprension de un
texto mediante la identificacion de los
significados de las palabras, utilizando
las estrategias de derivacion (familia de

e Después los participantes escribiran
estas silabas inversas en su cuaderno.

e EIl docente pedira realizar una familia
de silabas inversqs con 3 consonantes.

CONSOLIDACION.

e En el cuaderno los participantes
escribirdn palabras que tengan silabas
inversas con las consonantes trabajadas
en la clase.

e Por Gltimo, los participantes agregaran
un dibujo de las palabras escritas.

MIERCOLES

ANTICIPACION (10 min)

Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

Actividad de relajamiento.

Dinamica de los estados de la materia

Desequilibrio cognitivo: Recordamos que
trabajamos la clase anterior, dialogo con los

Cuaderno

Pinturas

Dinamica

TECNICA:

Observacion Participativa

INSTRUMENTO:

palabras), o sinor_l_imia—anto_r!imia, participantes Realiza Trabajo en clase
contextualizacion, prefijos y sufijos y exposiciones reales
etimologia. CONSTRUCCION DEL adecuadas al
CONOCIMIENTO (20'30 mln) contexto escolar,
Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo 29
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LL.2.3.9. Leer oralmente con fluidez y
entonacion en contextos significativos de
aprendizaje.

LL.2.3.10. Leer de manera silenciosa y
personal en situaciones de recreacion,
informacion y estudio.

Escritura

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente
autonomia y calidad en el proceso de
escritura de relatos de experiencias
personales, hechos cotidianos u otros
sucesos, acontecimientos de interés y
descripciones de objetos, animales,
lugares y personas; aplicando la
planificacion en el proceso de escritura
(con organizadores graficos de acuerdo a
la estructura del texto), teniendo en
cuenta la conciencia linglistica (Iéxica,
semantica, sintactica y fonologica) en
cada uno de sus pasos.

LL.2.4.2. Aplicar estrategias de
pensamiento  (ampliacion de ideas,
secuencia logica, seleccidn, ordenaciény
jerarquizacion de ideas, wuso de
organizadores gréaficos, entre otras) en la
escritura de relatos de experiencias

Para iniciar la clase el docente empieza
con unas rimas sobre las vocales.

Los participantes en estas rimas
deberan repetir y encontrar cuales son
las silabas inversas.

Separaran las palabras en silabas, las
silabas inversas pueden encontrarse al
principio, al medio o al final de las
palabras.

Cada fila representard a una vocal y
recitara la vocal que les togue.

Después de este juego los participantes
tendran un repaso sobre la familia de
silabas y las silabas inversas.

El docente escribird oraciones en la
pizarra, incluyendo en las oraciones
palabras con mas de 3 silabas para que
los participantes puedan dividir y
encontrar las silabas inversas.

CONSOLIDACION (10 min)

En el cuaderno escribiran las oraciones,
después las separaran en silabas.

En el cuaderno dividiran las silabas

Con rojo sefialaron las silabas
normales, con azul las silabas inversas.

Rimas
Pinturas

Marcadore
S

sobre temas de
interés personal vy
grupal.

Aplica el proceso
de escritura (de
objetos).

TECNICA:

Observacidn Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo
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personales, hechos cotidianos u otros
sucesos y acontecimientos de interés, y
en las descripciones de objetos, animales,
lugares 'y personas, durante la
autoevaluacion de sus escritos

LL.2.4.5. Utilizar diversos formatos,
recursos y materiales, entre otras
estrategias que apoyen la escritura de
relatos de experiencias personales,
hechos cotidianos u otros sucesos o
acontecimientos de interés, y de
descripciones de objetos, animales y
lugares.

Literatura

LL.2.5.1. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), para
potenciar la imaginacion, la curiosidad y
la memoria.

LL.2.5.2. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), para
desarrollar preferencias en el gusto
literario y generar autonomia en la
lectura.

JUEVES
ANTICIPACION (5 min)

e Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

e Cancidn de bienvenida

e Los participantes darén lectura a las
oraciones trabajadas en la clase anterior

e Desequilibrio cognitivo: Los
participantes diran al docente cuéles
son las silabas inversas que han
encontrado en sus palabras.

CONSTRUCCION DEL

CONOCIMIENTO (20 — 30 min)

e Después, los participantes trabajaran
con la “plantilla ABC” cada estudiante
escogera una palabra y la dividira en
silabas. En cada recuadro ir4 una silaba.

e En las lineas de debajo de la plantilla
escribirdn una oracion con la palabra
escogida.

e Por Gltimo, los participantes expondran

sus oraciones y sus palabras.

CONSOLIDACION

Cancioén

Plantilla
“ABC”

Cartulinas

Cuaderno

Pinturas

TECNICA:

Observacidn Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo
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LL.2.5.3. Recrear textos literarios con
nuevas versiones de escenas, personajes
u otros elementos.

e Se enviara un deber donde los
participantes deberan escribir oraciones
simples y resaltar con otro color las
silabas inversas.

VIERNES
ANTICIPACION (5 - 10 min)

e Bienvenida a la clase de lengua y
literatura

e Los participantes y el docente
realizardn un baile como actividad
ludica.

Desequilibrio  cognitivo: El  docente

iniciara la clase preguntando a los

participantes. Ahora que conocemos las
silabas inversas ¢las silabas inversas son
necesarias e importantes?

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO (15 - 20 min)

e Los participantes veran un video sobre
un cuento.

e EIl docente preguntara sobre el video,
¢De qué se trataba? ¢Cuales eran los
personajes? ¢;Qué silabas inversas
habia?

Cancioén

Cuento

Cuaderno

Actividad
virtual

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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e Después los participantes deberan
escribir oraciones en base al video y a
las preguntas hechas por el docente.

CONSOLIDACION (10 min)

e Para finalizar la clase los participantes
entraran a una plataforma virtual donde
jugardn a encontrar las palabras
inversas, completar las oraciones con
las silabas inversas que corresponden,

QUINTA PLANIFICACION SEMANAL

e » - Universidad De Cuenca

éﬂ Facultad De Filosofia, Letras Y Ciencias De La Educacion
o

r"““‘i’""i Departamento De Educacion

Licenciatura En Educacion Basica

11. DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE DEL Kasandra Pesantez AREA [ Lenguay literatura

DOCENTE: ASIGNATURA:
Mateo Tenelema

GRADO /
CURSO:

Segundo y Tercero

2020 - 2021

PARALELO:

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo

33

“A”




UCUENCA

N° DEUNIDADDE 1
PLANIFICACION:

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE
LAS CLASES:

CRITERIOS DE EVALUACION:

EJE TRANSVERSAL

TITULO DE LA APRENDO JUGANDO - LECTURA Y N° DE SEMAN N° pg ©
PLANIFICACION: = ESCRITURA PERIODOS: AL ESTUDI
ANTES:

Identificar, pronunciar, articular y escribir la estructura de las oraciones simples y de las silabas compuestas.

Identifica, pronuncia, articula y escribe la estructura de las oraciones simples y de las silabas compuestas.

ENFOQUE DE DERECHO “Todas las personas somos iguales”

12. PLANIFICACION: Semana 5

¢ QUE VAN A APRENDER? ¢ COMO VAN A APRENDER? EVALUACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE | ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES DE
DESEMPENO LOGRO

TECNICAS
INSTRUMENTOS
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Lengua y cultura

LL.2.1.1. Distinguir la intencién
comunicativa  (persuadir,  expresar
emociones, informar, requerir, etc.) que
tienen diversos textos de uso cotidiano
desde el andlisis del propdsito de su
contenido.

LL.2.1.2. Emitir, con honestidad,
opiniones valorativas sobre la utilidad de
la informacion contenida en textos de uso

cotidiano en diferentes situaciones
comunicativas.
LL.2.1.3. Reconocer palabras vy

expresiones propias de las lenguas
originarias y/o variedades linguisticas
del Ecuador, en diferentes tipos de textos
de uso cotidiano, e indagar sobre sus
significados en el contexto de la
interculturalidad y de la pluriculturalidad

LL.2.1.4. Indagar sobre los dialectos del
castellano en el pais.

Comunicacion oral

LL.2.21. Compartir de manera
espontanea sus ideas, experiencias y

LUNES

ANTICIPACION (10 min)

CONSTRUCCION

Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

Se presentara como actividad ludica el
Juego de palabras encadenadas.

¢Como damos sentido a las palabras
encadenadas del juego?

Desequilibrio cognitivo: Maria esta en
la casa de pablo, que es esto una palabra
0 una oracion.

DEL

CONOCIMIENTO (15 — 20 min)

Se presentara un video corto sobre qué
es la oracion y la estructura de
oraciones simples

Se organizara una lluvia de ideas para
construir un resumen sobre las
oraciones.

Se procede a dar ejemplos sobre las
oraciones simples vistas en el video por
parte de los participantes.

o Sujeto, verbo y predicado.
Oraciones con personas
Oraciones sobre acciones
Oraciones por descripcion
Oraciones por objetos

o O O O

Actividad

Video

Cartulina

Muestra capacidad
de escucha al
mantener el tema de
conversacion e
intercambiar ideas
siguiendo las pautas
basicas de la
comunicacion oral.

TECNICA:

Observacion.

INSTRUMENTO:

Guia de observacion

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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necesidades en situaciones informales de
la vida cotidiana

LL.2.2.2. Dialogar con capacidad para
escuchar 'y mantener el tema e
intercambiar ideas en situaciones
informales de la vida cotidiana.

LL.2.2.3. Usar las pautas béasicas de la
comunicacion oral (turnos en la
conversacion, ceder la palabra, contacto
visual, escucha activa) y emplear el
vocabulario acorde con la situacion
comunicativa.

LL.2.2.4. Reflexionar sobre la expresién
oral con uso de la conciencia linguistica
(Iéxica, semantica, sintactica 'y
fonoldgica) en contextos cotidianos.

Lectura

LL.2.3.1. Construir los significados de
un texto a partir del establecimiento de
relaciones de semejanza, diferencia,
objeto-atributo, antecedente—
consecuente,  secuencia  temporal,
problema-solucion, concepto-ejemplo

CONSOLIDACION.

e Los participantes escribiran en una
cartulina dos oraciones simples pero
completas y deberan agregar un dibujo.

MARTES

ANTICIPACION (10 min)

e Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

e Se presentara como actividad ludica el
Juego “El ahorcado”

e Desequilibrio cognitivo: Si
observamos a nuestro alrededor sabias
gue puedes escribir los que ves y
escribirlo en pequefias oraciones.

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO (20-30 min)
e Para iniciar la clase el docente

preguntard a los participantes que tipos
de ejemplos de oraciones vimos la clase
anterior.

Actividad

Power
Point

Cuaderno

Oraciones

Realiza

exposiciones reales,
adecuadas al
contexto  escolar,
sobre temas de
interés personal y
grupal.

TECNICA:

Observacion Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo en clase
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LL.2.3.3. Ampliar la comprension de un
texto mediante la identificacion de los
significados de las palabras, utilizando
las estrategias de derivacién (familia de
palabras), sinonimia—antonimia,
contextualizacion, prefijos y sufijos y
etimologia.

LL.2.3.8. Aplicar los conocimientos
linguisticos ~ (Iéxicos,  semanticos,
sintacticos 'y fonologicos) en la
decodificacion y comprension de textos.

LL.2.3.9. Leer oralmente con fluidez y
entonacion en contextos significativos de
aprendizaje.

LL.2.3.10. Leer de manera silenciosa y
personal en situaciones de recreacion,
informacion y estudio.

Escritura

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente
autonomia y calidad en el proceso de
escritura de relatos de experiencias
personales, hechos cotidianos u otros
sucesos, acontecimientos de interés y

Los participantes mencionaron los
ejemplos de oraciones al grupo y las
demas compafieras deberan decir a qué
tipo de qué tipo de oracién pertenece.

Después el docente presentard una
plantilla en el Power Point, donde
estaran oraciones y varios adjetivos, los
participantes deberdn escoger el
adjetivo correcto.

Por ultimo, los participantes pasaran la
oracion correcta al cuaderno.

CONSOLIDACION (10 min)

Para finalizar el docente enviard una
tarea, que consiste en completar la hoja
de trabajo, donde deberan ordenar las
oraciones correctamente para que tenga
sentido, y escribir las oraciones
correctamente.

MIERCOLES

ANTICIPACION (5 min)

Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

Realizar una dinamica: “El piojo
Juancho” después se hace una actividad
de relajacion.

Hoja  de
trabajo

Dinamica

Marcadore
S

Aplica el proceso
de escritura (de
objetos).

TECNICA:

Observacion Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo
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descripciones de objetos, animales,
lugares y personas; aplicando la
planificacion en el proceso de escritura
(con organizadores gréficos de acuerdo a
la estructura del texto), teniendo en
cuenta la conciencia linguistica (Iéxica,
semantica, sintactica y fonologica) en
cada uno de sus pasos.

LL.2.4.2. Aplicar estrategias de
pensamiento (ampliacion de ideas,
secuencia logica, seleccion, ordenaciony
jerarquizacion de ideas, wuso de
organizadores gréaficos, entre otras) en la
escritura de relatos de experiencias
personales, hechos cotidianos u otros
sucesos y acontecimientos de interés, y
en las descripciones de objetos, animales,
lugares 'y personas, durante la
autoevaluacion de sus escritos

LL.2.4.5. Utilizar diversos formatos,
recursos 'y materiales, entre otras
estrategias que apoyen la escritura de
relatos de experiencias personales,
hechos cotidianos u otros sucesos 0
acontecimientos de interés, y de
descripciones de objetos, animales y
lugares.

Desequilibrio cognitivo: ¢Qué pasa si
primero me pongo la chompay después
la camiseta?

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO (20 — 30 min)

Para iniciar la construccion los
participantes sacaran la tarea enviada el
dia anterior.

Los participantes trabajardn con el
deber, cada estudiante pasara a la
pizarra y escribira una oracion.

Las demas estudiantes deberan prestar
atencion y en caso de haber un error
realizaran la correspondiente
correccion.

Después el docente les dard una lamina
y el recorte de palabras en desorden.

Los participantes deberan encontrar el
orden 'y escribir la  oracion
correctamente en el cuaderno.

Por ultimo, deberan pintar los gréaficos
de las oraciones que se les dio en la
lamina.

CONSOLIDACION

Como deber los estudiantes deberan
copiar las oraciones trabajadas en
clases, y después separa en silabas.

Lamina
Cuaderno

Pinturas

TECNICA:

Observacidn Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo
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Literatura

LL.2.5.1. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), para
potenciar la imaginacién, la curiosidad y
la memoria.

LL.2.5.2. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), para
desarrollar preferencias en el gusto
literario y generar autonomia en la
lectura.

LL.2.5.3. Recrear textos literarios con
nuevas versiones de escenas, personajes
u otros elementos.

e Por ultimo, deberén hacer un conteo de
cuantas silabas tiene cada oracion.
JUEVES

ANTICIPACION (5 - 10 min)

e Bienvenida a la clase de lengua y
literatura

e |os participantes y el docente
realizardn una cancion.

e Desequilibrio cognitivo: sabian que
hay silabas compuestas que tienen 3
letras.

CONSTRUCCION DEL

CONOCIMIENTO (15 - 20 min)

e Los participantes iniciaran las clases
con las oraciones del deber,

e [Estas oraciones estan separadas en
silabas, los participantes deberan
clasificar las silabas normales, inversas
y las que crean gue son trisilabas.

e Después los participantes veran un
video corto sobre las trisilabas.

e Para finalizar la construccién los

participantes  intercambiardn  los
cuadernos y procederdn a revisar los
trabajos y corregiran si hay errores.

Cancion

Video
“Trisilabas

ER]

Cuadernos

TECNICA:

Observacidn Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo
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CONSOLIDACION (10 min)

Como tarea los participantes deberan
realizar un conjunto de silabas inversas
y otro conjunto de silabas trisilabas,
donde clasificaron las silabas.

VIERNES

ANTICIPACION

Bienvenida a la clase de lengua y
literatura.

Al realizar la actividad “Bingo
Alfabético” se enviara una tablilla a
cada estudiante, ganaréd la primera en
cantar “Bingo”.

Esta tablilla tendrd silabas simples,
inversas y compuestas.

Desequilibrio  cognitivo:  queso,
planta, plato son silabas compuestas
que tienen 3 silabas.

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO

Tablilla del
“Bingo
Alfabético

2

Plantilla
“El tren de
las silabas”

Iméagenes

Cuaderno
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Después de la clase anterior los
participantes tendran una plantilla con
forma de tren, en cada vagon ira una silaba.

e Para trabajar en “El tren de las silabas
“. Se presentara una imagen, donde los
participantes deberan escribir una
oracion respecto a la imagen.

e Planta
e Bicicleta

e Refrigeradora
CONSOLIDACION

e Como consolidacién junto a la docente
ingresardn a una plataforma virtual
donde escucharan las trisilabas y
deberan escoger a que trisilabas
pertenece.

e Como segunda actividad deberan
escoger las imagenes que empiecen con
las trisilabas y sus familias pl, pr, cr, cl,
tr, tl,

Plataforma
virtual

Iméagenes
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SEXTA PLANIFICACION SEMANAL

Facultad De Filosofia, Letras Y Ciencias De La Educacion

B — Universidad De Cuenca
B
r"‘"“’i""i Departamento De Educacion

Licenciatura En Educacion Basica

13. DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE DEL Kasandra Pesantez

DOCENTE:
Mateo Tenelema

N°DEUNIDADDE 1

PLANIFICACION: PLANIFICACION:

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE = Pronunciar, articular y escribir las oraciones simples y compuestas y parrafos en base al formato de escritura.

LAS CLASES:

TITULO DE LA

AREA /' Lenguay literatura
ASIGNATURA:

APRENDO JUGANDO - LECTURA Y
ESCRITURA

2020 - 2021

GRADO / PARALELO:

CURSO:

Segundo y Tercero

N°  DE SEMAN N° pe 6

PERIODOS: AL ESTUDI

ANTES:
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CRITERIOS DE EVALUACION:

EJE TRANSVERSAL

14. PLANIFICACION: Semana 6

ENFOQUE DE DERECHO “Todas las personas somos iguales”

Pronunciar, articular y escribir las oraciones simples y compuestas y parrafos.

¢ QUE VAN A APRENDER? ¢ COMO VAN A APRENDER? EVALUACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE | ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES DE | TECNICAS
DESEMPENO LOGRO INSTRUMENTOS
LUNES Y MARTES

Lengua y cultura ANTICIPACION (10 min) TECNICA:
LL.2.1.2. Emitir, con honestidad, | @ Bienvenida a la clase de Lengua y Observacion.
opiniones valorativas sobre la utilidad de literatura.

. iy . Cuento
lainformacion contenida en textos deuso | ¢  Cuento
cotldlapo _en diferentes situaciones e Desequilibrio cognitivo: ¢para qué INSTRUMENTO:
comunicativas. sirve saber leer? , .
' Guia de observacion

LL.2.1.3. Reconocer palabras vy CONSTRUCCION DEL

expresiones propias de las lenguas
originarias y/o variedades linglisticas
del Ecuador, en diferentes tipos de textos
de uso cotidiano, e indagar sobre sus

CONOCIMIENTO (15 — 20 min)

Para iniciar la clase los participantes
responden a las preguntas del cuento
junto al profesor.
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significados en el contexto de Ila
interculturalidad y de la pluriculturalidad

Comunicacion oral

LL.2.21. Compartir de manera
espontanea sus ideas, experiencias y
necesidades en situaciones informales de
la vida cotidiana

LL.2.2.2. Dialogar con capacidad para
escuchar y mantener el tema e
intercambiar ideas en situaciones
informales de la vida cotidiana.

LL.2.2.3. Usar las pautas basicas de la
comunicacion oral (turnos en la
conversacion, ceder la palabra, contacto
visual, escucha activa) y emplear el
vocabulario acorde con la situacion
comunicativa.

LL.2.2.4. Reflexionar sobre la expresién
oral con uso de la conciencia lingiistica
(Iéxica, semantica, sintactica 'y
fonoldgica) en contextos cotidianos.

Lectura

e Después se realizard una segunda
lectura al texto para responder las
preguntas junto al docente.

e Por ultimo, los participantes realizan
una lectura de forma personal en la que
responderan las preguntas faltantes.

e Después el docente vuelve a presentar
otra lectura.

e Los participantes deberdn leer esta
lectura, entender el texto, y responder
las preguntas, ademas de crear
oraciones completas.
CONSOLIDACION.

e Para la consolidacion se envia un deber
donde los participantes deben leer el
texto, y seleccionar las respuestas
correctas.

MARTES

ANTICIPACION (10 min)

Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

Cancion “en mi granja”

Cuento
Lecturas

Cuaderno

Lectura

Cancion

Muestra capacidad
de escucha al
mantener el tema de
conversacion e
intercambiar ideas
siguiendo las pautas
basicas de la
comunicacion oral.

Realiza

exposiciones reales,
adecuadas al
contexto  escolar,
sobre temas de
interés personal vy
grupal.

TECNICA:

Observacion Participativa
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LL.2.3.1. Construir los significados de
un texto a partir del establecimiento de
relaciones de semejanza, diferencia,
objeto-atributo, antecedente—
consecuente,  secuencia  temporal,
problema-solucién, concepto-ejemplo

LL.2.3.2. Comprender los contenidos
implicitos de un texto basandose en
inferencias espacio-temporales,
referenciales y de causa-efecto

LL.2.3.3. Ampliar la comprension de un
texto mediante la identificacion de los
significados de las palabras, utilizando
las estrategias de derivacion (familia de
palabras), sinonimia—antonimia,
contextualizacion, prefijos y sufijos y
etimologia.

LL.2.3.4. Comprender los contenidos
explicitos e implicitos de un texto al
registrar la informacion en tablas,
gréficos, cuadros y otros organizadores
gréficos sencillos.

LL.2.3.8. Aplicar los conocimientos
linglisticos (Iéxicos, semanticos,
sintacticos 'y fonologicos) en la
decodificacion y comprensién de textos.

Desequilibrio cognitivo: didlogo con los
estudiantes, que tipo de animales hay en
nuestros hogares.

CONSTRUCCION

DEL

CONOCIMIENTO (20-30 min)

e Para iniciar la clase el docente hace la
lectura de cuento corto. “El pato”

e Los participantes y el docente dialogan
sobre el cuento

e Sacan ideas principales y secundarias.

e Los participantes deberan sacar cual fue
el problema que surgié en el cuento.

e Por ultimo, los participantes escribiran
un parrafo en base a las oraciones que
han escrito junto al docente y haran la
lectura de sus parrafos.

e  CONSOLIDACION (10 min)

e Como consolidacién los participantes
corregiran el péarrafo creado, después
volverdn a escribir el mismo parrafo
con las correcciones realizadas.

e Presentar el parrafo escrito a los padres
de familias o representantes.

MIERCOLES

Cuento

Cuaderno

Cuaderno

Dinamica

Aplica el proceso
de escritura (de
objetos).

INSTRUMENTO:

Trabajo en clase

TECNICA:

Observacion Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo
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LL.2.3.9. Leer oralmente con fluidez y
entonacion en contextos significativos de
aprendizaje.

LL.2.3.10. Leer de manera silenciosa y
personal en situaciones de recreacion,
informacion y estudio.

Escritura

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente
autonomia y calidad en el proceso de
escritura de relatos de experiencias
personales, hechos cotidianos u otros
sucesos, acontecimientos de interés y
descripciones de objetos, animales,
lugares y personas; aplicando la
planificacion en el proceso de escritura
(con organizadores graficos de acuerdo a
la estructura del texto), teniendo en
cuenta la conciencia linglistica (Iéxica,
semantica, sintactica y fonologica) en
cada uno de sus pasos.

LL.2.4.2. Aplicar estrategias de
pensamiento  (ampliacion de ideas,
secuencia logica, seleccién, ordenacién y
jerarquizacion de ideas, wuso de

ANTICIPACION (5 min)

e Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

e Realizar una dinamica: “Soy una
serpiente — canciones del Zoo”

CONSTRUCCION DEL

CONOCIMIENTO (20 — 30 min)

e Para iniciar el docente les entregara a
los participantes una hoja de trabajo
donde se encuentra el clasico juego de
“encontrar las 5 diferencias, los
participantes interactuaron con el juego
y después deberdn mencionar por
grupos cuéles fueron las diferencias.

e Paracontinuar los participantes deberan
construir oraciones en base a las
diferencias encontradas en la hoja de
trabajo, este trabajo lo realizaran de
forma individual.

e Después los participantes observaran
un video de un cuento, deberan
conversar con sus pares sobre el video
y escribir las ideas mas importantes.

e lluvia de ideas

e resumen de ideas

e construccion de oraciones

CONSOLIDACION

Hoja
trabajo

Video

de

TECNICA:

Observacion Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo
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organizadores gréaficos, entre otras) en la
escritura de relatos de experiencias
personales, hechos cotidianos u otros
sucesos y acontecimientos de interés, y
en las descripciones de objetos, animales,
lugares y personas, durante la
autoevaluacion de sus escritos

LL.2.4.5. Utilizar diversos formatos,
recursos 'y materiales, entre otras
estrategias que apoyen la escritura de
relatos de experiencias personales,
hechos cotidianos u otros sucesos o
acontecimientos de interés, y de
descripciones de objetos, animales y
lugares.

Literatura

LL.2.5.1. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), para
potenciar la imaginacién, la curiosidad y
la memoria.

LL.2.5.2. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), para
desarrollar preferencias en el gusto

e Como consolidacién los participantes
expondran las oraciones obtenidas y el
docente dara una conclusion final.

JUEVES

ANTICIPACION (5 - 10 min)

Bienvenida a la clase de lengua y
literatura

Realizar una actividad de interaccién
Juego de adivinanzas

Desequilibrio cognitivo: ¢como puedo

escribir una carta a un ser querido?

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO (15 — 20 min)

Para iniciar la clase, los estudiantes
hardn una lluvia de ideas sobre la
pregunta planteada.

Los participantes recordaran las
oraciones de la clase anterior y
escribirdn en el cuaderno como una lista
de ideas.

El docente explica el proceso de
escritura para la construccion de
parrafos.

Adivinanza
S

Cuaderno

TECNICA:

Observacidn Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo
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literario y generar autonomia en la
lectura.

LL.2.5.3. Recrear textos literarios con
nuevas versiones de escenas, personajes
u otros elementos.

LL.2.5.5. Recrear textos literarios leidos
0 escuchados (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), con
diversos medios y recursos (incluidas las
TIC)

e Los participantes replican nuevamente
el proceso de la escritura con las
oraciones previamente obtenidas.

CONSOLIDACION (10 min)

e Para la consolidacién los participantes
deberan leer sus parrafos y publicarlos,
ademéas deberan realizar la misma
actividad en sus hogares.

VIERNES

ANTICIPACION

e Bienvenida a la clase de lengua y
literatura.

[ J
La docente pregunta cual fue la rutina de
ayer.

Desequilibrio cognitivo: ;Cémo podemos
narrar todo lo que hemos hecho y que un
compafiero pueda entender?

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO

e Los participantes deberan seguir el
proceso de la lectura para escribir un
parrafo sobre las actividades que
realizaron el dia anterior.

Cuaderno

Hoja  de
trabajo
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e Para ello los participantes deberan
hacer un bosquejo de ideas.

e Realizar un primer borrador sobre sus
actividades en un parrafo.

e FEI docente ird escuchando los
borradores de cada estudiante y
corrigiendo o agregando algunos
conectores para que el parrafo tenga
sentido.

e Los participantes deberan culminar el
parrafo y dar lectura al producto final.
CONSOLIDACION

e Para la consolidacion el docente les
envia una actividad para la casa, en la
hoja de trabajo deberan describir qué
estan haciendo los nifios y las nifias en
la imagen.

e Esta descripcién la deben llevar a la
proxima clase presencial.

SEPTIMA PLANIFICACION SEMANAL

Universidad De Cuenca
Facultad De Filosofia, Letras Y Ciencias De La Educacion
Departamento De Educacion

Licenciatura En Educacion Basica

2020 - 2021
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15. DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE DEL Kasandra Pesantez AREA | Lenguay literatura GRADO / Segundoy Tercero PARALELO: “A”
DOCENTE: ASIGNATURA: CURSO:
Mateo Tenelema
N° DE UNIDADDE 1 TITULO DE LA APRENDO JUGANDO LECTURA Y N° DE SEMAN pN° pg 6
PLANIFICACION: PLANIFICACION:  ESCRITURA PERIODOS: AL ESTUDI
ANTES:
OBJETIVOS ESPECIFICOS DE = Reconocer, pronunciar, articular y escribir los tipos de textos, escritura de parrafos estructurados.
LAS CLASES:
CRITERIOS DE EVALUACION:  Reconoce, pronuncia, articula y escribe de manera adecuada las vocales, consonantes, silabas y palabras.
EJE TRANSVERSAL ENFOQUE DE DERECHO “Todas las personas somos iguales”
16. PLANIFICACION: Semana 7
¢ QUE VAN A APRENDER? ¢ COMO VAN A APRENDER? EVALUACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE | ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES DE | TECNICAS E
DESEMPERNO LOGRO INSTRUMENTOS
Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo 50
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Lengua y cultura

LL.2.1.2. Emitir, con honestidad,
opiniones valorativas sobre la utilidad de
la informacion contenida en textos de uso

cotidiano en diferentes situaciones
comunicativas.
LL.2.1.3. Reconocer palabras vy

expresiones propias de las lenguas
originarias y/o variedades linguisticas
del Ecuador, en diferentes tipos de textos
de uso cotidiano, e indagar sobre sus
significados en el contexto de Ila
interculturalidad y de la pluriculturalidad

LL.2.1.4. Indagar sobre los dialectos del
castellano en el pais.

Comunicacion oral

LL.2.2.1. Compartir de manera
espontanea sus ideas, experiencias y
necesidades en situaciones informales de
la vida cotidiana

LUNES

ANTICIPACION (10 min)

CONSTRUCCION

Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

Realizar una actividad de relajamiento
y cantar una cancion.

Desequilibrio cognitivo: ¢sabian que
podemos escribir nuestro diario
vivir?

DEL

CONOCIMIENTO (15 - 20 min)

El docente les presenta un video sobre
los tipos de textos: Descripcion,
informativo y literarios.

El docente pregunta a las y los
estudiantes qué tipo de escritura hemos
trabajado durante las clases.

Los participantes deberan dar ejemplos
de textos escritos en los cuales se ha
trabajado.

Después el docente pedird a los
estudiantes que saquen la tarea enviada
el dia viernes, en la hoja de trabajo se
puede observar a varios nifios y nifias
haciendo muchas actividades.

Actividad

Muestra capacidad
de escucha al
mantener el tema de
conversacion e
intercambiar ideas
siguiendo las pautas
basicas de la
comunicacion oral.

TECNICA:

Observacion.

INSTRUMENTO:

Guia de observacion
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51




UCUENCA

LL.2.2.2. Dialogar con capacidad para
escuchar y mantener el tema e
intercambiar  ideas en situaciones
informales de la vida cotidiana.

LL.2.2.3. Usar las pautas basicas de la
comunicacion oral (turnos en la
conversacion, ceder la palabra, contacto
visual, escucha activa) y emplear el
vocabulario acorde con la situacion
comunicativa.

LL.2.2.4. Reflexionar sobre la expresién
oral con uso de la conciencia linguistica
(Iéxica, seméntica, sintactica vy
fonoldgica) en contextos cotidianos.

LL.2.2.5. Realizar exposiciones orales
sobre temas de interés personal y grupal
en el contexto escolar.

Lectura

LL.2.3.1. Construir los significados de
un texto a partir del establecimiento de
relaciones de semejanza, diferencia,
objeto-atributo, antecedente—

La actividad se llama ¢quién es quién?,
para ello los participantes deberan
observar, responder y escribir qué nifio
es el que estd realizando cierta
actividad.

Durante la actividad se practica la
descripcion y la observacion, el docente
sera un guia durante la actividad
observando el avance de las nifias.

CONSOLIDACION.

Como consolidacién los participantes
deberan revisar las respuestas en el
hogar, y revisar las oraciones escritas.

MARTES

Cuaderno

Adivinanza
S

Realiza

exposiciones reales,
adecuadas al
contexto  escolar,
sobre temas de
interés personal y
grupal.

TECNICA:

Observacidn Participativa
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consecuente, secuencia temporal,
problema-solucion, concepto-ejemplo

LL.2.3.2. Comprender los contenidos
implicitos de un texto basédndose en
inferencias espacio-temporales,
referenciales y de causa-efecto

LL.2.3.3. Ampliar la comprension de un
texto mediante la identificacion de los
significados de las palabras, utilizando
las estrategias de derivacion (familia de
palabras), sinonimia—antonimia,
contextualizacion, prefijos y sufijos y
etimologia.

LL.2.3.4. Comprender los contenidos
explicitos e implicitos de un texto al
registrar la informacién en tablas,
graficos, cuadros y otros organizadores
gréaficos sencillos.

LL.2.3.6. Construir criterios, opiniones y
emitir juicios sobre el contenido de un
texto al distinguir realidad y ficcién,
hechos, datos y opiniones.

LL.2.3.8. Aplicar los conocimientos
linguisticos ~ (Iéxicos,  semanticos,

ANTICIPACION (10 min)

Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

Actividad de adivinanzas

pregunta a los estudiantes, cuél es su
pelicula favorita

Desequilibrio cognitivo: saben que detras
de su pelicula favorita existe un dialogo,
saben gue es un diélogo.

CONSTRUCCION

DEL

CONOCIMIENTO (20-30 min)

Para la construccion del conocimiento
el docente explica una actividad que
realizaran hoy y mafiana, es la creacion
de un didlogo y la dramatizacién de una
noticia en su comunidad.

Para ello el docente explica
detalladamente cémo se trabajara, que
se necesitara y cuales serdn los actores
y las escenas.

Durante la clase preparan el didlogo.

CONSOLIDACION (10 min)

Como consolidacidon el docente explica
que realizaran una comedia como una
actividad recreativa y que deberan traer
algunos materiales para el dia
miércoles.

Dialogo

Dinamica

Aplica el proceso
de escritura (de
objetos).

INSTRUMENTO:

Trabajo en clase

TECNICA:

Observacidn Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo
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sintacticos 'y fonol6gicos) en la
decodificacion y comprensién de textos.

LL.2.3.9. Leer oralmente con fluidez y
entonacidn en contextos significativos de
aprendizaje.

LL.2.3.10. Leer de manera silenciosa y
personal en situaciones de recreacion,
informacion y estudio.

Escritura

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente
autonomia y calidad en el proceso de
escritura de relatos de experiencias
personales, hechos cotidianos u otros
sucesos, acontecimientos de interés vy
descripciones de objetos, animales,
lugares y personas; aplicando la
planificacion en el proceso de escritura
(con organizadores graficos de acuerdo a
la estructura del texto), teniendo en
cuenta la conciencia linglistica (Iéxica,
semantica, sintactica y fonologica) en
cada uno de sus pasos.

MIERCOLES
ANTICIPACION (5 min)

e Bienvenida a la clase de Lengua y
literatura.

e Realizar una dinamica:
CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO (20 — 30 min)

e L os participantes alistan los dialogos y
salen a las canchas para empezar la
dramatizacion.

e (Cada estudiante tiene un papel y un
didlogo, mientras que el docente los
acompaniara en la dramatizacion.

“la dramatizacién es un noticiero donde

surgid un deslave en la comunidad”

e Después de la dramatizacion los
participantes pasan al aula para realizar
la cometa, mientras cada estudiante
prepara los materiales, nifia por nifia
para al pizarrén para escribir los
materiales que se van a utilizar y los
pasos a seguir.

CONSOLIDACION

Dialogos

TECNICA:

Observacidn Participativa

INSTRUMENTO:

Trabajo colaborativo
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LL.2.4.3. Redactar, en situaciones
comunicativas que lo requieran,
narraciones de experiencias personales,
hechos cotidianos u otros sucesos 0
acontecimientos de interés, ordenandolos
cronolégicamente y enlazandolos por
medio de conectores temporales y
aditivos.

LL.2.4.4. Escribir descripciones de
objetos, animales, lugares y personas;
ordenando las ideas segin una secuencia
I6gica, por temas y subtemas, por medio
de conectores consecutivos, atributos,
adjetivos calificativos y posesivos, en
situaciones comunicativas que lo
requieran.

Literatura

LL.2.5.1. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), para
potenciar la imaginacién, la curiosidad y
la memoria.

LL.2.5.2. Escuchar y leer diversos
géneros literarios (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), para
desarrollar preferencias en el gusto

Como consolidacién los participantes
deberan escribir como realizaron la
cometa.

JUEVES Y VIERNES

ANTICIPACION (5 - 10 min)

e Bienvenida a la clase de lengua y
literatura

e Actividad recreativa: cancion

e Conversatorio sobre las actividades
realizadas.

e Desequilibrio cognitivo: Es lo mismo
comunicarse con un amigo que con el
profesor, ¢por que?

CONSTRUCCION DEL

CONOCIMIENTO (15 —20 min)

e Eldiajueves el docente explicaréa sobre
los diferentes medios de comunicarse,
informativo, de descripcion y el
literario.

e Para abarcar el literario se les propone

crear una historia basados en ellas,
como un diario en el cual deberan
seguir el proceso de escritura y narrar
de forma oral sus actividades diarias,

Actividad
ladica
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literario y generar autonomia en la
lectura.

LL.2.5.3. Recrear textos literarios con
nuevas versiones de escenas, personajes
u otros elementos.

LL.2.5.5. Recrear textos literarios leidos
0 escuchados (privilegiando textos
ecuatorianos, populares y de autor), con
diversos medios y recursos (incluidas las
TIC)

una experiencia 0 una historia
inventada.

CONSOLIDACION (10 min)

Para la consolidacion los participantes
deberén presentar el producto final de la
historia y exponerlo en clases.

Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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Kasandra Melisa Pesantez Pesantez; Mateo Alejandro Tenelema Chimbo
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