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Resumen

Dentro del Curriculo de EGB y BGU de la asignatura de Lengua y Literatura se escogio
el blogue de Lengua y Cultura, con el propdsito de presentar una propuesta educativa
para laobra Quilla Raimi (2019), en base a la teoria de Diaz-Barriga y la propuesta de
Zayas- Quesada. Por tanto, esta investigacion tendra en consideracién al método
cualitativo con un enfoque de estudio de disefio para una propuesta de secuencia
didéctica que fortalezca lacomprension lectora basada en los conceptos de identidad
y mestizaje de la obra ya mencionada. La metodologia se apoya en la propuesta
didéctica de Dias-Barriga en cuanto a las fases de planificacion microcurricular de
apertura, desarrollo y cierre, y en lade Zayas-Quesada en cuanto a las tres acciones
para trabajar la lectura con el propdésito de optimizar la comprension lectora en los
estudiantes de BGU. Ademas, pretendemos alcanzar una integracion entre lo literario
y nuestra cultura por medio de la adaptacion de la secuencia didactica a Quilla Raimi
(2019), a la vez que rescatamos los elementos culturalesy de mestizaje presentes en la
obra, de tal manera que se contribuya tanto a la mejora de lacomprension lectora como

al conocimiento de nuestra identidad cultural.

Palabras clave: Didactica. Comprension lectora. Secuencia didactica. Cultura. Mestizaje
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Abstract

Within the EGB and BGU Curriculum of the subject of Language and Literature, the
block of Language and Culture was chosen, with the purpose of presenting an
educational proposal for the work Quilla Raimi, based on the theory of Diaz-Barriga
and the proposal of Zayas-Quesada. Therefore, this research will take into
consideration the qualitative method with a design study approach for a didactic
sequence proposal that strengthens reading comprehension based on the concepts of
identity and miscegenation of the aforementioned work. The methodology is based on
the didactic proposal of Dias-Barrigaregarding the phases of microcurricular planning
of opening, development and closing, and on that of Zayas-Quesada regarding the three
actions to work on reading with the purpose of optimizing reading. reading
comprehension in BGU students. In addition, we intend toachieve an integration
between the literary and our culture by adapting the didactic sequence to Quilla Raimi,
while rescuing the cultural and miscegenation elements presentin the work, in such a
way that it contributes both to the improvement of reading comprehension and

knowledge of our cultural identity

Key words: Didactic. Reading comprehension. Didactic sequence. Culture. Of mixed race.
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Introduccion

Dentro de nuestro Curriculo de EGB y BGU de la asignatura de Lengua y Literatura se
encuentran los siguientes bloques: Lengua y cultura, Comunicacion oral, Lectura,
Escritura y Literatura (2015). Todos estos blogues estan direccionados para que los
estudiantes de los niveles ya mencionados adquieran aprendizajes educativos significativos.
Nosotros, para este trabajo, nos centramos en el primer bloque debido a que hemos
detectado a través de nuestras préacticas laborales deficiencias en el trabajo sobre la cultura
en las secuencias didacticas del bloque. Por ello abordar los tépicos de lengua y cultura es
transcendental porque hace énfasis en una valoracién cultural de nuestro pais, lo cual

deberia ser alcanzado y desarrollado por los estudiantes a través de la lectura.

Con base en lo anterior, se escogio la obra Quilla Raimi (2019) de la cuencana Catalina
Sojos. En base a esto surge la pregunta de investigacion: ¢Esta obra es la herramienta
pedagogica adecuada para fortalecer la comprension lectora en los conceptos de identidad
y mestizaje para los estudiantes de BGU? Para acercarnos a una respuesta afirmativa nos
hemos apoyado en las propuestas de Diaz-Barriga y Zayas-Quezada en cuanto a las faces
microcurriculares y las acciones didacticas; también nos valimos de los tres niveles de
lectura: denotativo, inferencial y critico, los cuales permitieron fortalecer la comprension
lectora de los cuentos. En el &mbito cultural nos apoyamos en Molano para la identidad
cultural y en Garcia Canclini para el concepto de mestizaje e hibridacion, lo cual nos

permitié rescatar en laobra los aspectos culturales de identidad y mestizaje.

El presente trabajo se encuentra dividido en tres capitulos, en donde el primero de ellos se
compone de una revision de trabajos con enfoques de investigacion cualitativos en donde se
desarrollaron propuestas de secuencias didacticas; de igual manera, se revisaron diferentes
conceptos como la pedagogia y la didactica para optar por una propuesta de secuencia
didactica en el presente trabajo. Del mismo modo, puso énfasis en abordar definiciones de
lectura y sus niveles al igual que la comprension lectora, conceptos que se priorizaran en la
secuencia didactica. El segundo capitulo se centra en la obra Quilla Raimi (2019) de la
escritora cuencana Catalina Sojos, en el que se evidencia la importancia de la obra, sinopsis
de cada uno de los cuentos y, ademas, un acercamiento a la propuesta de una secuencia
didactica sobre la misma, todo esto resaltando la importancia de los conceptos de identidad y

mestizaje.

José David Mogrovejo Orellana
Luis David Quizhpi Pefia



UCUENCA

En el tercer capitulo se propone la secuencia didactica para mejorar la comprension lectora
de la obra Quilla Raimi (2019). Esta propuesta se materializa en la planificacion
microcurricular para cada cuento en base a las fases de apertura, desarrollo y cierre de
Diaz-Barriga (2013) y con actividades basadas en las tres acciones de Zayas-Quesada
(2016).

La metodologia que se empled en esta investigacion obedece a la investigacion del
fendmeno educativo desde un enfoque cualitativo. Para la propuesta nos basamos primero
en Diaz-Barriga (2013) quien indica que una secuencia didactica posee dos elementos: la
primera tiene que ver con secuencia de las actividades para el aprendizaje; y la otra es la
evaluacion para el aprendizaje. Es necesario que estos dos recursos pedagogicos vayan de
la mano, puesto que, no solo permitira que el docente tenga una organizacion de su clase,
sino que también, permitird hacer una reorganizacion en caso de que la clase presente
algunas deficiencias en el aprendizaje de sus alumnos.

Las secuencias didacticas deben seguir un orden establecido y segun Diaz-Barriga (2013),
la linea de secuencias didacticas esta integrada por tres tipos de actividades: apertura,
desarrollo y cierre. En cuanto a la primera, la actividad de apertura, el docente debe
despertar el interés por el tema a tratar y propiciar que los estudiantes tengan absoluta
libertad para poder expresar lo que piensan sobre el tema y en base a esto el profesor
puede empezar con la ensefianza. En cuanto a la segunda actividad, el desarrollo, tiene dos
momentos: el trabajo intelectual con la nueva informacién y la aplicacion de la misma en
una situacién problema. Finalmente, en cuanto a la tercera actividad, el cierre, aqui se debe
lograr una integracion del conjunto de tareas realizadas, permitiendo realizar una sintesis del

proceso y del aprendizaje desarrollado.

En segundo lugar, nos apoyamos en Zayas-Quesada (2016), que sugiere que para la
ensefianza de la lectura se debe considerar tres tipos de acciones: acciones para introducir
a los estudiantes a la lectura; acciones para estimular la lectura critica y la comprensién de

textos; y acciones para el desarrollo de la autonomia como lector.

En el primer tipo: acciones para introducir a los estudiantes a la lectura, incluimos en la
propuesta las siguientes acciones: leer los cuentos de Quilla Raimi; realizar fichas de lectura
de los cuentos leidos; realizar actividades como los cuenta cuentos a través de herramientas
digitales que facilite al estudiante publicar en redes sociales su cuento favorito; implementar
la dramatizacion y el juego de roles como métodos para motivar la lectura, introducir juegos

de palabras, sopas de letras y crucigramas Yy, finalmente, debatir filmes basados en obras
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literarias con el propdsito de motivar la lectura de los libros impresos.

En el segundo tipo, acciones para estimular la lectura critica y la comprension de textos,
incluimos en la propuesta las siguientes acciones: implementar el trabajo en equipos, los
talleres y los seminarios como formas de organizacion de las clases; incluir; desarrollar
presentaciones y analisis de libros en el aula; escribir un libro colectivo en base a las
experiencias de lectura de la obra; motivar a los estudiantes para que seleccionen frases o
citas favoritas encontradas en los cuentos que escogieron.

En el tercer tipo, acciones para el desarrollo de la autonomia como lector, incluimos en la
propuesta las siguientes acciones: potenciar la lectura y analisis de diferentes cuentos desde
el componente investigativo de los estudiantes; desarrollar en las clases actividades
relacionadas con el debate de cuentos, mesas redondas y simposios dentro del aula de clases;
facilitar la elaboracion de sistematizaciones y fundamentaciones teoricas y, finalmente,

redactar ensayos o articulos como parte del contenido de las asignaturas.
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Capitulo 1

1.1 Estado del arte

Para el desarrollo de este trabajo se tomd en cuenta diversas investigaciones que se
enfocaron en la elaboracion de secuencias didacticas que fueron propuestas y elaboradas
por los docentes con la intencion de que los estudiantes evidenciaran la adquisicion
conocimientos significativos generados de una manera critica. Bajo este criterio se tomé en
cuenta a aquellos trabajos dirigidos a estudiantes de educacion secundaria que muestren
indicios de mejora en sus conocimientos a través del didlogo y la interaccion de los sujetos
educativos con sus herramientas y entornos.

En base a esto, tenemos el trabajo de Monica Hortencia Caicedo Botina y Heiber Oswaldo
Ayala Cortes (2018) titulado Secuencia didactica para promover la comprension lectora en
estudiantes de grado noveno de la Institucion Alfonso Lépez Pumarejo del Municipio de
Jamundi que centra su investigacion en disefiar una estrategia didactica para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa
Alfonso Lopez Pumarejo. (p. 3).

A continuacion, tenemos la propuesta de Diaz-Barriga en su publicacion Guia para la
elaboracion de una secuencia didactica (2013) en la cual expresa la importancia de esta tarea
debido al impacto que pueden ocasionar en los niveles de conocimiento del estudiante.
Ademas, resalta que existen condiciones dptimas sobre las cuales una secuencia didactica
puede apoyarse para garantizar su eficacia o no. Para evidencia r cuales son las condiciones
adecuadas que ambiente aprendizaje se desarrolle, Diaz- Barriga (2013) contrasta un
enfoque de “... clase frontal que establece una relacion lineal entre quien emite informacion
y quien la recibe” (p. 1) con la teoria de situacion didactica que “pone énfasis en las
preguntas e interrogantes que el docente propone al alumno” (p. 1). Dentro de este margen,
se comprende que el ambiente iddneo para el aprendizaje es el que no presenta un escenario
estatico sobre el cual lo mas importante sea transmitir el conocimiento, sino todo lo
contrario, un escenario en el cual el estudiante desarrolle actividades de aprendizaje
desarrollando actividades cognitivas como relacionar el objeto de estudio con su entorno,
recoger informacion y deducir.

Siguiendo con este trabajo, encontramos que “el objetivo se centrd en caracterizar una

secuencia didactica basada en el juego promueva el desarrollo de la comprension lectora”
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(p. 3). En este caso notamos que utiliza como recurso didactico el juego para desarrollar la
compresion lectora en estudiantes de EGB. Sin embargo, nuestra propuesta esta
direccionada a alumnos de nivel secundario de BGU, a pesar de esto, este trabajo nos
servird, puesto que, podemos profundizar el tema de la didactica en la lectura.

En este apartado en muy importante rescatar la presencia de Diaz Barriga, debido que para
nuestra secuencia se elabord en base a su teoria, tomando en consideracion los tres
momentos: apertura, desarrollo y cierre.

Del mismo modo, tenemos el estudio de Caicedo Botina y Ayala Cortes (2018) que tiene la
metodologia cualitativa, En este caso, nuestro trabajo cuenta con el mismo método
cualitativo y se centra en responder la pregunta de investigacion que nos hemos planteado
al inicio de este escrito. ¢Quilla Raimi es la herramienta pedagdgica adecuada para
fortalecer la comprension lectora en los conceptos de identidad y mestizaje para los
estudiantes de BGU? Los resultados alcanzados son los mismos que esperamos que se
logren cuando los docentes apliquen nuestra propuesta en el futuro.

Para el presente trabajo, se tiene como uno de los objetivos que; a través de la lectura 'y su
comprension el estudiante se aleje de consignas rutinarias como actividades limitadas al
papel y a cuestionarios, al contrario, lo que se persigue es que el estudiante aprenda y
construya a través de la accion e interaccion con el entorno. Con base en esto, tenemos el
modelo propuesto por la UES (Universidad Estatal de Sonora) de 2013, que presenta una
secuencia didactica enfocada al fomento de la lectura y a su comprension, en su estructura
se encuentran aspectos destacables como el “modulo” que refiere a la obra o texto escrito,
misma que dara pie para varios elementos que buscaran aprovechar su contenido. Dentro
de los componentes de la secuencia didactica que yacen del “médulo” se encuentran: la
“competencia de curso” compuesta por el objetivo perseguido durante el desarrollo de la
propuesta, los “elementos de competencia” que comprenden un analisis del contexto real y
como la lectura junto con pensamientos reflexivos permite la consolidacién por un gusto y
comprension a la lectura.

Como se menciond anteriormente, una secuencia didactica yace, en primer lugar, de la
capacidad docente en busqueda de la creacion de un ambiente de aprendizaje, en este
aspecto el UES (2013) destaca sobre el perfil docente que es quien “planifica los procesos
de ensefianza y aprendizaje a la vez que evalla los procesos de ensefianza aprendizaje con
una actitud de cambio e innovadora” (p. 2).

A continuacion, tenemos la propuesta de secuencia didactica presentada en el trabajo de
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Furié, Dominguez y Guisasola llamado Disefio e implementacion de una secuenciade
ensefianza para introducir los conceptos de sustancia y compuesto quimico (2012) que, en
un principio no resulta adecuado incluirlo dentro de un trabajo que no guarda relacién
dentro de las ciencias experimentales, sin embargo, esta secuencia adopta varios de los
elementos que se mencionaron con anterioridad e ingenia destrezas participativas para
consolidar el conocimiento en base al pensamiento. Sobre esto Furio, Dominguez y
Guisasola (2012) expresan que la elaboraciéon de una secuencia “lleva a formular los
objetivos de ensefianza como una secuencia de actividades en forma de estructura
problematizada, cuya resolucion requerira que los estudiantes aprendan los conocimientos,
razonen sobre el tema especifico que esta siendo ensefiado” (p. 116). Sobre este apartado
en donde los objetivos coinciden, se procede a adaptar las destrezas o actividades que
ayuden al acercamiento de los estudiantes con el conocimiento. Sobre estas actividades,
generalmente se contemplan actividades en clase en donde los estudiantes pueden debatir
actividades y pensamientos mientras con una retroalimentacion activa del docente se podia
concebir y desarrollar nuevas ideas.

A continuacién tenemos Una secuencia didactica para la ensefianza de la argumentacion
escrita en el Tercer Ciclo de Mariela Rubio y Valeria Arias (2002 ) en el que se realiza un
analisis del desarrollo de una secuencia para ensefiar a argumentar por escrito en dos
escuelas de la ciudad de Tandil: la EGB N.° 42 con alumnos de 9° afio sobre el tema
“Cumbia villera”1 y la EGB N.° 34 con alumnos de 8° afio acerca de los ““ Reality shows”
La finalidad fue producir textos argumentativos escritos para aprender a argumentar por
escrito las propias ideas y para mejorar la compresion de las ideas de otros.

Asi mismo tenemos a Hocevar, S. (2007) con su investigacion Ensefiar a escribir textos
narrativos. Disefio de una secuencia didactica en el que propone una secuencia didactica
para la escritura de textos narrativos en el primer ciclo de Educacion basica. Los resultados
permitieron comprobar la realizacion de reflexiones metalingtisticas y metadiscursivas en

base al andlisis de los trabajos individuales.
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1.2 Marco Tedrico
1.2.1 Lapedagogia

Antes de definir lo que entendemos por pedagogia, nos gustaria hacer referencia a la vida de
un viejo, pero, muy importante pedagogo por vocacion, Socrates. Pues se sabe que este
gran filésofo daba clases caminando por las calles de Atenas, y que su método de
ensefianza era a traves de un simple dialogo con sus discipulos y no proponia ningiin tema
escolar, sino mas bien incentivaba al debate sobre cualquier indole de la sociedad. Sus
clases comenzaban por las afirmaciones que establecian sus alumnos, y, Socrates a partir
de preguntas y dialogos hacia que sus educandos vayan aclarando sus afirmaciones o puntos
de vista. Con todo esto, queremos decir que un pedagogo, esencialmente, debe poseer el
don para ensefiar, porque como lo mencionamos anteriormente, este profesor ateniense,
no pretendia impartir Gnicamente el conocimiento y moldear al estudiante, sinoiba un poco
maés alla, trataba de transformar al individuo a través de la ensefianza y preguntarse el

porqué de las cosas.

Ahora bien, para constatar que la virtud del pedagogo es su vocacion por la ensefianza, nos
enfocamos en la etimologia de la palabra: pedagogo, que deviene de la palabra
(paidagogos) el esclavo que llevaba y traia nifios a la escuela. De las raices “paidos” que

es nifo y “gogia” que es llevar o conducir. Adolfo (2009) decia que:

“La pedagogia es un conjunto de saberes que se aplican a la educacion como fenémeno
tipicamente social y especificamente humano. Es por tanto una ciencia de caracter
psicosocial que tiene por objeto el estudio de la educacidon con el fin de conocerla,

analizarla y perfeccionarla.” (p. 2).

Ahora bien, si consideramos este concepto de pedagogia mas la vocacion de pedagogo,
podemos concluir que, profesor es aquel que modifica al individuo a través de la educacion,
tratando asi de llevar al alumno a laperfeccion.

En una definicién mas amplia es una ciencia del espiritu o de la cultura que estudia el ser de
la educacion, sus leyes y sus normas, asi como la aplicacion de éstas a la vida individual y
social (Bravo. 2013).

1.2.2 Tipos de pedagogia

Es necesario mencionar que la pedagogia es la ciencia que se adapta perfectamente con la

educacion, por ese motivo, se adapta a todas las situaciones educativas. Ahora bien, segun
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Arturo Torres (2020) la pedagogia de acuerdo a estas necesidades se clasifica en las
siguientes: descriptiva, normativa, infantil, psicoldgica y social. Siendo la descriptiva la mas
relevante, puesto que, “se centra en realizar teorias que sirvan para describir bien como se
lleva a cabo la ensefianza en el mundo real” (p. 2). Lo mencionado es importante, ya que
nuestra propuesta pedagdgica toma esta teoria y lleva los conceptos educativos a la vida
real, en este caso toma los rasgos culturales que existen en la obra Quilla Raimi (2019) y

lleva a que los alumnos conozcan y aprendan sobre nuestra cultura (identidad y mestizaje).

Por tanto, para nuestra propuesta de la secuencia didactica, el rol del docente esta fuera de
lo tradicionalista, pues hoy en dia el papel del profesor ha cambiado, por lo tanto, debemos
tener una reconceptualizacién sobre el pedagogo, ademas, hacer una deconstruccion,
puesto que, el sistema educativo requiere de docentes contemporaneos, con una
idiosincrasia muy diferente a la que se viene dando, por eso, el educador en todos los niveles
de la educacion debe ser amigo de sus alumnos, y de esta manera lograra transmitir un
aprendizaje significativo en los educandos. Finalmente, y en base a todo lo que se ha

mencionado, nuestra planificacion educativa tendra en base el constructivismo.

1.2.2.1 Pedagogia: modelo conductista

Repasando brevemente la historia del conductismo, es necesario mencionar los aportes a la
psicologia realizados por John B. Watson en su obra EI manifiesto conductista (1913), en
ella, el autor otorgaria un cambio de nocion a la psicologia y sugeriria que; en lugar de
estudiar la mente, lo que en realidad estudia es la conducta. De acuerdo con Watson (citado
por Ardila, J, 2013, p. 316) se suscitd una critica a la psicologia mentalista y una propuesta de
una perspectiva diferente, centrada en el estudio objetivo de la conducta. De esta manera,
desde una perspectiva psicologica el conductismo sugiere que la mente; hablando sobre la
conciencia, es prescindible para estudiarla y posteriormente moldearla. Sobre este Gltimo
aspecto, se afiade valor al ambiente/escenario/lugar que permite al individuo oportunidades
para adaptarse o no. Es en este punto, segun Ardila (2013) que dentro de un ambiente
neutro y ayudado de los estimulos adecuados es posible moldear al ser humano hacia una
direccion que apunte a la perfeccion (pp. 316). Afirmaciones como estas durante 1913
provoco que el campo de la psicologia se polarizara entre quienes la conciben y quienes no,
es por este motivo que incitd a la polémica que el nombre de Watson no es el primero que

se piensa cuando se habla de conductismo.

En su defecto, Berrhus Frederic Skinner es una figura emblematica en el tema referente al
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conductismo y el condicionamiento quien afirmé segun Ocafia, Sanchez y Sanchez (2014)
“la limitacion de los conductistas anteriores a ¢l consistid en considerar solo el antes del
comportamiento para tratar de construir una psicologia basada en el estimulo- respuesta”
(pp. 185). Lo ultimo implica que los diferentes experimentos realizados por Skinner en
animales buscaron; en primer lugar, conseguir una respuesta a partir de “estimulos”
semejantes a una recompensa Yy, en segundo lugar, conseguir que ciertas conductas no se
efectien a través de “estimulos” semejantes al dolor. Conocido como la “Caja de Skinner”
se presentd el inicio del conductismo o condicionamiento operante que media el
comportamiento del sujeto en un entorno determinado y con la ayuda de estimulos que
son: positivos si supone una recompensa o cubre una necesidad 0 negativossi supone un

castigo 0 una experiencia desagradable a manera de castigo.

Con base en estos aportes desde el enfoque psicoldgico, que estudié el comportamiento
como una capacidad inherente y moldeable en el ser humano, se formulé un modelo
educativo que se centre en las conductas visibles de los estudiantes y que el docente con la
ayuda de la educacion suprima conductas no deseadas mientras incentiva las conductas
asertivas durante el acto educativo. De acuerdo con Ulate (2012) “El conductismo permite
la observacion de la interaccion entre la conducta del objeto de investigacion con los
eventos en su ambiente. Este fendmeno es analizado y traducido a criterios observables,
medibles y que puedan ser reproducibles.” (pp. 70). Teniendo presente ese Gltimo aspecto,
los resultados de la conducta del estudiante pueden ser medidos de acuerdo a la evolucion
de sus capacidades, en donde la capacidad mas sencilla fue moldeada por el docente y la

mas compleja se consiguid gracias al comportamiento y la actitud del estudiante.

Por ultimo, es necesario mencionar sobre el conductismo que el condicionamiento
operante del que se habl6 anteriormente con el ejemplo de “la Caja de Skinner” se extrapolo
al contexto educativo con los estudiantes de la época. Esta afirmacion resulta muy fuerte,
sin embargo, el experimento y el aula de clases se prestan para identificar las similitudes
debido a que el ambiente resulta uniforme y neutral mientras la conducta que se desea
moldear es la de un estudiante capacitado para desempefiarse en tareas y situaciones muy
diversas. Al mismo tiempo los refuerzos radican en los incentivos o restricciones que el
docente utiliza para responder al comportamiento que expresa un estudiante, sea este
satisfactorio o no y, de igual manera, existieron registros académicos comunmente

presentados en escalas apreciativas que permitiran identificar un diagndstico del
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comportamiento de cada estudiante. Concluyendo asi, es posible establecer el siguiente
esbozo del conductismo presente en la educacion: el aprendizaje se origina de la relacion
entre un estimulo y una respuesta determinada, para consolidarlo es necesario relacionarlo
con el ambiente, aprender implica recurrir a la memoria y por ende es necesario que este se

refuerce constantemente.

1.2.2.2 Pedagogia: modelo cognitivista
A través del proceso de evolucion la perspectiva sobre el ser humano cambid

sustancialmente y dejo de vérsele como alguien que presenta conductas por medio de
determinados estimulos. Segun Shuel (citado por Leiva, 2005, C, p. 70) se menciona el
procesamiento de informacién como la forma en que la gente presta atencion en su entorno
y codifica esa informacién con el objetivo de relacionarla con un conocimiento anterior. El
motivo por el cual se trae a contexto esta informacion se debe a resaltar el “status” de
sociedad de conocimiento que hemos alcanzado en las ultimas décadas y ser humano que se
apoderd de esos conocimientos para aprenderlos y repetirlos de manera autonoma con la
ayuda de sus capacidades cognitivas.

Ante la llegada de un cambio en la estructura de la sociedad, modelos pedagdgicos
tradicionales como el conductista fueron cuestionados y posteriormente reemplazados por
modelos educativos que impulsen la adquisicion de conocimiento y la acomodacion del
mismo. Sobre esto Avendano y Parada (2011) enfatizan que “los procesos de ensefianza-
aprendizaje resultan efectivos en la medida en que se parte de la realidad de las personas,
donde el conocimiento se internaliza y las estructuras cognoscitivas adquieren
caracteristicas mas complejas y abstractas” (pp. 402). Es asi que el cognitivismo; una rama
de la psicologia centrada en los procesos mentales que desembocan en la obtencién de
conocimiento, se involucra dentro de la sociedad del conocimiento, misma que concibié a la
tecnologia como su legado mas destacable, y repiensa al ser humano como un complejo
sistema de fendmenos mentales que comienzan con la decodificacidn de la informacién y
terminan en la generacion de nuevas aptitudes que lo vuelven capaz de resolver situaciones

determinadas.

Sobre este Ultimo aspecto, el modelo cognitivo fue concebido con los postulados tedricos de
Vygotski (1985) quien partio del concepto del lenguaje como herramienta indispensable
para el desarrollo del conocimiento y aumento segun Avedafio y Parada (2011) “el
lenguaje permite a la persona dominar su entorno e interactuar en éI” (pp. 402). Con la

ayuda del concepto anterior, es posible comprender que el enfoque pedagdgico cognitivista
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cubre la siguiente estructura, 1. utilizar estimulos que pueden percibirse a través de los
sentidos, Il. el estimulo generard conocimiento que sera asimilado a través de procesos
mentales, I11. los nuevos conocimientos interaccionaran con los previos. El conocimiento
relacionado es la respuesta esperada. Esta estructura cimenta un intento de aproximacion al
modelo educativo enfocado en el estudiante y su mente para desarrollar sus capacidades

cognitivas que le brindaran el conocimiento para resolver situaciones complejas.

1.2.2.3 Pedagogia: modelo constructivista

Asumiendo a la pedagogia como una ciencia social e interdisciplinar nutrida por actividades
como la investigacion y la reflexion alrededor del acto educativo en cualquiera de sus
etapas, se haréa énfasis en una corriente tedrica que aporta un valor sustancial en el proceso
de ensefianza-aprendizaje; el constructivismo. En la actualidad el constructivismo es
conocido como la corriente pedagdgica que toma como persona de enfoque al estudiante
para; de esta manera, brindarle las herramientas necesarias con el objetivo de que el sujeto
educativo construya su conocimiento a partir del contexto que lo rodea. La definicion
anterior corresponde al constructo social consolidado en la actualidad, sin embargo, para el
enfoque de este trabajo de investigacion, es necesario abordar diferentes aspectos que
abarcan desde su surgimiento hasta su consolidacion dentro de la pedagogia, por este
motivo se realizan algunas menciones sobre los teoricos que lo abordaron de manera

amplia.

Al entrar en materia sobre el modelo pedagdgico constructivista los nombres de los
tedricos Jean Piaget y Lev S. Vygotski quienes asumieron la construccion del
conocimiento desde dos enfoques nada semejantes y que, sin embargo, segin Rodriguez
Arrocho (1999) no antepone la una sobre la otra, sino abordan la consolidacion del

conocimiento y sus recursos de manera diferente.

En primer lugar, el enfoque establecido por Jean Piaget (1973-1976) parte de la
interdependencia del desarrollo-aprendizaje en donde la mente y/o conocimiento se
encuentran en un estado inicialmente de desequilibrio, pero en constante modificacién
hasta un “equilibrio” que, en expresiones poco complejas, implica un estado de constante
adaptacion y fluidez en diferentes situaciones. Llevando esta perspectiva dentro del
contexto educativo actual es posible asumir al sujeto educativo principal como un ser con
un conjunto de capacidades cognitivas limitadas en su estado inicial y que, a través de

distintos ejercicios que incentiven sus aptitudes mentales de manera empirica, el estudiante
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mostrara un estado de “madurez mental” (Piaget, 1976), lo cual indica el desarrollo del

aprendizaje.

En segundo lugar, la perspectiva que asume el ruso Lev Vygotski (1978) puede
interpretarse desde dos enfoques diferentes, el primero coincide con el pensamiento de
Jean Piaget sobre el equilibrio mental y afiade que; es necesario considerar diferentes
etapas compuestas por edades especificas, para impartir contenidos tedricos determinados
en los estudiantes. El segundo pensamiento segin Rodriguez Arocho (1999) “Vygotski
ciertamente planted que el aprendizaje precede al desarrollo” (p. 480), en estecontenido
de Vygotski (1978) nos encontramos con dos interpretaciones sobre el concepto de
desarrollo: el actual y el potencial, dentro del primer concepto las ideas de Vygotski y
Piaget coinciden debido a que el desarrollo actual se compone por las dimensiones de
Piaget que considera el estado inicial de desequilibrio en el estudiante previo a la
adquisicion de conocimientos y competencias. En cambio, el desarrollo potencial nace del
supuesto que indica que el aprendizaje antecede al desarrollo, de esta manera, el potencial
se ve reflejado cuando el aprendizaje es dominado por el estudiante y utilizado en

situaciones verosimiles o imaginarias.

Sobre este cruce entre los enfoques de los tedricos mas relevantes dentro del
constructivismo se concluye un punto de convergencia y otro de divergencia, el primero
hace referencia al estado inicial de las capacidades cognitivas del estudiante, a lo que
Piaget (1976) llama desequilibrio y equilibrio mental, mismo que se considera como el
desarrollo actual del estudiante por parte de Vygotski (1978). El punto en el cual no
coinciden los tedricos corresponde al desarrollo-aprendizaje, pues Piaget (1976) concibe al
desarrollo como antecedente del aprendizaje, mientras que Vygotski (1978) considera que
el aprendizaje marca la diferencia entre dos desarrollos (actual y potencial) y es el
desarrollo potencial el predilecto para que el estudiante puede elevarse a si mismo a partir
del aprendizaje. En el transcurso de este trabajo, se utilizaran los dos enfoques sobre el
constructivismo teniendo como base u objeto de aprendizaje una obra literaria sobre la cual
se priorizara el proceso de lectura con el objetivo de presentar diversas secuencias

didacticas que ayudaran en el proceso de lacomprension lectora.
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1.2.3 DidActica

El concepto de didactica desde la etimologia proviene de término griego: didaktiké,
concepto que actualmente se refiere al “arte de ensefar” y dentro de este apartado se
encuentran aspectos como instruir y exponer con claridad. Sobre su origen etimologico
existe un compendio tedrico que Mallar, J. (2001) explica rapidamente como “...
Didaskaleion: era la escuela en griego, didaskalos: significa el que ensefia, didaktikos:
significa apto para la docencia” (pp. 5). De igual manera, la etimologia de didaktiké fue
adoptada y adecuada al latin que, dentro del campo semantico de la escuela, la ensefianza y
el aprendizaje trajo los términos de docere que significa ensefiar y dicere que significa
aprender. Como apartado adicional en su origen, Mallar, J. (2001) esclarece que, dentro del
mundo clasico, la didactica carecia de su valor de ciencia y, por el contrario, su

importancia yacia en su género literario que estuvo orientado a la formacion del lector.

Continuando con la linea de tiempo, en 1657 con el tedlogo, filésofo y pedagogo checo Juan
Amos Comenio con su publicacion Didactica Magna aborda este concepto dentro del
campo semantico en latin; es decir, ensefiar y aprender. En palabras de Mallart, J. (2001),
se trata de “el artificio universal para ensefiar todas las cosas a todos, con rapidez, alegria y
eficacia” (pp. 5) en donde se presenta una imperante necesidad por encontrar métodos de
ensefianza perfeccionistas apegados a la realidad con el objetivo de llegar a moldearle y
redirigirla. Es en este punto en donde se eshoza la respuesta a la segunda interrogante que
rodea a la didactica ;como ensefiar? Para brindar un acercamiento Abreu, Gallegos,
Jacome y Martinez (2017) presentan una actual sistematizacion tomando la division de
Didactica Magna (1657) que comprende Didactica General, Didactica Especial y
Organizacién Escolar y establecieron que es posible abordarla a través de tres principios

basicos:

I. La didactica es una técnica y un arte, Il. La ensefianza debe tener como objetivo
el aprendizaje de todo por parte de todos, Ill. Los procesos de ensefianza y
aprendizaje deben caracterizarse por la rapidez y la eficacia, asi como por la
importancia del lenguaje y de la imagen. (Abreu, Gallegos, Jacome y Martinez,
2017, pp. 82)

Al presentar esta perspectiva de una obra representativa para el proceso de ensefianza y

aprendizaje como lo fue Didactica Magna (1657) se esboza que el método aparente que
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persiguid la didactica obedecio a impartir la teoria de indole formativa en el hombre, a través
de los sentidos, principalmente por medio de los estimulos que involucraran el hablar,
escuchar y el mirar (principalmente el oido y la vista). Sin embargo, esta aclaracion no es
suficiente porque para entender ;Como se ensefia? Implica una amplia necesidad de
técnicas que permitan que todos puedan comprender todo, sin embargo, para lograrlo no
existe un tnico medio debido a que no existe posibilidad alguna de ensefiar todo a todos a
través de un método global y estandarizado. Puede parecer esta una explicacién ambigua,
sin embargo, este vacio que aborda las diferentes metodologias se esclarece con postulados
dentro de los ultimos afios del s. XX, motivo por el cual se le otorga una mala reputacion a la
juventud que la didactica posee como cienciateorica.

Finalmente, en Mallart, J. (2001) construyd el concepto de didactica como “la ciencia de
la educacion que estudia e interviene en el proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de

conseguir la formacion intelectual del educando” (pp. 7). Concluyendo en este enfoque,
Sevillano (2004, citado en Abreu, Gallegos, Jacome y Martinez, 2017, p. 88) recalca que el
concepto como tal ocurre “dentro de un contexto determinado e interactivo y posibilita la
aprehension de la cultura con el fin de conseguir el desarrollo integral del estudiante” Las
dos ultimas definiciones establecen el valor de la didactica como ciencia mediadora y

formadora no solo dentro del nivel intelectual sino también cultural.

1.2.4 La lectura

La actividad de leer posee un amplio niUmero de definiciones que; con el paso del tiempo,
extendieron el campo semantico de su significado hasta involucrarlo con el término de
lectura. Aunque en primera instancia estos términos resultan semejantes, pues con base en
un primer acercamiento a las definiciones de estos términos, segun el diccionario de la
RAE, Leer es definido como “Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la
significacion de los caracteres empleados.” mientras que Lectura en su primera definicion;
y por lo tanto mds aceptada, es explicada como “Accion de leer”. Alun dentro de un primer
acercamiento, estos conceptos facilmente pueden ser asimilados como uno solo, sin
embargo, enfatizar en su diferencia como subprocesos iniciales de un proceso mental

complejo es el objetivo de este apartado.

Dentro de la labor de separar el concepto de leer como una actividad que busca decodificar

un contenido escrito presentado en cualquier formato del concepto de lectura como un
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proceso compuesto de tres niveles mentales se encuentra la figura emblema del pedagogo
brasilefio Paulo Freire (1981) en su ensayo La importancia de leer y su proceso de
liberacion en donde explica “... la lectura de la palabra. El desciframiento de la palabra fluia
naturalmente de la “lectura” del mundo particular” (Freire, p. 3) dentro del marco de la
lectura como un proceso de diferentes niveles el “descifrar la palabra” refiere al
entendimiento de los significantes de un texto que; si bien no es limitado, se consolida en el
interior del sujeto y en su “entorno” proximo que no necesariamente se refiere al contexto

general en el que se desenvuelve.

En este aspecto se presenta a la lectura como un proceso complejo compuesto de tres
niveles en donde leer es el primero, el cual busca decodificar un mensaje y que esa
informacion permita llegar al entendimiento del contexto en el que se desarrolla el lector
para, de este modo, desembocar en el acto reflexivo de su “entorno” y su “mundo”. Sin
embargo, este ultimo nivel requiere de una presentacion mas extensa debido a que llegar a

este nivel es el objetivo del presente trabajo.

1.2.5 Niveles de lectura

Al abordar la lectura como un proceso compuesto por diferentes momentos o niveles y no
como una actividad que Unicamente se limita a la decodificacion de enunciados implica un
proceso favorable dentro del ambito educativo, esto debido a que la mayoria de contenidos
tedricos son presentados por medio de textos escritos que; por medio de los tres niveles de
lectura, generan la comprension lectora que permite una nueva interpretacion del mundo
del lector. Remarcando la importancia de la lectura Cervantes, Pérez y Analis (2017)
resaltan que “Mediante la lectura no solo se proporciona informacion (instruccién) sino que
forma (educa), creando habitos de reflexion, analisis, esfuerzo y concentracion” (pp. 75).
Es con base en el segundo propdsito que se abordara la lectura, debido a que por medio de
la generacion de habitos y andlisis se pretende aprovechar el valor didactico de este
proceso. Sin embargo, antes es necesario enfatizar que, cada nivel de lectura esta incluido
en tres momentos diferentes que; introducidos brevemente comprenden I. Prelectura, I1.
Lectura, Il. Poslectura en donde primaran los niveles: denotativo, inferencial y critico

correspondientemente. Comencemos.

1.2.5.1 Nivel denotativo

Para ubicarse dentro del nivel denotativo de la lectura es necesario establecer un panorama
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que contemple esta actividad desde el momento en que un texto es seleccionado por su
valor pedagogico y didactico hasta el concepto que predomine en el docente sobre el texto
dando como resultado una futura experiencia didactica. Sobre este aspecto Solé,

I. (1992) indica que “Antes de la lectura, el profesor deberia en la complejidad que la
caracteriza y simultaneamente, en la capacidad que tienen los estudiantes para enfrentarse
a su manera a dicha complejidad.” (pp. 78). Con base en esto se establece que el primer
momento es impulsado por el docente quien posteriormente no solo desempefiard como
facilitador y agente mediador de la lectura, sino también como un motivador que
paulatinamente durante la lectura literal soltara; a manera de ejercicio, interrogantes e ideas
adyacentes que permitan mantener la concentracion de su estudiante en los caracteres que

tiene durante su primer acercamiento y que representa el primer nivel, el denotativo.

El primer nivel de lectura estd caracterizado por el concepto de la accion: leer, que lo
definimos anteriormente como la decodificacion de enunciados, en esto Cervantes, Pérez y
Analis (2017) lo sefialan como Nivel de Comprension Literal en donde “el lector reconoce
las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que el texto dice sin una intervencion
muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector” (pp. 77). Como
enunciamos anteriormente este nivel se limita a comprender la significacion de los
caracteres presentados y; a su vez, dentro de un esquema mental de un nivel primario,
posiblemente se identifique una organizacion en torno a una idea principal de la cual nazcan
ideas secundarias que guien la informacion. De la misma manera, esta lectura mecéanica se
guiara por procesos cognoscitivos que el texto; dentro de su primer acercamiento, permita
de manera explicita, por ejemplo: secuencias que indiquen el orden de las acciones,
comparacion e identificacion de personajes, tiempos y lugares y; dentro de lo posible, un

acercamiento a la relacién causalidad de los sucesos de lahistoria.

Anteriormente se mencion6 que el docente fungiria como el motivador de la préactica de la
lectura, misma accion que mantendria para que el estudiante no desista en el nivel méas
béasico en el caso de que; por el contrario, el texto reflejara cierta dificultad que no permita
descifrar ciertos rasgos de manera explicita. De suscitarse este panorama Solé, 1. (1992)
recomienda que “es necesario que el estudiante sepa qué debe hacer, que sienta que es
capaz de hacerlo, que piense que puede hacerlo y que encuentre interesante lo que se
propone que haga” (pp. 78). Dentro de este postulado precisa que es necesario; antes de

afrontar el nuevo contenido, que el estudiante cuente en mayor o0 menor medida con
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cocimientos previos; ya sea facilitados por un tercero o adquiridos automaticamente, y que a
partir de ellos se adquiera un significado mayor que le permita abordar la lectura en una
decodificacién mas avanzada. Al adquirir esta capacidad antes de afrontar una lectura de
nivel avanzado el estudiante establecerd mayores conexiones cognoscitivas que le

permitiran llegar a la reflexion, el analisis, esfuerzo y concentracion.

1.2.5.2 Nivel inferencial

Decodificar los caracteres que conforman un texto al igual que su esquema de ideas
principales y secundarias, ya sea con ayuda de informacion explicita o conocimientos
facilitados; cominmente por el docente, implica la consolidacién del primer nivel de la
lectura que corresponde al denotativo, pero ¢Que sigue después? La respuesta esta en el
nivel inferencial, en donde Cervantes, Pérez y Analis (2017) sefialan que “‘este nivel se
caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y asociaciones de
significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito”
(pp. 78). En este nivel encontramos una gran diferencia debido a que en el nivel denotativo
el lector es quien elabora una amplia secuencia mental con base en elementos explicitos en
un texto, mismos que le permiten comprender la historia. Sinembargo, en elsegundo nivel,
los conocimientos previos de lector son los que le permitird comprender conmas profundidad
el porqué de la obra junto con su desarrollo al mismo tiempo que el lector infiere futuros

acontecimientos y conclusiones.

Si bien es cierto que este segundo nivel cobra una mayor importancia porque requiere de
una mayor capacidad cognitiva por parte de lector también es verdadero afirmar que este
nivel es dificil de consolidar en lectores jovenes; por lo general estudiantes, que se limitaron
en encontrar el argumento mas no lo que se encontraba oculto. En esto Solé, 1. (1992)
aclara que cuando el lector carece de la capacidad de predecir acontecimientos de la
lectura, plantear preguntas, recapitular y resumir “En esos casos la lectura no puede servir
a ninguno de los propositos que la mueven, es decir, es indtil, no es funcional, no es lectura”
(pp. 102). En este caso de estancarse en el primer nivel de lectura, es necesario recurrir a
ella nuevamente para recordar, en primer lugar, cual fue la idea o intencion por la cual se
llegd a un texto determinado, al igual que es necesario contar con un ligero nivel
conocimiento sobre el contexto que un texto desarrolla. Con ayuda de la relectura de una

obra paulatinamente surgiran interrogantes que el lector podra responder con predicciones
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hechas con base en su lectura, sin embargo, intentar predecir los acontecimientos no
significa dar rienda suelta al imaginativo debido a que esas mismas aproximaciones a los

hechos deben presentar indicios de verificacion dentro de las mismas lineas del texto.

Cuando los procesos abstractos del pensamiento del lector como; inferir detalles
adicionales, ideas principales, predecir futuros acontecimientos e interpretar un lenguaje
figurativo como indican Cervantes, Pérez y Analis (2017), se presentan durante la lectura
es posible afirmar que es productiva. Cuando este es el caso Solé, 1. (1992) afirma que el
lector ganaré experiencia para identificar cuando comprende y cuando no comprende un
texto, esto con el objetivo de evitar una lectura mecénica que seguramente tarde o
temprano encontrard posibles incoherencias o desajustes durante el desarrollo del
conocimiento. Por ultimo, dentro de este nivel se sugiere practicar la relectura las veces que
sean necesarias hasta conseguir que la recapitulacion y la elaboracion de un resumen de
manera mental no resulten dificultosas. Esto para coincidir con un acercamiento elaborado
por Van Dijk (1983) “Comprender un texto implica ser capaz de establecer un resumen,

que produce de forma sucinta su significado global” (pp. 114).

1.2.5.3 Nivel critico

El altimo nivel dentro del proceso de lectura implica haber consolidado los dos niveles
anteriores, debido a que el contenido implicito en un texto se presta para la construccion de
interpretaciones y predicciones conseguidas a lo largo de reiteradas decodificaciones. Y es
a través de esta interaccion de ejercicios mentales que el lector aportard su apreciacion
sobre el texto que leyo. Segun Cervantes, Pérez y Analis (2017) el nivel de lectura critico
“se le considera el ideal, ya que en €l el lector es capaz de emitir juicios sobre el texto
leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos” (pp. 79). Este ultimo nivel de la lectura
funge como hincapié para la comprension lectora debido a que llegar hasta él implica
generar una interaccion entre conocimientos ligeros sobre un determinado texto para
posteriormente conocerlo a profundidad con el objetivo de identificar cual es la
informacion implicita dentro de él, aspecto que le otorgard un determinado valor
dependiendo de la relevancia que cobrd para el lector.

Para respaldar el postulado anterior Solé, 1. (1992) enfatiza sobre el lector que “a lo largo
del proceso de lectura no es asimilable a una secuencia de pasos rigidamente establecida,
sino que constituye una actividad cognitiva compleja guiada por la intencionalidad del lector”

(pp. 117). Esto qué sugiere, que la interaccion entre relacionar lo implicito del texto con las
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inferencias facilitadas en el contenido del mismo trabajan en conjunto pues cada lectura
que se realice obedecera al propoésito que persigue el mismo lector, es decir a través de la
relectura se podra emitir juicios valorativos que se centren en diferentes aspectos como lo
son la identificacion de la realidad o la fantasia, la adecuacién y la validez de un texto, la
apropiacion y finalmente un rechazo o aceptacién de acuerdo a la evaluacion de los puntos
anteriores. Lo anterior mencionado en un primer vistazo puede llamar a la conclusion de
que los niveles de la lectura son generalizadores y solo con base en esta secuencia su
funcionamiento es 6ptimo, sin embargo, su orden puede y debe alterarse para perseguir un

proposito cognitivo determinado.

Este cambio de enfoque que se propuso en el parrafo anterior persigue la iniciativa en donde
los niveles de la lectura estan organizados de manera conjunta en donde se puede acceder a
cualquiera de ellos en cualquier momento a diferencia de una escala vertical en la que solo
se pueda avanzar cuando la anterior haya sido consolidada. Sobre esto Noé Jitrik (1982)
ofrece a la lectura critica como “la designacion que alude a las posibilidades de un nivel
més alto y abarcativo a una ampliacion de capacidades lectoras, lo que supondria,
correlativamente, una conciencia mayor” (pp. 48). Desentrafiando este fragmento del autor
se comienza a desvelar ain mas el papel que adquiere la comprension lectora, pues, si invita
a suponer la lectura critica no solo como la facultad de evaluar o apreciar un texto, sino al
contrario, se comprende el nivel critico como la capacidad adquirida de leer al mundo a
través de la palabra, esto altimo siempre y cuando los nivelestrabajen como un mecanismo

uno con el otro y no como un conjunto de pasos a seguir.

1.2.6 La didactica de la lectura

Sin duda alguna la lectura es una de las destrezas mas importantes en la formacion

académica de todos los estudiantes, por esta razdn, la UNESCO establece lo siguiente:
“Los libros y el acto de leer constituyen los pilares de la educacién y la difusién del
conocimiento, la democratizacion de la cultura y la superacion individual y colectiva de los
seres humanos. En esta perspectiva sefiala la UNESCO, los libros y la lectura son y seguiran
siendo con fundamentada razén, instrumentos indispensables para conservar y transmitir el
tesoro culturalde la humanidad, pues al contribuir de tantas maneras aldesarrollo, se convierten
en agentes activos del progreso. En esta visién, la UNESCO reconoce que saber leer y escribir
constituye una capacidad necesaria en si misma, y es la base de otras aptitudes vitales...” (p.
183)

En base a esto, encontramos tres items que vale la pena mencionar, demostrando las
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destrezas que se pueden alcanzar a través de la lectura y son: difusién del conocimiento,
democratizacion de la cultura, superacion individual y colectiva. Estas tres indoles son muy
importantes, pues gracias a la difusion del conocimiento, se puede difundir cierto lenguaje
con especificos signos o elementos. De igual manera, la democratizacion de la cultura es
relevante, porque se puede difundir la cultura para que la sociedad puede entenderla y
disfrutarla; lo cual contribuye a lograr una superacion cultural a nivel colectivo e individual.
Todo lo que acabamos de mencionar es muy importante para nuestro trabajo, debido a que
se pretende ensefiar y fomentar la cultura en los estudiantes de BGU a través de la lectura
de Quilla Raimi, la cual rescata nuestras tradiciones, valores y cosmovisiones, que son
nuestro legado para las nuevas generaciones.

Ahora bien, sabemos que la lectura es vital para todo el estudiantado, pues es la destreza
principal a ser desarrollada en las otras asignaturas educativas. De acuerdo a Zayas-
Quesada (2016) a la lectura se le puede considerar desde dos puntos de vista: el cientifico y
el practico. Nosotros de acuerdo a nuestra propuesta de trabajo nos inclinaremos por el
segundo, debido a que “(...) desde el punto de vista practico, es conocido que el proceso de
leer un texto no significa que de forma inmediata se comprendera” (p. 54). En base a lo
mencionado, nace la necesidad de llevar a cabo diferentes propuestas didacticas de la lectura
para que genere interés, curiosidad y conocimientos en los estudiantes. Por lo que,
nuevamente recurrimos a Zayas-Quesada (2016), puesto que, sugiere que para la
ensefianza de la lectura se debe considerar tres tipos de acciones: acciones para introducir
a los estudiantes a la lectura; acciones para estimular la lectura critica y la comprension de
textos; y acciones para el desarrollo de laautonomia como lector.

“Las acciones para introducir a los estudiantes a la lectura se basan en el desarrollo de
lecturas recreativas y de caracter social o publicitario (revistas, libros de cuento,
periddicos, informaciones en las redes sociales e internet, afiches, poemas, novelas),
teniendo en cuenta sus intereses y caracteristicas. Estas acciones requieren del
acompafamiento de los docentes, los compafieros de aula, las familias y diversos actores
comunitarios. Las acciones para estimular la lectura critica y la comprensién de textos se
basan en el desarrollo de lecturas formativas (libros de textos, articulos cientificos y la
bibliografia complementaria de los programas de asignaturas). Estas acciones también
requieren del acompafiamiento de los docentes, los compafieros de aula, las familias y
diversos actores comunitarios. Acciones para el desarrollo de la autonomia como lector
se basan en la puesta en practica de acciones vinculadas con lecturas especializadas u

otras autodeterminadas por los estudiantes. Estas acciones identifican que se ha alcanzado
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una independencia cultural como lector” (p. 58)

Acciones para introducir a los estudiantes a la lectura:

Entre las primeras acciones proponemos la lectura de libro Quilla Raimi, para lo cual, los
estudiantes escogeran libremente los cuentos cortos presentes en esta obra; la siguiente
accion consiste en realizar fichas de lectura de los cuentos leidos, estas pueden ser a mano,
impresas o digitales; luego los estudiantes pueden hacer una recopilacién de los cuentos
favoritos y realizar actividades como los cuenta cuentos a través de herramientas digitales
que facilite al estudiante publicar en redes sociales su cuento favorito. Otra accion consiste
en emplear la dramatizacion y el juego de roles como métodos y premisas para motivar la
lectura a los estudiantes, donde estos representen a los personajes de los cuentos
seleccionados. Ademas, proponemos introducir como parte de las clases los juegos de
palabras, las sopas de letras y los crucigramas. Finalmente, sugerimos observar y debatir
filmes basados en obras literarias con el proposito de motivar la lectura de los libros
impresos.

Acciones para estimular la lectura critica y la comprension de textos.
En primer lugar, proponemos priorizar el trabajo en equipos, los talleres y los seminarios

como formas de organizacion de las clases. También se propone incluir la calidad de la

lectura como una via para la autoevaluacion y coevaluacion entre los estudiantes.

También sugerimos desarrollar presentaciones y analisis de libros en el aula. Otra accion
seria escribir un libro colectivo con las experiencias de los estudiantes durante el tiempo que
leyeron esta obra literaria. Una accion encaminada al incremento semantico seria motivar a
los estudiantes para que seleccionen frases o citas favoritas encontradas en los cuentos que
escogieron, determinando su significado y alcance. Finalmente, sugerimos que los
estudiantes propongan preguntas acerca de los cuentos que han leido.

Acciones para el desarrollo de la autonomia como lector:

Entre las principales acciones que proponemos estan las siguientes: potenciar la lectura 'y
andlisis de diferentes cuentos desde el componente investigativo de los estudiantes;
desarrollar en las clases actividades relacionadas con el debate de cuentos, mesas redondas
y simposios dentro del aula de clases; facilitar la elaboracién de sistematizaciones y
fundamentaciones tedricas, asi como la elaboracién de articulos como parte del contenidode
las asignaturas.

Es importante que los docentes eviten la saturacion de textos y de tareas relacionadas con

el fomento de la lectura, ya que este es un proceso gradual que avanza al ritmo del
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desarrollo de cada estudiante, por lo que es muy importante tener una coherente
planificacion de las acciones didacticas que en este sentido se realizan.

1.2.7 Comprension lectora

La lectura comprendida como un proceso mental complejo y compuesto por tres niveles
que abordan segun Freire (1981) la lectura de la palabra y su desciframiento, este proceso
es sucedido por la lectura que comprende la relacion entre la lectura de la palabra y el
entorno previo a esta lectura, por ende, es posible intuir que el Gltimo nivel o proceso que
compone la lectura presenta una combinacion de estos niveles en donde el entorno previo
a la lectura es reescrito o reestructurado, mismo nivel que se alcanzd gracias a la
“relectura” que favorecio a la consolidacion del conocimiento. Sobre este ultimo nivel se
enfatiza que el acto de leer debe estar distanciado de la memorizacion para poder; de esta
manera, alcanzar un nivel de pensamiento critico que pueda relacionar la lectura con el

analisis del contexto del lector.

Segun La importancia de leer y su proceso de liberacion (2008) llegar al pensamiento
critico implica que la lectura; que ayudé a reescribir la realidad previa, fue entendida o
comprendida en su totalidad. Sin embargo, es necesario traer a contexto el concepto que
define la consolidacion de la informacion de un texto en el pensamiento del individuo “La
comprension lectora”. Sobre este concepto Erndn Naranjo y Kenia Velazques (2011)
explican que al acto de dividir el proceso de lectura en una secuencia de pasos suele ser
erréneo debido a que esta forma de acercamiento es dependiente al nivel de dificultad que
presente un texto determinado. A pesar de esto, y de manera muy general, también se
establece que la lectura cominmente cumple dos funciones: como medio o como fin,

mismas que buscan y comparten la operacion de la comprension.

Sobre la comprension se presentan algunas definiciones relevantes como i. Interpretacion
de ideas como parte de una secuencia l0gica, ii. fendmeno de amplia vinculacién con los
conceptos del hombre y el mundo que lo rodea, iii. Ligada a la etapa inicial de percepcion
visual de los signos de imprenta, iv. La comprension se efectta cuando se leen ideas, no en
palabras. La comprensién es un proceso que se debe guiar de un paso a otro. En estas
breves definiciones es posible generalizar un concepto valido sobre la comprensién
lectora, mismo que establece el término como el proceso mental que comienza con la
lectura de los signos para posteriormente interpretarse las distintas ideas de manera

secuenciada con el objetivo de aumentar el pensamiento del sujeto en relacion con el
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contexto que lo rodea.

La anterior definicion realizada de manera genérica guarda relacién con lo que
comunmente se conoce como los tres momentos o niveles de la lectura “Lectura literal,
Lectura Inferencial y Lectura Critica”, mism0s que presentan un esquema de menos a mas
en cuanto al conocimiento y las relaciones que podrian existir entre el texto y el contexto
del lector. Segin Naranjo y Velazques (2011) “...Ia comprension presupone un proceso de
evaluacion donde los lectores demuestran evaluacion cuando realizan juicios acerca del
contenido del texto y al compararlo con otra informacion” (pp. 108). El Gltimo apartado
presenta un acercamiento a lo que se mencion6 anteriormente sobre el pensamiento critico
a esto incluimos el concepto propuesto por Cassany (2006) la literacidad critica dentro de
la lectura, misma que aborda ... como la comprension de la ideologia y la investigacion

cientifica en la vida cotidiana, los hechos y la adopcion de varios puntos devista” (p. 265).

Esta recopilacion define la comprension lectora como la busqueda por fomentar el
pensamiento critico en el lector, lo cual significa emitir diferentes juicios de valor que
guarden relacion directa entre cualquier texto que pueda ser comprendido en diferentes
niveles y el contexto en el que se desarrolle el lector para poder “reescribirlo” a partir de

nuevos conocimientos facilitados por la lectura.

1.2.8 Secuencia didactica

Ahora bien, luego de abordar sobre el tema de la didactica, es oportuno que demos paso al
topico de la secuencia didactica, para eso, es necesario partir desde la definicion de Zabala
(2008), como se cito en el trabajo Modelos de Secuencia Didactica, quién dice que la
secuencia didactica: “es un conjunto de actividades ordenadas, estructuradas y articuladas
para la consecucion de unos objetivos educativos que tienen un principio y un final” (p.16).
Por eso, la secuencia didactica es un punto de vital importancia para el docente, ya que,
permite que tenga una mayor organizacion en cuanto a sus planificaciones que desarrollara
en el aula de clases. Ademas, podemos decir que este instrumento pedagdgico es
netamente responsabilidad del docente, pues de seguro es el medio por cual intentara llevar
a cabo las diversas actividades académicas secuenciadas para lograr un aprendizaje

significativo en sus alumnos.
Formas de secuencias didacticas

Segun Diaz-Barriga (2013), una secuencia didactica puede ser construido a través de dos
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formas: la pedagdgica y latedrica. A continuacion, expondremos cada una de ellas:

En cuanto a la pedagogica se asume una perspectiva global de caracter holistico e
interdisciplinario. Para hacer eso el creador debe integrar un conjunto de ideas alrededor
de los tres componentes basicos de toda teoria educativa: el teleol6gicoaxiolégico, el
ontoldgico y el mesologico. A partir de esas ideas el creador del modelo deriva los
principios o ideas directrices de la actuacion docente que se concretan en las actividades
de cada etapa de la secuencia didactica. En la forma teérica el creador del modelo asume
una teoria explicativa, principalmente psicoldgica, y a partir de ella deriva las ideas
directrices para la actuacion docente en las tres etapas que conforman la secuencia
didactica. Ya sea que se tome una u otra forma, para construir el modelo, el producto es
siempre un modelo de secuencia didactica que guia, a través de un conjunto de
actividades, la actuacion docente mediante su planeacion efectiva de la misma. Sin
embargo, esta efectividad le es escamoteada y menoscabada al momento que se le
presentan al maestro modelos eclécticos sin mayor explicacién o claridad sobre su
composicion y se les exige su elaboracion como un mero acto protocolario de control.
Para superar estas limitaciones es necesario que el maestro asuma un papel protagonico
sobre su actuacion y para tal efecto se le oriente para que construya sus propios modelos
de secuencias didacticas en funcion de la teoria de su preferencia; esto permitiria hacer
explicita sus concepciones sobre la ensefianza e integrarlas a su practica a traves de un

conjunto de actividades de ensefianza. (p. 14).
Ante las dos formas de realizar una secuencia didactica, consideramos que, la educacion
contemporanea requiere de una secuencia didactica tedrica. Esto se debe a que el profesor
es el intérprete de la clase, pues es él quien construye y lleva a cabo sus propias
metodologias. Esto le dara mayor facilidad al momento de dictar y desarrollar la clase,

logrando asi transmitir de manera adecuado las destrezas a sus estudiantes.

1.2.8.1 Estructura de la secuencia didactica

Dentro de lo que comprende la secuencia didactica tedrica, podemos mencionar que posee
un determinado orden y estructura que debemos conocer, y de esta manera elaborarlo de
manera correcta. Pero antes de eso, en primera instancia quisiera exponer su definicion,
que Segun Diaz-Barriga (2013) es:
(...) el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje quetengan un orden
interno entre si, con ello se parte de la intencion docente de recuperar aquellas nociones
previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones problematicas y

de contextos reales con el fin de que la informacion que a la que va acceder el estudiante
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en el desarrollo de la secuencia sea significativa (...) (p. 1).

Con esto, evidenciamos que esta secuencia didactica tedrica esta enfocada y al servicio
del estudiante; ya que, esta direccionada a que el alumno realice ciertas actividades en
situaciones académicas reales. Con esto, se logra direccionar y formar al estudiante de
manera adecuada, en base a los conocimientos académicos adecuados, ajustandose a sus

necesidades de la vida cotidiana.

Ahora bien, dentro de su estructura Diaz-Barriga (2013) menciona que la secuencia
didéctica posee dos elementos: la primera tiene que ver con secuencia de las actividades
para el aprendizaje; y la otra es la evaluacién para el aprendizaje. Es necesario que estos
dos recursos vayan de la mano, puesto que, no solo permitird que el docente tenga una
organizacion de su clase, sino que también, permitird hacer una reorganizacion en caso de
que la clase presente algunas deficiencias en el aprendizaje de sus alumnos. Mientras tanto,
en las evaluaciones o alguna actividad de aprendizaje como: deberes, trabajos,
investigaciones, entre otros, permite que el profesor evalle a sus estudiantes en sus tres

dimensiones: diagndstica, formativa y sumativa; logrando asi:

(...) superar la perspectiva de sélo aplicar examenes, sin necesidad de eliminarlos
completamente, pero sobre todo reconociendo que los principios trabajo por problemas y
perspectiva centrada en el aprendizaje significan lograr una articulacion entre contenidos
(por mas abstractos gque parezcan) y algunos elementos de larealidad que viven los alumnos.
(Diaz-Barriga, 2013; p. 4).

Finalmente, queremos enfatizar a que para la construccion de esta secuencia didactica se
debe tener de manera clara y ordenada los elementos de aprendizaje y evaluacion, ya que,
ambos van de la mano. Y si el profesor los logra complementar de manera correcta no
habra inconvenientes a la hora de dictar clase, ni mucho menos los existira deficiencias

académicas en los estudiantes.

1.2.8.2 Linea de la secuencia didactica

Ahora bien, siguiendo con el tema de la secuencia didactica, abordaremos el tema de: la
linea de secuencias didacticas. Las secuencias didacticas deben seguir un orden
establecido y segun la teoria de Diaz-Barriga (2013), dice que: “La linea de secuencias
did4cticas esta integrada por tres tipos de actividades: apertura, desarrollo y cierre” (p. 5).

Por lo que a continuacion pasaremos a conocer y describir estos tres tipos de actividades.
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En lo que respecta a la primera: la actividad de apertura, no es mas que el inicio de la clase,
sin embargo, también dependera de la caracteristica pedagogicas del profesor, ya que
muchas de las veces se omite esta parte de la clase. Por lo general se empieza lanzando
preguntas a la clase, donde los alumnos empiezan una breve discusion en base a las
interrogantes planteadas y en base a eso el docente empieza a dictar la clase. Para Diaz-
Barriga (2013) el inicio de la clase es:

Establecer actividades de apertura en los temas (no en cada sesion de clase) constituye un
reto para el docente, pues como profesor le es mas facil pensar en los temas o pedir a los
alumnos que digan gue recuerdan de un tema, que trabajar con un problema que constituya

un reto intelectual para los estudiantes. (p. 6).

Lo peculiar de esto, es que esta pequefia discusion propuestas por el educador, los
estudiantes tendran absoluta libertad para poder expresar lo que piensan sobre el tema y en
base a esto el profesor puede empezar con la ensefianza. Cabe mencionar que, en algunos
casos el maestro no necesariamente puede empezar la anticipacion en la misma el aula de
clase, sino también puede llevarse a cabo en los hogares de los mismos estudiantes,
mandandoles a recolectar informacion de la red, leyendo un libro, analizando videos, entre

otros recursos didacticos.

En cuanto a la segunda actividad, el desarrollo: trata sobre como el estudiante en base a
sus conocimientos previos este vaya adquiriendo la nueva informacién. asi lo dice Diaz-
Barriga (2013) cuando expone lo siguiente: “Las actividades de desarrollo tienen la finalidad
de que el estudiante interaccione con una nueva informacion” (p. 9). En este caso,podemos
decir que el docente es el mayor responsable en esta actividad, ya que, su formade
ensefianza influird en cémo el estudiante vaya adquiriendo los nuevos conocimientos.
Ademas, vale la pena mencionar que en esta segunda actividad segun Diaz-Barriga (2013)

existen dos momentos:

Dos momentos son relevantes en las actividades de desarrollo, el trabajo intelectual con
una informacion y el empleo de esa informacion en alguna situacion problema. El
problema puede ser real o formulado por el docente, el problema puede formar parte de
un proyecto de trabajo mas amplio del curso, es importante que no se limite a una
aplicacion escolar de la informacién, a responder un cuestionario de preguntas sobre el
texto o a realizar ejercicios de los que vienen en los textos escolares, sino que es

conveniente que esta aplicacion de informacion sea significativa. Por ello vincularla con
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un caso, problema o proyecto puede tener mas relevancia para el alumno (p. 9).

Estos dos momentos mencionados que se desarrolla en la clase son un verdadero reto para
el docente, y pues es aqui, justamente, donde evidenciard la creatividad y la idiosincrasia
del pedagogo, pues el manejo, el dominio y los recursos pedagdgicos dependerd mucho,

para capturar la atencion y educacién del educando.

Finalmente, en cuanto a la Gltima parte de la clase, el cierre: se trata de la consolidacion de
la clase. Segtin Diaz (2013) “Las actividades de cierre se realizan con la finalidad de lograr
una integracion del conjunto de tareas realizadas, permiten realizar una sintesis del proceso
y del aprendizaje desarrollado” (p. 11). En esta tltima fase de la clase se busca que el
estudiante evidencie que tenga un dominio de los nuevos conocimientos dictados en la clase.
por lo general, para constatar esto el docente lleva a cabo evaluaciones. Sin embargo, no
necesariamente puede ser en base a evaluaciones; también se puede evidenciar este nuevo
aprendizaje en base a trabajos, exposiciones y didlogos, demostrando que los estudiantes
han logrado un dominio de la clase expuesta. Por tanto, las actividades de cierre:

“posibilitan una perspectiva de evaluacion para el docente y el estudiante, tanto en el
sentido formativo, como sumativo. De esta manera las actividades propuestas pueden
generar multiple informacion tanto sobre el proceso de aprender de los alumnos, como

para la obtencion de evidencias de aprendizaje”. (Diaz-Barriga, 2013; p. 11).

Estas tres etapas evidencian como se debe elaborar de manera oportuna y correcta la planificacion
de una secuencia didactica, ademas, expusimos la importancia que tiene estaplanificacion para el
docente, ya que, mediante esto, se puede realizar varias actividadesacadémicas, logrando asi

fortalecer al aprendizaje de los estudiantes.

39
José David Mogrovejo Orellana
Luis David Quizhpi Pefia



UCUENCA

Capitulo 11

Quilla Raimi: La fiesta de la luna

2.1 Quilla Raimi: La autora

Catalina Sojos nacio en la ciudad de Cuenca el 16 de abril de 1951. Estuvo ligadaa la cultura
desde su infancia pues cuando tenia 6 afios ya recitaba. Sojos gand el Premio Nacional de
Poesia Gabriela Mistral en 1989 y el Premio Jorge Carrera Andrade en 1992 (otorgado por
el Municipio de Quito), por su obra titulada Tréboles marcados. De la misma ha publicado
seis libros poéticos como Hojas de poesia, Cantos de piedra y agua, y El rincén del
tambor. Dentro de la literatura infantil cred Bruijillo, texto que merecié una traduccion al
italiano. En el ambito académico, imparti6 talleres de creacion literaria y técnicas de
animacion a la lectura a profesores, también fue directora del Museo Manuel

A. Landivar. Por ultimo, la escritora represento al pais en las Jornadas Hispanoamericanas
Culturales, en Madrid, Espafia, en 1992. A los 60 afios, la escritora, mostrd al publico su
Antologia Personal editada por la Casa de la Cultura Ecuatoriana Benjamin Carrion. En fin,
Catalina Sojos fue una de las voces mas representativas de la narrativa y poesia cuencana,

pues su amor por la ciudad fue lo que inspird su obra.

2.2 Sinopsis de la obra

Quilla Raimi: La fiesta de la luna es una coleccion de cuentos publicados en la
Universidad de Cuenca en 2019 por la autora cuencana Catalina Sojos. Los relatos abarcan
diferentes temas de la idiosincrasia cuencana y todo su contexto, del mismo modo se
evidencia la presencia de rasgos caracteristicos de nuestra cultura, entre las cuales
encontramos los quichuismos, las alusiones y a las herramientas utilizadas en la época
colonial de la provincia del Azuay, misma que se caracterizo por establecer “diferencias”
notorias entre sus habitantes. La fiesta de la luna, en su mayoria, abarca historias que se
desarrollan durante la época navidefia en la ciudad de Cuenca, o hacen referencia a esta
celebracién y como los ciudadanos pasan el tiempo. Quilla Raimi recopila el bagaje
cultural de la ciudad de Cuenca y brinda una mirada de fantasia que resulta atractiva para
los pequefios y no tan pequefios que buscan el conocimiento de la cultura cuencana narrada

con un estilo fantastico y colorido.
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2.3 Justificacion: la importancia de abordar la obra Quilla Raimi

Para laelaboracion de nuestra propuesta de secuencia didactica que fortalezca la comprension lectora
basada en los conceptos de identidad y mestizaje de Quilla Raimi (2019), hemos partido en base al
Curriculo de EGB y BGU de Lengua y Literatura (2016), considerando, especificamente, el
blogue de Lengua y cultura; debido a que “existen lineamientos orientados a la valoracion de la
diversidad cultural dentro del paisy a la transformacion de la cultura escrita (...)” (2015; pp. 157).
Por lo tanto, con estasecuencia didactica, aparte de que pretendemos mejorar la comprension
lectora en los estudiantes del Bachillerato General Unificado buscamos informar y exponer
nuestrarica cultura ecuatoriana y de esta manera concientizar y rescatar la identidad y mestizaje

de nuestra sociedad al ambito educativo.

2.4 El tema de la identidad presente en la obra Quilla Raimi

Ahora bien, en este apartado es oportuno abordar los dos conceptos: identidad y mestizaje,
debido a que nuestra propuesta pedagdgica gira alrededor de estos. En lo que respecta al
topico de la identidad: si bien este concepto se puede abordar desde el punto de vista
psicologico, filosofico, antropoldgico, entre otros; sin embargo, nosotros en esta ocasion lo
desarrollaremos desde el punto de vista cultural y educativo. Por lo que, es oportuno partir
desde lateoria de Molano (2007), quién habla sobre este tema diciendo lo siguiente:

“El concepto de identidad cultural encierra un sentido de pertenencia a un grupo social
con el cual se comparten rasgos culturales, como costumbres, valores y creencias. La
identidad no es un concepto fijo, sino que se recrea individual y colectivamente y se
alimenta de forma continua de la influencia exterior” (pp. 73).

En base a esto, podemos decir en primera instancia que la cultura se caracterizara por no
tener una concepcion definida, pues, siempre dependera de los factores externos culturales
del momento en los cuales se encuentre el individuo. Entonces, podemos decir que el
factor época es determinante al momento de establecer una definicion de identidad cultural,
ya que, no es la misma identidad cultural de hace cincuenta afios a comparacion a la de hoy
en dia. Indiscutiblemente, hay factores contempérenos cémo, por ejemplo: ideoldgicos y
tecnoldgicos que permiten esta evolucién identitaria. Esto a su vez abre paso al
conocimiento de nuevas culturas extranjeras que de a poco van posesionandose,
generando de esta manera la aculturacién; dejando de lado nuestras propias tradiciones
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culturales. Por eso, es muy importante la obra de Quilla Raimi (2019), en nuestra
secuencia didactica, debido a que su abundante contenido tradicional, folclorico y
autdctono ecuatoriano permite que los estudiantes conozcan y aprendan sobre la propia
identidad cultural ecuatoriana: mestiza, indigenay negra.

2.5 El tema del mestizaje presente en la obra Quilla Raimi

Siguiendo con esta linea cultural, ahora podemos dar paso al concepto de mestizaje, para
eso recurrimos a Garcia Canclini (1990), quién aborda este tema diciendo lo siguiente: “la
identidad cultural propia hay que tener en cuenta que la caracteristica actual de las
identidades culturales es la hibridacion y el mestizaje cultural” (pp. 45). Ahora bien,
sabemos que el mestizaje o hibridacion es el choque de culturas en las cuales ambas se
modifican y dan paso a una nueva, Garcia Canclini (1997) “Hablar de hibridacion me
parecio Util para designar las mezclas de la figuracion indigena con la iconografia espafiola y
portuguesa” (pp. 111). Con lo mencionado podemos decir que, es evidente que nuestra
sociedad ecuatoriana y en especial la cuencana es netamente mestiza o hibrida, pues, se
apropio de ciertos rasgos culturales extranjeros como, por ejemplo, la religion, idioma, entre
otrosy la hemos aceptado y adaptado de una manera diferente. Y justamente este concepto
de mestizaje es abordado por Catalina Sojos, pues, dentro de su contenido narrativo se
evidencian: fiestas, animales y costumbres tradiciones propias de la cultura ecuatoriana y
cuencana mezclada con el extranjerismo. Por eso, Quilla Raimi (2019) debeser analizado y
leido en los estudiantes del Bachillerato General Unificado, ya que permite conocer la
cultura extranjera y a la vez permite apreciar y valorar la cultura propia; aceptando que

tenemos una cultura mestiza en toda la extension de lapalabra.

2.6 Estructura de la obra

Quilla Raimi (2019) es una coleccidn de nueve cuentos que aparecen en el siguiente
orden:

Chispas

Argumento
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El cuento chispas nos relata una metafora entre el yo lirico y un utensilio tipico de la cocina
cuencana tradicional “un cantaro” personificado capaz de mantener un dialogo ameno con
el protagonista, de quien no se especifica nada. En esta metéafora el cantaro nos presenta la
invitacion de sumergirnos en esta obra, de la misma manera como un nifio en su curiosidad,
sumerge sus manos en un intento por llegar al fondo. Sin embargo, por limitaciones, no lo
logray ve sus intentos frustrados.

Personajes
* Principales: El yo lirico y el cantaro.

Temas y problematicas de la obra

Eltema que prevalece en este breve cuento es la curiosidad el yo lirico al observar residuos
de la cerdmica del cantaro y los intentos de la voz por recolectarlos con las manos. Del mismo
modo, se vuelve un enfrentamiento cuando el cantaro se burla de esos intentosy obliga al
yo lirico a sumergir sus brazos para recolectar esos residuos, pero en vano, pues esas

formaciones se burlaron de él y escaparon.

Por ultimo, la voz encontrara lo que buscaba cuando consiga esas “chispas” y consiga en ¢l
algunas sensaciones desagradables.

Realidad anterior

Es posible relacionar este cuento con una remembranza de la autora, especificamente de su
nifiez, pues la curiosidad y la obsesion junto con la burla son los temas principales del relato.
Ademas, el cantaro, por su antiguedad, recalca mucho tiempo atras en la historia
cuencana.

La realidad actual

Apoyado en vivencias similares, no fue muy dificultoso reconocer esa curiosidad por llegar
al fondo del cantaro. Sin embargo, como se establece al principio, esta propuesta nos
sugiere mantener la curiosidad de un nifio para sumergirnos en lo que prosigue en los
siguientes cuentos de la obra. Del mismo modo que un nifio que sumerge su mano en el

agua del cantaro.
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El Cacique Duma

Argumento

En el cuento titulado EI Cacique Duma nos narra la historia de dos nifios; el uno llamado
Juan Duma y el otro Byron Chicaiza, son dos infantes completamente diferentes. El uno
representa una cultura viva y que conoce todo acerca de su origen e identidad. El otro,
simboliza la contemporaneidad, aquel que desconoce por completo su cultura, como
muchos cuencanos en la actualidad. En este pequefio texto la autora menciona lugares
histéricos de la ciudad como la catedral de Cuenca y el parque Calderdn. Tras esta tertulia
que mantiene estos pequefios inocentes, nos cuenta sobre nuestros antepasados, asi
mismo, de sus principales animales, costumbres y lenguaje. Finalmente, tras un dialogo
interesante y entretenido entre estos dos pequefios cuencanos, Byron logran entender su
origen, sintiéndose orgulloso de sus raices.

Personajes:

« Byron Chicaiza: este personaje representa a la comunidad mestiza cuencana,
personifica ese analfabetismo por nuestra historia, identidad y cultura, el
desconocimiento por el mundo andino de donde todos los morlacos
provenimos.

« Juan Duma: este personaje representa a la cultura tradicional que mantiene a
flote su cultura a través de danza, masica, vestimenta y lengua.

« Cacique Duma: representa a todas esas etnias y comunidades, ademas de

costumbres y tradiciones que para nuestra fortuna ain se mantiene a flote.

Problematica: desconocer lacultura y la identidad de donde provenimos.

La realidad anterior
Desconocimiento de la identidad y de la cultura y tradiciones.

La realidad actual

El cuento nos ensefia el valor de nuestra cultura, de llevar en alto nuestras raices y cultura.
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Fiesta de la Luna

Argumento:

En el cuento titulado “Fiesta de la luna” o Quilla Raymi nos narra costumbres sobre esta
festividad tradicional que ha logrado trascender a lo largo de este tiempo, ademas, de los
animales sagrados como las guacamayas, que son de gran importancia para la cultura.

Personajes:

* Luna: representa a la mujer y a la fecundidad de la madre tierra.

Guacamayas: animales sagrados y miticos representan la creacion del mundo y la

regeneracion de la humanidad.

Don José Nivicela: representa ese ser de liderazgo que cada comunidad posee y

que ademas simboliza sabiduria, respeto y responsable de sostener esta cultura.
+ Kevin: representa esa novatez por la cultura, también simboliza a muchas personas
de laactualidad ya que al igual que este personaje desconoce la cultura.

Problematicas: la pérdida de identidad y de la festividad de Quilla Raimi.

La realidad anterior

Quilla alusién al personaje femenino, relacionado con la luna, permite buscar la
fecundidad.

La realidad actual

Nos muestra como estas costumbres y tradiciones aun se mantienen y es gracias a

personas de poncho y polleras que se mantiene esta cultura.
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Mi abuela

Argumento

Resulta muy conmovedor el protagonismo de una abuelita aturdida y sorprendida por la
modernidad. Ella a pesar de sus afios intenta tomarlo todo con calma, sin embargo, Rafaela
interrumpe con su prepotencia. Es asi que el cuento narra la vida de una anciana que
convive con larapidez de la épocacontemporanea.

Personajes

* Principales: Abuela, Rafaela, José
e Secundarios: Tia Euclides

Temas y problematicas de la obra

Los temas presentados en el cuento parten de las problematicas de la vida moderna del
siglo XXI. Por un lado, encontramos elementos tecnolégicos y la actitud de Rafaela que
denotan el estrés causado por la cotidianidad. Por otro lado, de la mano de la abuelita,
hallamos el tema recurrente del recuerdo. Es decir, el anhelo de volver a vivir en el
pasado.

La realidad anterior
La problematica parte del contexto actual, en donde la tecnologia ha provocado grandes

brechas generacionales. Es decir, la globalizacién ha dejado de lado a generaciones
anteriores.

La realidad actual

El cuento nos deja una incertidumbre con respecto a la modernidad de este siglo, pues esto
provoca desechar lo pasado. En el relato, la abuela anhela el pasado, debido a que siente

inconforme con su realidad.
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Punta de Flecha

Argumento

La narracion parece asemejarse a una fabula, aunque no posee una moraleja, porque la
autora utiliza elementos fantésticos para dar voz a la ranita. Esta viene de los pAramos con
el objetivo de invitar a una fiesta a Cata. Ella es escogida porque tiene la habilidad de
escribir y persuadir a los nifios para que asistan. En este momento, la ranita explica que los
nifios son los Unicos que disfrutan la vida y poseen la capacidad de cambiar las cosas a
futuro. Es asi que la fiesta tiene el propdsito concienciar a los infantes sobre la destruccion
del hébitat de lasranitas.

Personajes

* Principales: Catay laranita
* Secundarios: insectos y demasanfibios

Temas y problematicas

El cuento parte de la idea “los nifios son el futuro de una nacion” de ahi que la razon de la
fiesta es concienciar a los infantes sobre la destruccion de la naturaleza. Es decir, la
problematica actual: el calentamiento global producido por la contaminacion. Por una parte,
con respecto a la realidad anterior, el relato toma en consideracion los estragos de la
contaminacion causados por el avance industrial actual. Por otra parte, la realidad actual y

mas cercana al lector es la destruccion masiva de los paramos a causa de la mineria.
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Chaullacuro

Argumento

El cuento Chaullacuro relata la rebelién de los insectos caracteristicos del paramo del
Cajas que ven amenazados su integridad y su ecosistema como consecuencia del
vertiginoso avance de la mano destructiva del hombre sobre la naturaleza. La rebelion
avanza y ahora los insectos protagonistas pagaran con la misma moneda a los habitantes de
la ciudad de Cuenca, pues invadiran los puntos mas transitados de la ciudad y causaran
pesar en los moradores quienes poco podran hacer para lidiar con los insectos. Al darse
cuenta de su impotencia, los cuencanos recurren a la figura del alcalde la ciudad, quien
sube a la catedral de Cuenca y logra informar que los “animalitos” llegan desde el Cajas y
que su invasion es por su descontento ante la destruccion de su fragil ecosistema.
Finalmente, los cuencanos recapacitan sobre el dafio que causan al parque y se dan cuenta
de su valor, no solo como el punto de origen del agua potable, sino como un lugar que
alberga cientos de vidas que estuvieron ahi antes que nosotros. Cuando la ciudad valora la
vida nuevamente, los insectos abandonan Cuenca y regresan a su hogar después de un
festejo “a lo grande”.

Personajes

Principales:
« Eneste cuento el protagonismo radica en los animales como el chaullacuro, un

insecto volador que en la ciudad podemos relacionar directamente con la“chuna”

 una luciérnaga, una lagartija, el escarabajo, los ninacuros, los ututos y los quindes.
Secundarios:

 son los cuencanos y cuencanas, ademas de la policia, las autoridades, los
sacerdotes, las enfermeras, los doctores y los periodistas.

Temas y probleméticas de la obra

La problematica de Chaullacuro, en primer lugar, es la guerra/lucha por la invasion del
ecosistema y la destruccion del medio ambiente hecha por parte del hombre, mientras que
los insectos, que luchan por evitar el avance de los humanos, representan solo una parte de

las especies que viven en esa area natural. De igual manera, otro tema abordado en
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este cuento es la mentalidad de egoista y falta de respeto de los cuencanos ante otras
formas de vida que estuvieron primero. Ademas, se presenta la jerarquia de poder en la
ciudad de Cuenca cuando los insectos invaden la ciudad, pues la gente acude primero a la
policia, las autoridades y sacerdotes antes de llegar al alcalde de la ciudad. Por ultimo, el
cuento trata de cambiar la imagen que los cuencanos tenemos de estos insectos que
podemos encontrar en la mayoria de casas de laciudad.

Realidad anterior

En cuanto a la realidad anterior, Chaullacuro se desarrolla en un contexto actual en el que
la integridad del Parque Nacional Cajas se encuentra en peligro constante por el avance
desmesurado de la mineria en sectores aledafios, que afectan directamente a las lagunas
principales, las cuales a sus alrededores albergan cientos de especies de vida diminuta.

Realidad actual

En la actualidad, ya mas alejados de la fantasia, todavia se da la invasion de insectos como
chunas y ututos en las casas de la ciudad de Cuenca y sus alrededores. Este
acontecimiento cotidiano nos recuerda que seguimos siendo la especie que invadio y
arrebatd el hogar de cientos de insectos fisicamente “desagradables”, pero
verdaderamente inofensivos. Nuestro antagonismo se enfatiza cuando, ante la visita de
estos “amiguitos” rapidamente intentamos deshacernos de ellos aplastandolos o

aplicandoles insecticida.
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Kuruy y el temido doctor Fresa

Argumento

La historia, una vez mas tiene la estructura de una fabula debido a la participacién de
animales y la incorporacion de una moraleja. El cuento comienza en una veterinaria, en
donde, Kuruy esta siendo tratado por una enfermedad. En este contexto, el médico
veterinario realiza una mala practica médica y empeora las condiciones del gato. Entonces,
Eugenia, la duefia del gato, sale a las calles de Cuenca preguntando por una posible cura.
Luego de buscar y lamentase, observa en las orillas del Tomebamba a una zarigiieya. Esta
afirma no sentir malestares porque nunca fue con el doctor Fresa. Asi que Eugenia decide
invocar al sol, de esta manera aparece un Shaman. El aconseja a la duefia del gato que
regrese al campo porque ahi esta la verdadera cura: la sabiduria ancestral.

Personajes

* Principales: Kuruy, Doctor Fresa,Eugenia,
 Secundarios: Peluquero, Sefiora, zarigtieya, Shaman.

Temas y problematicas

El cuento sustenta dos problematicas que son contadas desde una perspectiva inocente e
infantil. Pues, cuando el doctor Fresa realiza mal su tratamiento, él mismo lo afirma, realiza
una mala practica médica. De la misma manera, el Shaman acude al llamado de Eugenia,
luego le aconseja regresar al campo. Esto nos lleva a inferir que las tradiciones o sabiduria

ancestral esta siendo reemplazada.
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La semillay la estrella

Argumento

Este cuento llamado La semilla y la estrella comienza con una tradicién huaorani, una
semilla que es el origen de nuestra cultura pura. Seguido de una narracién sobre el
nacimiento del nifio Jesus, basandose en las sagradas escrituras de la religion catélica. Esta
pequefa narracion llega a ser una fabula, ya que, los animales llegan a hablar entre si y
seres inertes como una estrella llega a cobrar vida. Con todo esto, podemos decir que la
autora hace referencia a un sincretismo y una mezcla de cultura, pues la una fue impuesta
por los espafioles y otra que la tuvimos siempre por parte de nuestros antepasados. Todo
esto, hizo que los cuencanos tomen una nueva cultura y tradicién, sobre todo en como
celebrar la navidad y laautora, Catalina Sojos, lo manifiesta en este corto texto.
Personajes:
«  Angel Gabriel, vaca, burro: son animales caracteristicos del nacimiento de Jess
dentro de lareligion catdlica.
« Tintan el perro de Bill Gates: se refiere a una la modernidad en la que nos
encontramos. ¢ Serpientes que se comen la cola: hace referencia a un circulo, una
figura importante en nuestra cultura, pues simboliza a deidades como el sol y la

luna. Ademas, este circulo que forman las serpientes puede representar un
infinito, representando el inicio, pero no el fin de nuestra cultura.

« Lasemilla: es nuestra esencia, tradicion y cultura.
« Laabuela Santa Ana: representa la cuidad de Cuenca y su parte colorida, como los

bordados de las polleras, blusas, chales y hasta el sombrero de paja toquilla.
Problematica: mantener y cosechar la cultura cuencana.
La realidad anterior
* La religidn catolica (nacimiento de Jesus)
La realidad actual

* El cuento nos muestra una mezcla de cultura que la estamos viviendo actualmente,
por ende, celebraremos de diferente manera diversas festividades a nivel mundial

y en caso de lanavidad lo hacemos con el pase del nifio viajero.
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La rana navideia

Argumento

El cuento de La rana navidefia nos narra la perspectiva de una rana cantante llamada Celia
que se intuye vive en condicién de amiga mascota con su compafiero Juan. Celia habita y
convive en una lavacara de la casa de Juan, después de contar brevemente su amistad, el
relato nos remonta a la época de navidad en la ciudad de Cuenca, y poco a pocose detallan
las diversas actividades que se desarrollan dentro de la ciudad en estas fechastan
importantes. En este cuento se describe el tradicional pase del nifio viajero, del mismo modo
se detalla la experiencia de la rana con la algarabia y el bullicio de este festejo anual. Méas
adelante, en el parque de la ciudad, Celia se encuentra con diferentes personajes quebuscan
compartir; por medio de cantos y recitales, en esas épocas con los nifios de la ciudad. La
trama se complica, cuando por azares del destino, y nuevamente en la celebracion, Juan y
Celia se separan, debido a que la rana, junto a otros animales se dejaroncautivar por el
multicolor, los cantos, los bailes y la decoracion que invadian a los cuencanos en ese
momento. Demostrando que éste, experiencia que brindan algunas festividades de la
ciudad pueden atraer a cualquiera.

Personajes

« Principales: Celia (la rana), Juan (su amigo humano)
« Secundarios: Eliecer, Ivan (otra ranita), los escritores, curiquingues, mazhos,

tapires, armadillos, bandas de pueblo, feligreses y sacerdotes.
Temas y probleméaticas de la obra

El relato aborda diferentes tematicas en su estructura breve, en primera una relacién
amistosa entre amo y mascota, en donde la rana se personifica y sirve de protagonista para
mencionar algunos rasgos importantes de las costumbres cuencanas. Sin embargo, el tema
principal es describir de manera detallada la algarabia en la ciudad de Cuenca durante la
época navidena, la idiosincrasia de los cuencanos dentro de la Catedral y la convivencia en
las afueras de cada templo. Esto demostrando como la religion y la cultura se visten de
tintes pintorescos y es capaz de atraer a personas empezando desde los mas pequefios a los
mas grandes.

Realidad anterior
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El relato se desarrolla e inspiraen las celebraciones anuales del Pase del Nifio Viajero en
la ciudad de Cuenca, por lo que es posible recalcar que la realidad es anterior, pero que se
repetira. Pues en cada festejo es posible identificar los elementos coloridos que se
describen en el cuento.

Realidad actual

El cuento es relacionable cada afo, al ser una celebracion anual, se repetira tanto como la
cultura cuencana lo disponga, en cuanto a las vivencias de Celia, podemos identificarlas
como las experiencias de cualquier infante cuando se encuentra este desfile por primera
vez. Por lo tanto, guarda mucha relacion con el contexto actual.
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Capitulo 111

3.1 Propuestas de secuencias didacticas para ser aplicadas a la obra Quilla Raimi
(2019)
Para esta propuesta, hemos considerado, en primer lugar, la secuencia didactica de forma

tedrica, propuesta por Diaz (2013), especialmente porque da libertad a que el docente pueda
crear sus propias actividades que beneficiaran al aprendizaje de los estudiantes. Ademas,
esta libertad permitird que el contenido académico que se dicte en clases pueda estar
relacionado con problemas contemporaneos de los alumnos. Asi lo podemos notar en el

siguiente parrafo:

(...) el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tengan un orden
interno entre si, con ello se parte de la intencion docente de recuperar aquellas nociones
previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones problematicas y
de contextos reales con el fin de que la informacion que a la que va acceder el estudiante

en el desarrollo de la secuencia sea significativa (...) (p. 1)

Efectivamente, esta secuencia didactica encaja perfectamente con la obra literaria ya
mencionada, pues al abordar temas muy relevantes como la identidad y mestizaje,

facilitara a que se pueda vincular con cualquier &mbito de la cotidianidad de los educandos.

Siguiendo con nuestra secuencia didactica, es necesario que para la elaboracion de la
misma se considere las tres fases de la clase, siguiendo el orden establecido propuesto por
la teoria de Diaz-Barriga (2013), quién dice que: “La linea de secuencias didacticas esta
integrada por tres tipos de actividades: apertura, desarrollo y cierre” (p. 5). Esto es lo que
comunmente llamamos: anticipacion, construccion y consolidacion. Esta linea de secuencias
permitira que el docente siga un determinado orden establecido y pueda llevar a cabo su

clase de la mejor forma.

Otros de los factores por los cuales nos inclinamos en esta secuencia didactica es que, el
docente es el intérprete de la teoria y de esta manera él es el responsable de la
interpretacion y del conocimiento de la obra de Catalina Sojos, logrando asi que los

estudiantes del Bachillerato General Unificado un aprendizaje significativo.

“para superar estas limitaciones es necesario que el maestro asuma un papel protagonico
sobre su actuacion y para tal efecto se le oriente para que construya sus propios modelos

de secuencias didacticas en funcion de la teoria de su preferencia; esto permitiria hacer
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explicita sus concepciones sobre la ensefianza e integrarlas a su practica a través de un
conjunto de actividades de ensefianza” (Diaz, 2013; pp.14).

Consideramos oportuno que para que se lleve de manera eficiente nuestra propuesta, el
docente debe ser el guia para el aprendizaje de estos contenidos académicos y culturales
(identidad y mestizaje). Es necesario mencionar que el rol que tiene el docente en esta
secuencia didactica es importante, ya que él es el quien interpreta, en primera instancia, los
contenidos literarios y culturales de la obra Quilla Raymi (2019) y luego los discute con los
estudiantes. Ademas, él mismo evaluara de manera correcta las destrezas que sugiere
nuestro curriculo. Logrando asi, ensefiar de manera efectiva a los estudiantes de EGB todo

este rico contenido cultural y de lengua, tal y como hemos mencionado anteriormente.

Siguiendo con la linea de nuestra propuesta, retomamos nuevamente al autor Diaz- Barriga
(2013), quien establece que la secuencia didactica posee dos elementos: la primera tiene
que ver con secuencia de las actividades para el aprendizaje; y la otra, se centra en la

evaluacion para el aprendizaje suscrita en las mismas actividades.

(...) superar la perspectiva de s6lo aplicar examenes, sin necesidad de eliminarlos
completamente, pero sobre todo reconociendo que los principios trabajo por problemasy
perspectiva centrada en el aprendizaje significan lograr una articulacion entre contenidos
(por mas abstractos que parezcan) y algunos elementos de la realidad que viven los
alumnos. (Diaz, 2013; p. 4).

Todo lo cual incluye la realizacion de determinadas actividades como: trabajos, deberes o
investigaciones que ayudaran a los alumnos a medir los conocimientos adquiridos.

En segundo lugar, y como complemento de la propuesta, nos apoyamos en Yudelsi Zayas-
Quesada (2016) quien sostiene que la lectura se le puede considerar desde dos puntos de
vista: el cientifico y el practico. Nosotros, como ya indicamos, optamos por el segundo.
En ese sentido y partiendo de que para la ensefianza de la lectura se debe considerar tres
tipos de acciones: acciones para introducir a los estudiantes a la lectura; acciones para
estimular la lectura critica y la comprension de textos; y acciones para el desarrollo de la
autonomia como lector; consideramos necesario incluir estos tres tipos deacciones en las

tres fases de la planificacion microcurricular, es decir, apertura, desarrollo y cierre.
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3.2 Aportes que se haran con esta secuencia didactica

Consideramos que esta secuencia didactica aportara al &mbito didactico, pues ademas de
elaborar planificaciones académicas en cada uno de los cuentos cortos presentes en la obra
Quilla Raimi (2019), que seré de gran ayuda para cualquier docente; profundizara sobre el
concepto de la comprensidn lectora, porque en base al constructivismo buscamos que el
estudiante adquiera mayor bagaje cultural sobre el contexto de la lengua y cultura,
conceptos presentes en el curriculo educativo ya mencionado. Finalmente, nos permitira
conocer dos tépicos importantes para nuestra cultura ecuatoriana: identidad y mestizaje,
pues, en este caso, gracias a la literatura podemos aprender nuestra historia de manera
distinta; parafraseando a Marx, podemos decir que la literatura no hizo otra cosa mas que
explicar el mundo. Todo esto aportando en gran medida al Curriculo de EGB y BGU de
Lengua y Literatura (2016) del bloque de Lengua y Cultura.

3.3 Secuencias Didacticas Para Quilla Raimi

3.3.1 Secuencia didactica en base al cuento Chispas

Tema de la clase: La comprension lectora del cuento Chispas

Argumento

El cuento chispas nos relata una metafora entre el yo lirico y un utensilio tipico de la
cocina cuencana tradicional “un cantaro” personificado capaz de mantener un dialogo
ameno con el protagonista, de quien no se especifica nada. En esta metafora el cantaro
nos presenta la invitacion de sumergirnos en esta obra, de la misma manera como un nifio
en su curiosidad, sumerge sus manos en un intento por llegar al fondo. Sin embargo, por

limitaciones, no lo logra y ve sus intentos frustrados.

Objetivo:

- OG.LL.3. Evaluar, con sentido critico, discursos orales relacionados con la

actualidad social y cultural para asumir y consolidar una perspectiva personal.
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Destreza Proceso de aprendizaje
con

criterio de
desempefio

Recursos

Evaluaci
6n  de
aprendiz
aje

Instrume
nto de
evaluacio
n
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LL.5.2.2.
Valorar el
contenido
implicito de )
un texto
oral a
partir del
analisis
connotati
VO del

discurso. o

Apertura

Comenzar  con una
contextualizacion de
caracter anecdotico.

Por su edad, el docente
puede aproximarse Yy
relatar cuéles eran los
utensilios de cocina de
antano.

Lectura del cuento

Chispas

Desarrollo

o Juega con los
elementos antiguos que
conformaban el contexto
de antafio (utensilios vy
herramientas)

o Andlisis literario

sobre  los elementos
culturales que
caracterizaban a la region
cuencana.

o Realizar fichas de

lectura del cuento Chispas

Cierre

Mediante un taller o

seminario los
estudiantes  expondran
sobre el misticismo de la
infancia y personificar

objetos inanimados.

Pizarra

Marca
dores

Obrade
Quilla
Raimi
(2019)

Evaluar
los
criterios

Que
emitan
los
estudian
es sobre
el cuento

Chispas.

La
evaluacion
didactica
se
evidenciar
enel nivel
critico de
cada

estudiante a
través  del
debate.
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3.3.2 Secuencia didactica en base al cuento el Cacique Duma

Tema de la clase: La comprension lectora del cuento El Cacique Duma (2019)

Argumento

En el cuento titulado EI Cacique Duma nos narra la historia de dos nifios; el uno llamado

Juan Duma y el otro Byron Chicaiza, son dos infantes completamente diferentes. EI uno

representa una cultura viva y que conoce todo acerca de su origen e identidad. El otro,

simboliza la contemporaneidad, aquel que desconoce por completo su cultura, como

muchos cuencanos en la actualidad. En este pequefio texto la autora menciona lugares

historicos de la ciudad como la catedral de Cuenca y el parque Calderdn. Tras esta tertulia

gue mantiene estos pequefios inocentes, nos cuenta sobre nuestros antepasados, asi

mismo, de sus principales animales, costumbres y lenguaje. Finalmente, tras un dialogo

interesante y entretenido entre estos dos pequefios cuencanos, Byron logran entender su

origen, sintiéndose orgulloso de sus raices.

Objetivo:

- OG.LL.1. Desempefiarse como usuarios competentes de la cultura escrita en

diversos contextos personales, sociales y culturales para actuar con autonomia y

ejercer una ciudadania plena.

Destreza con Proceso de aprendizaje
criterio de
desempefio

Recursos

Evaluac
ion de
aprendi

zaje

Instrume
nto de
evaluacié
n
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connotativo
del discurso.
LL.5.3.3.

Autorregular

de estrategias
cognitivas 'y .
metacognitiv
as de

comprension

LL.5.2.2. Apertura
Valorar el . Com_enzar conun
_ conversatorio en el cual
contenido los estudiantes aporten
implicito de su
conocimiento sobre el
un texto oral bagaje  cultural  de
a partir del Cuenca.
P . Utilizar la
analisis

ayuda de fotografias
antiguas y de actualidad.
Lectura del cuento El
cacique Duma

la Desarrollo

comprension « En grupo los
de un texto estudiantes

mediante la dramatizaran el dialogo
aplicacion de los protagonistas de

la historia.

A través de la
dramatizacion se da a
conocer el paralelismo
de los personajes como
una critica al bagaje
cultural que se ha
perdido a lo largo de los
anos.

Anaélisis literario sobre
las localidades
emblematicas de la
ciudad de Cuenca que;
con el tiempo perdieron
relevancia.

Pizarra

Imagenes

Proyector

Marcad
ores

Obrade
Quilla
Raimi
(2019)

Evaluar
los
criterios
Que
emitan
los
estudian
tes
sobre
cuento El
cacique

Duma.

La
evaluacion
didactica
se
evidenciar
en el nivel
critico de
cada

estudiante.
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Cierre

Los estudiantes escogeran
alguna cita que mas haya
llamado su atencién.

A través de esta cita los
estudiantes cobraran
conciencia del cambio que
afront6 la region de
Cuenca.

Llamar a la conciencia de
la importancia de los
lugares emblematicos de

Cuenca.

3.3.3 Secuencia didactica en base al cuento Fiesta de la Luna

Tema de la clase: La comprension lectora del cuento Fiesta de laLuna

Argumento:

En el cuento titulado “Fiesta de la luna” o Quilla Raymi nos narra costumbres sobre esta

festividad tradicional que ha logrado trascender a lo largo de este tiempo, ademas, de los

animales sagrados como las guacamayas, que son de gran importancia para la cultura.

Objetivo:

- OG.LL.9. Seleccionar y examinar textos literarios, en el marco de latradicion

nacional y mundial, para ponerlos en dialogo con la historia y lacultura.

Destreza
con criterio
de
desempefio

Proceso de aprendizaje

Recursos

Evaluaci
on de
aprendiz
aje

Instrume
nto de
evaluacié
n
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LL.5.1.2. Apertura

Identificar . Comenzar con una

las contextualizacion de

implicacio caracter historico sobre las

nes celebraciones

sociocultur tradicionales del Ecuador.

ales de la . Por medio de la

produccion lluvia de ideas de los

yel estudiantes se conoceran

CONsuMo sobre celebraciones de la

de cultura cultura.

digital. . Lectura grupal del
cuento Quilla Raimi

LL5.2.2. Desarrollo

Valorar el « En grupo los estudiantes

contenido elaboraran y sustentaran

implicito un mapa conceptual sobre

de un texto esta obra.

oral a partir . Andlisis literario sobre los

del analisis elementos culturales

connotati latentes en esta obra.

vo del

discurso. Cierre

« Los estudiantes
investigaran y
profundizaran sobre algln
elemento cultural que méas
haya llamado su atencion.
« En base a esta

investigacion, los
estudiantes redactaran un
ensayo sobre la
importancia de las
costumbres antiguas en

Pizarra

Marca
dor es

Obra de
Quilla
Raimi
(2019)
Celebr
acione
S

antiguas.

Celebr
acione
S

contem
porane

as.

Evaluar
los
criterios
que
emitan
los
estudiant
es sobre
cuento
Fiesta de

la luna.

La
evaluacion
didactica
es a través
de un
escrito es
evidenciar
los
criterios
que emitan
los
estudiantes
de esta
obray de
la
investigaci
on que
realizaron.
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contraste con las
celebraciones

contemporaneas.

3.3.4 Secuencia didactica en base al cuento Mi abuela
Tema de la clase: La comprension lectora del cuento Mi abuela (2019)

Argumento

Resulta muy conmovedor el protagonismo de una abuelita aturdida y sorprendida por la
modernidad. Ella a pesar de sus afios intenta tomarlo todo con calma, sin embargo, Rafaela
interrumpe con su prepotencia. Es asi que el cuento narra la vida de una anciana que
convive con larapidez de la época contemporanea.

Objetivo:

- OG.LL.1. Desemperfiarse como usuarios competentes de la cultura escrita en
diversos contextos personales, sociales y culturales para actuar con autonomia y

ejercer una ciudadania plena.

Destreza Proceso de aprendizaje Recursos | Evaluaci Instrume

con criterio 6n de nto de

de

desempefio aprendiz | evaluacio

aje n

LL.5.1.1. Apertura Pizarra Evaluar La
Indagar . Observar  videos los evaluacién
sobre las en plataformas sobrelo | Marca criterios didéctica
transforma antiguoy lo dor es Que se
ciones y contemporaneo  de la emitan evidenciara
las ciudad de Cuenca. Anécd los en el nivel
tendencias . La mitad de los otas estudiant critico de
actuales y estudiantes en sus es sobre cada
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futuras de dispositivos moviles

la evolucion descargaran el cuento Mi

de la abuela, mientras que la

cultura otra mitad los leerdn

escrita en IMpresos.

la era . Lectura del cuento

digital. Mi abuela.

LL533. Desarrollo

Autorregul « Andlisis literario y critico

ar la . .
_ sobre la  convivencia

(fompren3| actual entre el avance de la

on  deun modernidad y las

texto generaciones de antafio.

mediante la + Realizacion de un

aplicacion seminario en el aula de

de

estrategias

cognitivas

clases para debatir sobre
la  cultura de la

modernidad VS lo
y tradicional.
metacognit
ivas de Cierre
comprensi « Mediante un ensayo
on. comparativo identificar

los cambios entre lo

antiguo y lo moderno.

Obrade
Quilla
Raimi
(2019)

cuento
Mi
abuela.

estudiante.

3.3.5 Secuencia didactica en base al cuento Punta de Flecha

Tema de la clase: La comprension lectora del cuento Punta de Flecha

Argumento

La narracion parece asemejarse a una fabula, aunque no posee una moraleja, porque la

José David Mogrovejo Orellana
Luis David Quizhpi Pefia

64



UCUENCA

autora utiliza elementos fantésticos para dar voz a la ranita. Esta viene de los pAramos con

el objetivo de invitar a una fiesta a Cata. Ella es escogida porque tiene la habilidad de

escribir y persuadir a los nifios para que asistan. En este momento, la ranita explica que los

nifios son los Unicos que disfrutan la vida y poseen la capacidad de cambiar las cosas a

futuro. Es asi que la fiesta tiene el propdsito concientizar a los infantes sobre la destruccion

del habitat de lasranitas.
Objetivo:

- OG.LL.3. Evaluar, con sentido critico, discursos orales relacionados con la

actualidad social y cultural para asumir y consolidar una perspectiva personal.

- OG.LL.9. Seleccionar y examinar textos literarios, en el marco de latradicion

nacional y mundial, para ponerlos en dialogo con la historia y la cultura.

Destreza Proceso de aprendizaje
con criterio
de

desempefio

Recursos

Evaluaci
on de
aprendiz

aje

Instrume
nto de
evaluacio

n

José David Mogrovejo Orellana
Luis David Quizhpi Pefia

65



UCUENCA

LL.5.2.2. Apertura
Valorar el + Comenzar con un
contenido conversatorio en primer
implicito de lugar sobre  especies
un texto caracteristicas de la fauna
oral a de laregion de Cuenca.
partir del + Ultilizar lluviade ideas.
analisis * Recurrir a un
connotati conversatorio entre
VO del docente y estudiantes.
discurso. + Lectura del cuento Punta
LL.5.3.3. de flecha.
Autorregul
Desarrollo
ar la . L
) « Escribir experiencias en
comprensi .
] donde el estudiante
on de un . , .
interactué con animales
texto -
_ caracteristicos de la
mediante .
region.
la s -
o « Andlisis critico de la
aplicacion . .
convivencia entre el
de estudiante y la naturaleza.
estrategias
cognitivas Cierre
y « Reflexionar 'y cobrar
metacogni conciencia la importancia
tivas de de la convivencia
comprensi armonica con la
on. naturaleza.

« Traer el misticismo de la
naturaleza y el poder de
persuasion con los demas
a través de un texto
descriptivo

Pizarra

Marca
dor es

Obra de
Quilla
Raimi
(2019)

Evaluar
los
criterios
que
emitan
los
estudiant
es sobre
cuento
Punta de
flecha.

La
evaluacion
didactica
se
evidenciara
en el nivel
critico de
cada
estudiante.
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3.3.6 Secuencia didactica en base al cuento Chaullacuro

Tema de la clase: La comprension lectora del cuento Chaullacuro

Argumento

El cuento Chaullacuro relata la rebelién de los insectos caracteristicos del paramo del
Cajas que ven amenazados su integridad y su ecosistema como consecuencia del
vertiginoso avance de la mano destructiva del hombre sobre la naturaleza. La rebelion
avanza y ahora los insectos protagonistas pagaran con la misma moneda a los habitantes de
la ciudad de Cuenca, pues invadiran los puntos mas transitados de la ciudad y causaran
pesar en los moradores quienes poco podran hacer para lidiar con los insectos. Al darse
cuenta de su impotencia, los cuencanos recurren a la figura del alcalde la ciudad, quien sube
a la catedral de Cuenca y logra informar que los “animalitos” llegan desde el Cajas y que Su
invasion es por su descontento ante la destruccion de su fragil ecosistema. Finalmente, los
cuencanos recapacitan sobre el dafio que causan al parque nacional y se dan cuenta de su
valor, no solo como el punto de origen del agua potable, sino como un lugar que alberga
cientos de vidas que estuvieron ahi antes que nosotros. Cuando la ciudad valora la vida
nuevamente, los insectos abandonan Cuenca y regresan a su hogar después de un festejo
“a lo grande”

Objetivo:

- OG.LL.1. Desempefiarse como usuarios competentes de la cultura escrita en
diversos contextos personales, sociales y culturales para actuar con autonomia y
ejercer una ciudadania plena.

- OG.LL.3. Evaluar, con sentido critico, discursos orales relacionados con la

actualidad social y cultural para asumir y consolidar una perspectiva

personal.
Destreza Proceso de aprendizaje Recursos | Evaluaci Instrume
con criterio 6n de nto de
de _ _
desempefio aprendiz | evaluacio
aje n
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LL.5.2.2. Apertura
Valorar el « Comenzar con una
contenido contextualizacion del
implicito de Impacto ambiental del
un texto hombre en los
oral a ecosistemas naturales dela
partir del region.
analisis * Relatar la evolucion
connotati historica de la Ciudad de
VO del Cuenca desde una
discurso. comarca hasta convertirse
LL533. enunade las ciudades
Autorregul principales del pais.
ar la « Recurrir a un
comprensi conversatorio sobre la
on de un interaccion de los
texto estudiantes con insectos
mediante en sus domicilios: chunas
la y ututos.
aplicacion
de Desarrollo
estrategias « Lectura del cuento
cognitivas Chaullacuro.
y » Desarrollar presentaciones
metacogni sobre el impacto ambiental
tivas  de del hombre en el Cajas con
comprensi la invasion de la
on. construccion  de  una
vivienda en el territorio
desértico.
« Redactar un ensayo
argumentativo la lucha por
la conservacion de los

Pizarra

Marca
dor es

Salidas
de
campo

Fotografi
as de
antano

Obra de
Quilla
Raimi
(2019)

Evaluar
los
criterios
que
emitan
los
estudiant
es sobre
cuento
Chaullac

uro.

La
evaluacion
didactica
se
evidenciara
en el nivel
critico de
cada
estudiante.
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ecosistemas.

Cierre

« Creacion de conciencia
sobre la lucha ambiental
permanente por medio de
afiches

« A través de un texto
descriptivo, Identificar los
lugares mas importantes
de la ciudad de Cuenca y
su impacto en el
ecosistema.

3.3.7 Secuencia didactica en base al cuento Kuruy y el temido doctor fresa

Tema de la clase: La comprension lectora del cuento Kuruy y el temido doctor Fresa

Argumento

La historia, una vez mas tiene la estructura de una fabula debido a la participacion de
animales y la incorporacion de una moraleja. EI cuento comienza en una veterinaria, en
donde, Kuruy esta siendo tratado por una enfermedad. En este contexto, el médico
veterinario realiza una mala practica médica y empeora las condiciones del gato. Entonces,
Eugenia, la duefia del gato, sale a las calles de Cuenca preguntando por una posible cura.
Luego de buscar y lamentase, observa en las orillas del Tomebamba a una zarigueya. Esta
afirma no sentir malestares porque nunca fue con el doctor Fresa. Asi que Eugenia decide
invocar al sol, de esta manera aparece un Shaman. EIl aconseja a la duefia del gato que
regrese al campo porque ahi esta la verdadera cura: la sabiduria ancestral.
Objetivo:

- OG.LL.2. Valorar la diversidad linguistica a partir del conocimiento de su aporte a
la construccion de una sociedad intercultural y plurinacional, en un marco de
interaccion respetuosa y de fortalecimiento de la identidad.

- OG.LL.3. Evaluar, consentido critico, discursos orales relacionados con la actualidad social

y cultural para asumir y consolidar una perspectiva personal.
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Destreza Proceso de aprendizaje Recursos | Evaluaci Instrume
con criterio 6n de nto de
de
desempefio aprendiz evaluacié
aje n
LL.5.2.2. Apertura Pizarra Evaluar La
Valorar el « Lluvia de ideas en donde el los evaluacion
contenido tema  central  sean| Marca criterios didactica
implicito de experiencias dentro de| dores que se
un texto instituciones médicas. emitan evidenciara
oral a « Crear una lluvia de ideas | Opra de los en el nivel
partir del en donde el tema central Quilla estudiant critico de
analisis sean experiencias con Raimi es sobre cada
connotati medicina de | (2019) | cuento estudiante.
VO del conocimiento ancestral. Kuruy y
discurso. el
LLs33 | Desarrollo temido
Autorregul + Lectura del cuento Kuruy doctor
ar la y el tfemido doctor Fresa. Fresa
* Analizar el contraste :
comprensio latente entre los
n de un conocimientos
texto profesionales y  los
mediante la ancestrales.
aplicacion « Andlisis critico sobre la
de importancia del entorno y
estrategias las voces de autoridad de
cognitivas los habitantes de laciudad.
y Cierre
metacogni « Los estudiantes
tivas  de reconoceran  que el
comprensi conocimiento ancestral
on.
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aun perdura, pero no solo
en shamanes sino en las
famosas “curanderas” en
la ciudad a través de
entrevistas a las
curanderas

Llamar al debate de las
diferentes tendencias
médicas.

3.3.8 Secuencia didactica en base al cuento la Semillay la estrella

Tema de la clase: cultura nacional y extranjera: una identidad mestiza en base al

Argumento

Este cuento llamado La semillay la estrella comienza con una tradicion huaorani, que es
necesaria conocer en la cultura ecuatoriana, mencionado una semilla que es el origen de
nuestra cultura pura. Seguido de una narracion sobre el nacimiento del nifio Jesus,
basandose en las sagradas escrituras de la religion catolica. Esta pequefia narracion llega a
ser una fabula, ya que, los animales llegan a hablar entre si y seres inertes como una estrella
llega a cobrar vida. Con todo esto, podemos decir que la autora hace referencia a un
sincretismo y una mezcla de cultura, pues la una fue impuesta por los espafioles y otra que la
tuvimos siempre por parte de nuestros antepasados. Todo esto, hizo que los cuencanos

tomen una nueva cultura y tradicion, sobre todo en como celebrar la navidad y la autora,

cuento La semillay la estrella

Catalina Sojos, lo manifiesta en este corto texto.

Objetivos:

- OG.LL.9. Seleccionar y examinar textos literarios, en el marco de la tradicion

nacional y mundial, para ponerlos en dialogo con la historia y la cultura.

José David Mogrovejo Orellana

Luis David Quizhpi Pefia

71



UCUENCA

Cierre

Analisis literario sobre los
elementos culturales y de
mestizaje presentes en la

obra.

Los estudiantes emitiran
su criterio acerca de la
obra.

Deconstruir una historia
selecta para que los
estudiantes puedan dar
su punto vista sobre la
cultura y puedan crear

nuevas historias.

Destreza Proceso de aprendizaje Recursos | Evaluaci Instrume
con criterio 6n de nto de
de
desempefio aprendiz | evaluacio
aje n
LL.5.2.2. Apertura Pizarra Evaluar Mediante
Valorar el « Socializacién entre los una
contenido docente y estudiantes| Marca criterios evaluacion
implicito de sobre el tema de navidad. dor es Que Se
un texto « ¢La navidad es un tema de emitan calificara
oral a transculturacion? Obrade | los teoria
partir del « Lectura del cuento Lal| Quilla estudiant sobre los
analisis semillay la estrella Raimi es sobre temas
connotati (2019) cuento La | mestizaje.
vo del Desarrollo semillay
discurso. « Mediante un collage la
identificar  los  rasgos estrella
culturales nacionales y
extranjeros.
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3.3.9 Secuencia didactica en base a la obra la Rana navidefia

Tema de la clase: Reconocimiento de las figuras literarias.

Argumento

El cuento de La rana navidefia nos narra la perspectiva de una rana cantante llamada Celia
que se intuye vive en condicion de amiga mascota con su compafiero Juan. Celia habita y
convive en una lavacara de la casa de Juan, después de contar brevemente su amistad, el
relato nos remonta a la época de navidad en la ciudad de Cuenca, y poco a pocose detallan
las diversas actividades que se desarrollan dentro de la ciudad en estas fechastan
importantes. En este cuento se describe el tradicional pase del nifio viajero, del mismomodo
se detalla la experiencia de la rana con la algarabia y el bullicio de este festejo anual. Mas
adelante, en el parque de la ciudad, Celia se encuentra con diferentes personajes quebuscan
compartir; por medio de cantos y recitales, en esas épocas con los nifios de la ciudad. La
trama se complica, cuando por azares del destino, y nuevamente en la celebracion, Juan y
Celia se separan, debido a que la rana, junto a otros animales se dejaroncautivar por el
multicolor, los cantos, los bailes y la decoracion que invadian a los cuencanos en ese
momento. Demostrando que éste, experiencia que brindan algunas festividades de la
ciudad pueden atraer a cualquiera. Lo caracteristico de esta obra es la rica utilizacion de
las figuras literarias por parte de la autora Sojos.

Objetivos:

- OG.LL.5. Leer de manera autbnoma y aplicar estrategias cognitivas y
metacognitivas de comprension, segun el propdsito de lectura.

Destreza Proceso de aprendizaje Recursos | Evaluaci Instrume

con criterio 6n de nto de

de _ _

desempefio aprendiz | evaluacio
aje n
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LL.5.3.2.
Valorar el
contenido
implicito
de un
texto con
argumento
S propios,
al
contrastar
lo con
fuentes
adicionale
S.

Apertura

« Socializacion entre
docente y estudiantes.

« ¢Qué se conoce sobre las
figuras literarias?

» Seleccion del cuento de

La rana navidefia
(2019).
Desarrollo

+ Identificar las distintas
figuras literarias
presentes en la obra La

rana navidefa (2019).

e Analisis y
ejemplificacion  sobre
las figuras literarias

presentes en La rana
navidefia (2019).

Pizarra

Marca
dor es

Obra de
Quilla
Raimi
(2019)

La rana
navide
na
(2019).

Evaluar
la
narrativ
a

creada
por los
estudiante
S,
teniendo
en
considera
cién la
correcta
utilizaci
on de las
figuras

literarias.

Mediante
una
evaluacion
se
calificara
teoria
sobre las
figuras

literarias.
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Cierre

Los estudiantes crearan
una pequefia narrativa
utilizando las figuras
literarias en base a un

contexto navidefo.
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Conclusiones

Dentro del marco del curriculo de Lengua y Literatura (2016) para estudiantes de
Bachillerato General Unificado se contemplan objetivos ligados al desempefio de
estudiantes y sus competencias dentro de la cultura escrita, de igual manera, se apela a
valorar la diversidad linguistica y evaluar con sentido critico los discursos con el objetivo de
relacionarlos con contextos reales que conforman nuestra sociedad. Con base en estas
directrices, esta investigacion recopilé informacién sobre la pedagogia y didactica para,
posteriormente, aproximarse a las nociones basicas de una secuencia didactica y de como a
través de ésta, segun Diaz Barriga (2013) “se organizan situaciones de aprendizaje que se
desarrollaran con el trabajo de los estudiantes” (p.1). Con esta nocion, se opté por
implementar el modelo de secuencia didactica de Diaz-Barriga, que presenta un formato
similar al propuesto por la UES (2013) respecto a las planificaciones de clase vigentes en la
actualidad dentro de nuestro sistema educativo. Estos aporten facilitaron la toma de
decision por una secuencia didactica que, principalmente, contara con un rol activo del
pensamiento y capacidades del estudiante al momento de evaluar, considerar y reconocer

Su contexto.

Continuando con este Ultimo aspecto, se optd por introducir a una obra que contara con
algunos rasgos de la identidad cuencana dentro de su contenido, ya sea de manera
explicita o implicita. Por este motivo la obra Quilla Raimi (2019) fue incluida y
posteriormente abordada para brindar una sinopsis de cada uno de sus cuentos en los cuales
se enfatizarian en los elementos narrativos con mas relevancia, por ejemplo, los personajes,
el escenario, la ambientacion y los dialogos. Después de enfatizar en estos rasgos
presentes en el contenido de la obra, se propuso una secuencia didactica que abordara cada
cuento y que estuviera apoyada, en primer lugar, por la lectura en sus diferentes niveles o

momentos, es decir, cada narracion es aprovechable en los diferentes niveles de lectura.

Dentro del nivel literal la antologia presenta argumentos llamativos para grandes y
pequefios, sin embargo, lo mas llamativo radica en como la esencia de Cuenca forma parte
de la estructura de cada cuento. Dentro del nivel inferencial, la fiesta de la luna incentiva el
desarrollo cognitivo a través del trabajo en conjunto de los elementos narrativos;
principalmente personajes, escenario y argumento, que permiten la interaccion con las

nociones basicas del contexto cuencano durante décadas pasadas. De igual manera, el
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nivel critico comienza a desarrollarse cuando el estudiante identifica los elementos
culturales de esa época y los contrasta con el contexto actual, al mismo tiempo, reconoce la
brecha generacional entre diferentes generaciones dentro de un mismo espacio lleno de

cultura como la ciudad de Cuenca.

En segundo lugar, direccionar las secuencias y potenciar la comprension lectora en donde,
el estudiante pueda reconocer los elementos culturales mencionados con anterioridad y, con
el apoyo docente, los estudiantes puedan reflexionar y reestructurar conceptos como una
realidad anterior sobre la cual cada cuento fue escrito y una realidad actual que comprende
la realidad en la que el estudiante se encuentra. Ademas, esta actividad que buscd
evidenciar el contraste y la evolucidn de los contextos siguié parametros propuestos por las
corrientes del constructivismo en las cuales se espera obtener un rol activo del estudiante
en diferentes momentos como lo son, la apertura, el desarrollo y el cierre. elementos que
estan presente en las secuencias que proponemos Yy que se espera poner en practica.
Presentamos diferentes secuencias didacticas correspondientes a cada uno de los cuentos
que conforman el contenido de Quilla Raimi (2019) y que, a su vez estan orientadas a
desarrollarse mediante el proceso de lectura por parte de los estudiantes de BGU. Esto con
el proposito de corroborar un fundamento de Diaz-Barriga (2013) en donde expresa que “El
alumno aprende por lo que realiza, por la significatividad de la actividad llevada a cabo, por
la posibilidad de integrar nueva informacion en concepciones previas que posee” (p. 2). De
esta manera, se espera que, en el futuro, las secuencias didacticas presentadas permitan a
los estudiantes de BGU reconocer informacion importante de la cultura de Cuenca y que,
mediante diferentes destrezas propuestas, logren identificar la evolucion de los diferentes
rasgos que componen la obra hasta la actualidad. Y para complementar nos apoyamos en
las tres acciones de Zayas-Quesada (2016) que diversifican las estrategias que se pueden
ejecutar en los tres momentos de la clase: apertura, desarrollo y cierre.

De la misma manera, se espera consolidar dos propdsitos que podrian aprovecharse
mediante el bloque curricular de lengua y cultura. El primero corresponde a brindar un
espacio en el que la cultura de Cuenca sea apreciada a través contenido de la obra y de sus
diferentes elementos narrativos. En esta perspectiva predomina una clara invitacion al
lector local y extranjero que desea conocer a la Atenas del Ecuador a través de la lectura.
El segundo propdsito tiene la intencion de sentar un referente que rescate las expresiones
culturales desarrolladas en antafio por los cuencanos; mismas que se componian de

celebraciones folcloricas, creencias ancestrales y actividades religiosas dentro del
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territorio. Se considera que estos propositos mas que estar dirigidos a lectoresajenos estan
dirigidos a lectores jovenes locales que con el vertiginoso avance social probablemente
desconocen algunas de las expresiones y costumbre culturales que en la obra se

mencionan.

En suma, a través de este trabajo se evidencia un considerable potencial en Quilla Raimi
(2019), en especial en sus elementos narrativos que, mediante la practica de la lectura y de
su comprension, brindaran un acercamiento reflexivo al contexto cultural de Cuenca
comparando una realidad anterior con una mas contemporanea. De esta manera creemos
que damos una respuesta afirmativa a la pregunta de investigacion planteada: ¢Esta obra es
la herramienta pedagdgica adecuada para fortalecer la comprension lectora en los
conceptos de identidad y mestizaje para los estudiantes de BGU?

De igual manera se espera que, cuando los docentes lleven a la préctica esta secuencia
didactica, los estudiantes puedan mejorar sus competencias de pensamiento critico a la
vez que se recibe unapoyo pedagogico por parte del docente con la intencion de recuperar

nociones previas de los estudiantes y potenciarlas durante el desarrollo de la secuencia.
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ANexos
Vocabulario

Achips. Onomatopeya del sonido del estornudo.

Achira. Especie de planta que crece en lugares himedos. Sus hojas, que son anchas, sirven

para envolver tamales.
Achupallas. Especie de planta andina de las zonas de paramo.
Ayancayes, azogues, ... yunguillas. Nombre de varias tribus de la raza cafiari.

Azhanga. Especie de cesto bastante plano que servia, en los hogares campesinos, para
guardar algunos comestibles. Se lo colgaba sobre el fogdn, y de esta manera servia

también para ahumar los productos.
Bacéan. Lindo, bonito, agradable. Es palabra de la jerga juvenil.
Cachullapi. Especie de muasica popular y bailable, de ritmo muy vivo.

Cafaro. Especie de arbol propio de la zona azuaya. Produce unas flores rojas muy
llamativas y unas vainas grandes que guardan unos granos parecidos al fréjol. También se

lo conoce como poroton.

Chaman. El sanador, el que tiene poderes para conectarse con los otros mundos y con los

seres invisibles de su propia cultura.

Chaullacuro. Palabra quichua de origen reciente. Significa, literalmente, gusano de
pescado o gusano pescado. Es también un tipo de adorno que se lo elabora en los pafios

fabricados con la técnica del ikat, como la macana.

Chobshi. Famosa cueva situada cerca del canton Sigsig. Se la conoce frecuentemente
como La cueva negra de Chobshi. Se asegura que es este el primer asentamiento

propiamente cafiari, y que tendria una ocupacion frecuente desde hace casi 10.000 afios.

Chucurillas. Forma femenina de chucurillo, una especie de comadreja, animal que es
depredador de cuyeros y gallineros, por su gran voracidad. Se trata de una especie de

marsupial.
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Cuilan Palo. La lagartija, en quichua.

Curiquingue. Especie de ave andina de las zonas de altura. Se alimenta de lombrices.

Los curiquingues eran considerados como aves sagradas para los incas.

Cuzhma. La cuzhma es una especie de ponchito corto o tanica usada por los indigenas de

la provincia del Cafar. Es también, por extension, la cascara que cubre al arroz.

Gran serpiente. En la mitologia cafiari, la progenitora de la raza es una
serpiente. Guabisay. Especie de arbol de la zona azuaya.

Hatum Cafiar. El gran Cafiar o el alto Cafiar, designacion antigua y precolombina de la

zona donde se encuentra actualmente la ciudad de Caiar.

Huaorani. Grupo étnico que habita en la zona nororiental de nuestra region amazonica. Se
los llama, impropiamente como aucas 0, en términos espafioles, como pueblos no

contactados. Son nomadas y libres.

Huacayfan. Segun Gonzélez Suérez huacayfian significaria camino del llanto (Historia
General de la Republica del Ecuador); sin embargo, puesto que se trata de un cerro que
contiene un adoratorio a donde iban los cafaris, pensamos que la interpretacion es otra.
Mayas. Antiguos pobladores de la zona centroamericana, en lo que actualmente

corresponde a Guatemala y el sur de México.

Mazho. Especie de mariposa nocturna y de gran tamafio. Con este mismo nombre suele

nombrarse al murciélago.

Mitimaes. Los incas tenian como costumbre trasladar pueblos enteros de una zona a otra.
La finalidad era la pacificacion de las tierras conquistadas y también la aculturacion. Esos

pueblos trasplantados eran los mitimaes.
Ninacuros. Luciérnagas.

Nudo del Azuay. Nudo montafioso que separa las regiones del austro de las de la sierra

del centro norte.

Pachacutic. Conquistador de la cultura inca. Fue el padre de TUpac Yupanqui, el que

inici6 la conquista del actual territorio ecuatoriano.
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Pachamama. En la cosmovision indigena y quichua la pachamama es la madre

naturaleza, la madre realidad. Una especie de deidad que retine en si las nociones detierra
-espacio- y de tiempo, simultaneamente.

Pampamesa. Entre las costumbres campesinas es una forma especial de presentar y
compartir los alimentos. Se tiende sobre el suelo un mantel y sobre él se colocan los

alimentos, para que los asistentes puedan tomar lo que deseen.
Pampas. Llanuras.

iQué gara! Tipica frase de los cuencanos cuando quieren expresar que algo es muy bueno,

excelente, que lesgusta.

Quiches. Pobladores precolombinos  que habitaron en la region centroamericana

correspondiente a los actuales paises de Guatemala y sur de México.

Quicuyo. Especie de hierba que crece en los campos. Suele ser usada como

forraje. Quilla Raimi. En quichua significa la fiesta de la luna.

Quilloac. Sitio muy cercano a la ciudad de Cafar. Es lugar con poblacion

indigena. Quindes. Los colibries.

Quipa. Especie de caracol marino de gran tamafio. Con €l se produce un sonido que sirve

de llamada y convocatoria en las comunidades campesinas. Cfr. Bocina.
Quipi. Cualquier clase de envoltorio.

Spondylus. Especie de caracol marino de hermosos colores y formas muy

llamativas. Suscal. Canton de la provincia del Cafiar.

Tacalshapa. Fase de la cultura cafiari. Se la encuentra en la provincia del
Azuay. Tiquizambi. Nombre antiguo de un lugar cafari. Corresponde al
actual Tixan. Toreadora. Una de las grandes lagunas del Parque Nacional
El Cajas.

Totoracocha. Barrio de la ciudad de Cuenca, ubicado hacia el nororiente.

Ututos. Los ututos son una especie de insectos sin alas, de color negruzco y alargado,
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que pueblan ciertos lugares situados al sur de la ciudad de Cuenca.
Yachac. Sabio, el maestro, el experto en los conocimientos ancestrales.

Yasuni. Gran extension de la selva nororiental del Ecuador. Es una zona con altisima

biodiversidad y en la que viven algunos pueblos no contactados como los huaorani.

Yurac Rumi. Un cerro. El nombre significa, literalmente, piedra blanca.
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