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Resumen

Entre los desafios que enfrentan los profesores de EGB al momento de promover la
construccion del habito lector en sus estudiantes se encuentra la falta de estrategias didacticas
disefiadas para alcanzar este objetivo. Como un aporte para dar solucion a este problema, este
proyecto tiene como objetivo disefiar una serie de estrategias activas de mediacion lectora
empleando como instrumento siete microrrelatos del libro La suefiera (1984) de Ana Maria
Shua, cuya temética esta centrada en lo onirico. En estas obras la autora abarca el suefio y la
vigilia, presentando iméagenes oscuras y coloridas al asociar la realidad y la fantasia. Para este
proyecto se tomd como base siete estrategias activas propuestas por Cangalaya (2010), las
cuales fueron adaptadas a los microrrelatos de La Suefiera y puestas a prueba con estudiantes
de décimo EGB superior de la Unidad Educativa Fiscal “Martha Bucaram de Roldos”.
Metodologicamente, se trata de un disefio de investigacion cualitativo que considerd dos fases:
analisis literario y disefio didactico. Para el analisis literario de los microcuentos seleccionados
se empled una perspectiva hermenéutica (Garrido, 2004), mientras que el disefio didactico se
bas6 en el método de investigacidn/accion, que considero de disefio, la implementacion y
evaluacion de las estrategias (Colmenares y Pifiero, 2008). Consideramos que nuestro trabajo
contribuird a mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, ayudando al profesor en su tarea de
desarrollar las capacidades lectoras, habilidades cognitivo-afectivas y, sobre todo, el habito

lector de los estudiantes.

Palabras clave: Mediacidén lectora. Microrrelato. La Suefiera. Estrategia activa
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Abstract

Among the challenges faced by EGB teachers when promoting the construction of the reading
habit in their students is the lack of didactic strategies designed to achieve this goal. As a
contribution to solve this problem, this project aims to design a series of active strategies of
reading mediation using as an instrument seven micro-stories from the book La suefiera (1984)
by Ana Maria Shua, whose theme is centered on the oneiric. In these works the author covers
dreaming and waking, presenting dark and colorful images by associating reality and fantasy.
For this project, seven active strategies proposed by Cangalaya (2010) were taken as a basis,
which were adapted to the micro-stories of La Suefiera and tested with students in the tenth
grade of EGB superior of the "Martha Bucaram de Rold6s" Public Education Unit.
Methodologically, it is a qualitative research design that considers two phases: literary analysis
and didactic design. For the literary analysis of the selected micro-stories, a hermeneutic
perspective was used (Garrido Dominguez, 2004), while the didactic design was based on the
research/action method, which considered the design, implementation and evaluation of the
strategies (Colmenares and Pifiero, 2008). We consider that our work will contribute to improve
the teaching-learning process, helping the teacher in his task of developing reading abilities,

cognitive-affective skills and, above all, the students' reading habit.

Keywords: Reading mediation. Micro-story. La Suefiera. Active strategy.
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Introduccion

La brevedad es el alma del genio.

WILLIAM SHAKESPEARE

Actualmente, la mediacién lectora esta ocupando un lugar importante dentro de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, esto se debe a que la lectura es mas que un proceso de
decodificacion, comprension y deduccion, pues implica el disfrute y goce estético del texto
leido. Hoy en dia, debido a la innovacion tecnologica, la lectura ha pasado a un segundo plano,
provocando que los adolescentes dediquen su tiempo a actividades informales como navegar
en redes sociales, juegos en linea, entre otros. Esto crea una brecha entre el estudiante y los
textos, por esta razon surge la necesidad de motivar el habito de la lectura a través de estrategias
que también sean capaces de transmitir conocimientos de lengua y literatura. Sin embargo, son
escasas las investigaciones y propuestas pedagogicas que orienten al profesor en el desarrollo

e implementacion de estrategias didacticas enfocadas en la lectura de textos literarios.

Para llenar este vacio, nuestra tesis tiene como objetivo diseflar y poner a prueba
estrategias activas de mediacion lectora destinada a estudiantes de décimo de EGB superior,
empleando como instrumento siete microrrelatos del libro La suefiera (1984) de Ana Maria
Shua. Para alcanzar este fin, nos centramos en un enfoque cualitativo utilizando dos métodos,
el primero emplea la perspectiva hermenéutica de Garrido Dominguez (2004) para el analisis
literario. Mientras que el segundo, investigacién-accion, de los autores Colmenares y Pifiero
(2008) es de caracter teorico y documental empleado para el componente didactico. Por otro
lado, para realizar el andlisis literario, fundamentar y evaluar la propuesta didactica nos
basamos en los siguientes conceptos tedricos: microrrelato (Navarro, 2013), caracteristicas del
microrrelato (Rojo, 1977), microrrelato en la pedagogia (Cogollo, 2012), definicion de lectura
(Barthes, 1994), tipos de lectura (Zubiria, 2000), el habito lector (Salazar y Ponce, 1999),
mediacion lectora (Valencia & Osorio, 2011), estrategias activas (Cangalaya, 2010), entre
otros.

Este trabajo esta organizado en dos partes. La primera, dedicada al disefio de la
investigacion, que comprende los capitulos de antecedentes, marco teérico y metodologia.
Dentro del Capitulo | revisaremos los antecedentes que constan de estudios criticos-literarios
sobre la obra de Ana Maria Shua, propuestas sobre mediacion lectora y estableceremos el area

de vacancia. En el Capitulo Il destinado al marco tedrico se incluye conceptos sobre

Karen Tatiana Ledn Peralta
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microrrelato, lectura, comprension y mediacion lectora, didacticas y estrategias activas. Y el
Capitulo 111, metodologia, abordaremos el tipo de investigacion en este trabajo, el enfoque y
las técnicas empleadas para la recoleccion de datos, a mas de una descripcion de lo que

realizamos en nuestra propuesta pedagogica.

La segunda parte estd dedicada a los resultados y las conclusiones, se divide en cuatro
capitulos: analisis critico-literario, disefio de la propuesta pedagogica didactica,
implementacion y evaluacion; y por Ultimo, conclusiones y recomendaciones. En el capitulo
IV se encuentra el analisis de siete microrrelatos de La Suefiera (1984) que fueron
seleccionados por su tematica, caracteristicas y potencialidad didactica. En el capitulo V
presentamos la propuesta didactica compuesta por siete estrategias activas adaptadas a los
microrrelatos seleccionados. El capitulo VI esta enfocado en la descripcién de los Ultimos
momentos de nuestra propuesta pedagdgica: la implementacion y la evaluacion. Para ello, nos
basamos en las respuestas obtenidas de la entrevista a la docente, distinguiendo los siguientes
aspectos: el placer y goce estético de la lectura, el género literario, la lectura como medio de

ensefianza y aprendizaje; y por Gktimo, el vinculo con otros cddigos gréaficos.

Finalmente, presentamos las conclusiones y recomendaciones, en donde se sintetizo los
conceptos tedricos mas relevantes de nuestra investigacion, se establecié un dialogo entre los
antecedentes y los resultados adquiridos a partir de la evaluacion de la propuesta didactica;
obteniendo asi hallazgos relacionados con el microrrelato como estrategia, considerando la
importancia de la mediacion lectora y el mediador lector. Por Ultimo, analizaremos brevemente
de qué forma nuestro trabajo abre otras lineas de investigacion con respecto a las estrategias

que promuevan la mediacion lectora y sean (tiles para la ensefianza de lenguaje Yy literatura.
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Primera parte

Disefio de la investigacion

En esta primera parte se presentan los antecedentes, marco tedrico y metodologia.
Dentro de los antecedentes, que contiene estudios pedagdgicos sobre la mediacion lectora y un
estudio critico literario sobre la obra de Ana Maria Shua. En el marco tedrico que incluye
conceptos sobre la lectura, comprension y mediacion lectora, didacticas, estrategias activas y
microrrelatos. Por dltimo, la metodologia, y sus dos enfoques, en donde describimos nuestra

propuesta pedagdgica.
Capitulo |

Antecedentes

En este capitulo abordamos los estudios criticos realizados sobre la escritora Ana Maria
Shua, los estudios sobre mediacion lectora realizados a nivel latinoamericano, ecuatoriano y
cuencano, incluyendo investigaciones, proyectos gubernamentales tendientes a estudiar o
promover la mediacion lectora. Finalmente, plantearemos el area de vacancia a partir de los

estudios examinados.
I.A. Estudios criticos sobre Ana Maria Shua

Los estudios que se presentaran a continuacién son investigaciones criticas y teoricas
sobre el estilo narrativo de Ana Maria Shua como escritora de microrrelatos en algunos de sus
libros. El primer trabajo perteneciente a Navarro (2013) presenta algunas claves del
microrrelato a través de los textos de Shua, entre ellos estan: La suefiera (1984), Casa de
geishas (1992), Boténica del Caos (2000), Temporada de fantasmas (2004), entre otros.
Realiza un analisis sobre la experimentacion de Ana Maria Shua en sus relatos, ademas de la
ironia, la critica y la reflexion literaria presente en el texto. Intenta presentar como el lector
puede describir el género del microrrelato, los rasgos formales, pragmaticos y tematicos que
caracterizan a este relato. La autora presenta a Shua como un ejemplo de la elaboracion del

microrrelato, a mas de las caracteristicas fundamentales del género.

Segundo, la tesis de pregrado de Mendieta (2015) presenta una antologia critica de los
microrrelatos, los rasgos dominantes, técnicas, recursos y temas frecuentes en la produccion de

estos textos. Ademéas, presenta a una serie de autores que se desempefiaron en este campo
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literario en el siglo XX y XXI dentro y fuera de Ecuador. Incluye varias obras de escritores
latinoamericanos, que segin Mendieta han contribuido de forma significativa dentro del
geénero, innovando en el &mbito literario. Entre los autores revisados dentro de esta tesis, estan

Augusto Monterroso, Jorge Luis Borges, Yy nuestra autora Ana Maria Shua.

Casas (2013) en su tesis de pregrado realiza aproximaciones a la obra de Ana Maria
Shua como intergénero rizomatico. Su analisis se basa en cinco obras de microrrelatos de Ana
Maria Shua: La suefiera (1984), Casa de Geishas (1992), Boténica del Caos (2000), Temporada
de Fantasmas (2004) y Fenomenos de Circo (2011). Emplea una serie de conceptos basados en
Genette y Deleuze tedricos de la ‘estética de la recepcion’, para hacer un analisis de los
microrrelatos previamente mencionados. Casas en su trabajo establece una relacion entre estos

cinco libros y los articula.

Koricancic (2007) aborda las estrategias ludicas en los microrrelatos de Ana Maria
Shua, centrandose en el juego a nivel de las estrategias formales (transtextualidad, la
metaficcion, la ironia) dentro de la microficcion como un acto de rebeldia frente a la rigidez de
los géneros literarios. Se refiere especialmente a lo lidico como componente integrante de su
estructura narrativa presente en Casa de geishas (1992), un volumen de microrrelatos de Shua.
Ademas, afirma en su estudio que el libro de esta escritora contiene un discurso ludico
demostrado en los niveles del texto literario, ya sea tematico, genérico, estructural o linguistico.
Concluyendo que el lector debe asumir una actitud ludica frente a los textos de Ana Maria
Shua.

Por dltimo, Dahl (2001) analiza el libro La suefiera a partir de los elementos
caracteristicos de series fractales y la fragmentacion narrativa (formas de hibridacion genérica
y metaficcion ocasional). La autora considera que las series de minificciones o microrrelatos
en donde se emplea una estructura verbal convencional, mencionando como ejemplo las
practicas de redaccion o los juegos populares. En cuanto a la clase de series fractales en La
suefiera afirma que son aquellas que juegan con géneros extraliterarios (manuales, fabulas,
mitos). E insiste en que estan formadas por parodias, pastiches o variantes ironicas, que pueden
observarse claramente desde el titulo del microrrelato.

1.B. Estudios sobre mediacién lectora

1.B.1. Estudios latinoamericanos
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En Latinoamérica existen varios estudios centrados en la mediacion lectora, y la
importancia del mediador lector y la forma que innova en las estrategias para acercar la lectura
al estudiante. En cuanto al primero, el colombiano, Garcia (2020), desarrollé una investigacion
relacionada con la experiencia de un docente de Lengua y Literatura que cumplié con el papel
de mediador lector. En la cual, la actividad del profesorado era lograr que sus estudiantes
alcancen una experiencia Unica y personal con la literatura, usando una didactica adecuada. En
la misma linea, las chilenas Guifiez y Martinez (2015) desarrollaron una propuesta en la que
el profesorado, al aplicar estrategias de mediacidn, es el encargado de inculcar, a través del
disfrute, una lectura consciente. Las autoras demuestran como a traves de la lectura responsable
y los estudiantes construyen una identidad, al mismo tiempo que desarrollan habilidades
cognitivas y socioemocionales. Mientras que, Tendilla (2019), analizb los elementos que debe
poseer un proyecto de mediacion lectora adecuado, y sea capaz de desarrollar habilidades
lectoras, a partir de una propuesta humanistica, en el que interviene los padres como principales
mediadores y la planificacion de estrategias que busquen el goce por la lectura. Por lo cual, fue
necesario la revision tanto el proceso como los resultados de los ejercicios realizados por los
estudiantes de segundo grado. Las investigacion dieron resultados positivos, pues los
mediadores lectores lograron inculcar el gusto por la lectura y ademas, alcanzar habilidades

lectoras en los jovenes y nifios.

En cuanto al segundo, el estudio realizado en México por Hermosillo (2015), hace una
revision sobre los nuevos modos de llevar la lectura al estudiante. Ella a mas de hacer un repaso
sobre distintas definiciones de lectura, realizd una reflexion como la globalizacién tecnoldgica
innovo en las practicas de lectura. Una de estas es la llegada del texto electronico que rompe
el vinculo entre el libro fisico y el lector. Como es de conocimiento de la mayoria, ahora el
receptor elige cuanto leer y opta por textos rapidos y breves, caracteristica propia de la vida
fugaz del mundo actual, por ello cree necesario profundizar en la minificcién, y como las
caracteristicas de este texto permiten llevar textos literarios al salon de clases. Finalmente,
continuando con la actualizacion en la educacion sobre técnicas de ensefianza en la lectura, el
venezolano Castillo (2011) desarrolld su investigacién sobre mediacion lectora fundamentada
en la comprension de textos literarios para Educacion Bésica. Para ello, en su trabajo hizo
hincapié en el docente como mediador para que en sus planificaciones y acompafiado de una
guia didactica sea capaz de incluir estrategias para la comprension lectora que beneficien a la

lectura de textos literarios.
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1.B.2. Estudios ecuatorianos

En Ecuador existen varias investigaciones como iniciativas 0  proyectos
gubernamentales tendientes a estudiar o promover la lectura. En el sistema educativo
ecuatoriano, con la intencién de lograr este cambio desde 2008, se han creado programas
pensados en la motivacion lectora. Anteriormente, la lectura en la educacion ecuatoriana no era
primordial, sobre todo en el &mbito de la educacion. Es a partir de 2008, bajo el Plan Nacional
por el Buen Vivir, que se lleva a cabo el programa “Dona un libro por la Educacion”, que tuvo
como objetivo recaudar 150.000 libros para 6.000 nifios y 150 maestros de escuelas
unidocentes en provincias, ademas de capacitar docentes para la animacién a la lectura (El
Universo, 2010). Este dltimo aspecto revela el inicio de lo que ahora se conoce como
mediacion lectora, pues se asume la lectura también como medio de entretenimiento y no

Unicamente como algo sistematico.

En 2012, se realizd una actualizacion de datos por parte del Instituto Nacional de
Estadistica y Censos (INEC) sobre el habito lector de los ecuatorianos realizado a personas de
todas las edades, el cual determind que el 31% de ecuatorianos leen un periddico en su tiempo
libre, el 28% leen un libro y el 33% de jovenes leen por obligacion escolar (Telégrafo, 2014);
evidenciado de esta manera que aun es bajo el nivel de interés por la lectura en la poblacion en
general. En el 2017, surge el “El Plan Nacional de Promocion del Libro y la Lectura José de la
Cuadra” que tuvo como objetivo fomentar los comportamientos lectores y los consumos de
libros para promover una sociedad equitativa y soberana. Se ejecutd en el 2018 y esta vigente
hasta el 2021. Ademas, se han implementado programas de mediacion lectora dirigidos a

docentes y bibliotecarios de los Ministerios de Educacion sobre el habito de la lectura.

En 2019, el Ministerio de Educacion plantea una Guia Curricular para la Mediacion
Lectora, la cual mira al ejercicio de la lectura “como una herramienta significativa no solo para
la construccion del conocimiento, sino para la vida” (2019, p.4). A partir de ello, pretende
conectar mediador, estudiante y libro para obtener una conexion entre lo cognitivo y afectivo.
En base a lo anterior, el curriculo que esta vigente desde 2010, de Lengua y Literatura, propone
un enfoque comunicativo; pues, como afirma Bruzual (2008), no interesa tanto por el
aprendizaje como por el desarrollo de destrezas, no busca crear expertos en linglistica, se
preocupa mas bien por formar personas capaces de comunicarse efectivamente de forma oral

y escrita.
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De igual forma, sirven como antecedentes algunas tesis realizadas en universidades
ecuatorianas que se han interesado por el tema de la mediacion lectora. Guatapi (2012), realizd
un trabajo que tuvo como fin aproximar a sus estudiantes el verdadero sentido de leer y
comprender no s6lo como una estrategia, sino también una técnica en la que la lectura implica
la formacion del ser humano en su capacidad intelectual y afectiva. Calvachi (2016) indagd
sobre los beneficios que brinda la parte visual para el desarrollo de la lectura en nifios y nifias
de 3 afios a partir del libro album como estrategia para promover la lectura. Usando la misma
estrategia del libro album Quimbiulco (2017) investigd sobre la creacién y la gestion de un
plan lector que sea Util para mejorar los habitos lectores en estudiantes de séptimo grado de
EGB de una institucién publica. Su finalidad fue crear, fortalecer y consolidar los habitos
lectores en los estudiantes. Igualmente, este trabajo se planteé conocer las virtudes del
libro/album como aliado para promover la lectura en los nifios, a fin de evidenciar el valor del

mismo como estrategia para promover la lectura en los nifios de 3y 4 afios.
1.B.3. Estudios cuencanos

Entre los estudios realizados en Cuenca se encontré varias tesis en torno a la mediacion lectora
realizadas en la Universidad de Cuenca. Morocho (2017) en su trabajo de pregrado indagd en
las estrategias lidicas para la motivacion lectora en nifios de cuarto afio de EGB; este estudio
tuvo como objetivo mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en actividades
relacionadas a la lectura a través de procesos ludicos. Por su parte, en la misma universidad,
Criollo y Morocho (2019) en su tesis de licenciatura centraron su atencion en el motivador de
lectura, cuyo papel es responsable el docente. El fin de este trabajo fue una revision
bibliografica, al docente motivador en perspectiva constructivista, la importancia del habito
lector en los nifios, lector activo como principal caracteristica del docente mediador y por

Gtimo, algunas estrategias que el docente utiliza para incentivar el gusto por la lectura.

Otra tesis de grado sobre motivar la lectura se realizd en la Universidad Politécnica Salesiana,
la autora Urdiales (2007) realiza una propuesta metodoldgica para incentivar el habito lector
en estudiantes de Educacion General Basica. En su trabajo, la autor propone al docente como
principal motivador, quien debe tomar a esta actividad no como mero cumplimiento de un
curriculo; sino aplicar técnicas de ensefianza en las que el estudiante alcancen todos los niveles
de lectura (lectura fonética, decodificacion primaria, decodificacion terciaria, lectura

categorial, lectura metatextual), acorde al nivel de formacién y capacidad. Finalmente, en la
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Universidad del Azuay, Gonzales (2010) cred una propuesta sobre estrategias metodoldgicas
para la Animacion a la Lectura en nifios de Primero de EGB. Ella experimentd con maneras
diferentes para la motivacion lectora combinadas con el juego, y divididas en ejercicios antes,
durante y después de la lectura. En definitiva, todas las investigaciones realizadas en la ciudad
de Cuenca buscan medios distintos para fomentar el gusto por el proceso lector, la mayoria

trabaja con textos narrativos, pero no con el microrrelato, en especifico.
I.C. Area de vacancia

Los trabajos anteriormente citados se concentran, por un lado, en estudios pedagdgicos
sobre estrategia y técnicas para la lectura, asi como planes para la mediacién lectora y fomentar
el hébito lector en estudiantes de Educacion General Basica y Educacion Primaria. Por otro
lado, los estudios criticos literarios sobre el estio de Ana Maria Shua, realizando un
acercamiento a las técnicas de escritura y la caracterizacion de los microrrelatos en sus libros.
Sin embargo, después de haber revisado estos estudios, no hemos podido encontrar trabajos
sobre la ensefianza de literatura que integren el género de microrrelatos y estrategias activas
para la promocidn de la lectura. Es por esto que nos proponemos estudiar la obra de esta autora
y a partir de ello elaborar una propuesta pedagdgica que pueda ser aplicada por una docente en

su clase.

Esta propuesta pretende emplear los microrrelatos del liboro La Suefiera (1984) de Ana
Maria Shua, para disefiar estrategias activas para la mediacion lectora en los jovenes de EGB
superior. Consideramos que la brevedad, los recursos literarios y la temética empleada en estos
microrrelatos le aportan un gran potencial didactico para utilizar en clases. Esto con el fin de
promover un buen habito lector, que incluya el gusto y disfrute por la lectura, a partir de la
subjetividad, la experiencia y la interaccidn entre estudiantes. Ademas de contribuir
lateralmente al desarrollo de ciertas capacidades lectoras (decodificacion, la fluidez y el
vocabulario) y habilidades cognitivas/afectivas (confianza, autoestima, motivacion para el
desarrollo intelectual). Favorece la presentacion de contenidos literarios propios del
microrrelatos (su parte formal y teméatica) para que los estudiantes puedan aprender y

reconocerlos.
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Capitulo 11

Marco Tedrico

Este apartado esta dedicado a la revisién de todos los conceptos tedricos necesarios para
nuestra tesis. Para comenzar, revisaremos estudios sobre la lectura, su definicion, tipos de
lectura, importancia y el habito lector. Después, abordaremos el concepto, niveles y modelos
de comprension lectora. Para luego adentrarnos en la mediacion lectora, estableciendo la
diferencia entre animacion, promocion y mediacion, sus caracteristicas y el rol del mediador.
Posteriormente, planteamos la definicion de didactica, el juego didactico y las técnicas vy
actividades didacticas. Seguido de las estrategias activas, en donde se incluye su definicion y
las clases de estrategias. ElI microrrelato, en donde se presenta su definicion, caracteristicas,
recursos, estrategias, su funcién dentro de la aplicacion pedagogica. Finalmente, breves rasgos
sobre la autora Ana Maria Shua y su libro La Suefiera (1894).

ILA. El Microrrelato
ILA. 1. Definicion y caracteristicas del microrrelato

“La literatura llega hasta nosotros a través de textos que pertenecen a los que siempre
hemos llamado géneros: la poesia, la narrativa, la dramatica” (Lagmanovich, 2008, p. 3); pero
ademas, al tratar con un texto literario, Lagmanovich (2008) considera que el nimero de
palabras, parrafos y paginas son criterios validos para analizarlos. Advierte también que el
lector no es indiferente a estos aspectos, puesto que, en ocasiones acepta con alegria una vasta
extension que le permita integrarse a la sustancia narrativa; sin embargo, en otros casos se
prefiere la brevedad. Este autor afirma que cuando el objeto literario posee una corta
extension estamos refiriendo a ‘microtextos’. Alamo (2009) afiade que este es “un subgénero
literario en prosa cuya articulacion ficcional vendria a estar estructurada por la narratividad y
la hiper-brevedad (velocidad, condensacion y fragmentariedad [...], plantea la necesidad de una
detallada diseccion de su categorizacion narrativa” (p.1). Por el contrario, Sierra (2017) concibe
al microrrelato como “un género narrativo contemporaneo que ha venido tomando fuerza como
genero literario narrativo desde principios del siglo XX, incluso antes de ser considerado como
tal.” (p.14).

Por su lado, Navarro (2013) considera que:
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El microrrelato es un género narrativo diferente del cuento, un “microorganismo
pequeiio pero bien formado” que tiene su propio proceso de creacion (...) nos muestra
ese proceso de creacion, desde el momento de la eleccion del género literario hasta el
resultado final, un texto breve en el que la estructura es concisa y exacta y cuyas

caracteristicas lo diferencian del resto de géneros narrativos (p. 267).

Segun Mendieta (2015) es “una composicion literaria breve que se hibrida con diversas
realizaciones discursivas y que, por medio de la intertextualidad, rellena aquellos espacios que
su fogonazo de lucidez solo sugiere” (p.26). La autora afirma que este relato exige un lector
divertido y, sobre todo, creativo, capaz de asumir un pacto para colaborar conjuntamente con

el escritor. Finalmente, Lahoz (2012) lo define como:

Un texto narrativo brevisimo que nos cuenta una historia. No es ni cuento, ni poema en
prosa ni fabula, aunque en él podamos encontrar algunas caracteristicas de estos
géneros literarios tradicionales. No es cuento porque en él aparecen los elementos
narrativos (personajes, situacion, espacio, tiempo, accion) ain mas condensados si cabe

que en el cuento, contando solo con unas pinceladas que nos sugieren (p. 15).

Como ya mencionamos, el microrrelato adquiere diferentes modos de expresion a partir
de las cronicas, fabulas o cuentos, tratados o ensayos, para lo cual emplea recursos humoristicos
y literarios especificos; esta mezcla de origenes dificulta la clasificacion de elementos para
determinar y establecer el género al que pertenece dicho texto y el nombre del género (Casas,
2013). Este problema terminoldgico incluso se nota desde su denominacion, pues uno de los
principales problemas al momento de hablar sobre las obras pertenecientes al microrrelato es
la dificuttad para nombrarlo, porque como varios conceptos del campo literario, aqui
enfrentamos un problema de dispersion nominativa. Con respecto a esto, Cogollo (2012)
menciona que existen aproximadamente treinta términos para referirse a esta tipologia textual,
algunos de ellos son: minicuento, brevicuento, cuento breve, cuento brevisimo, cuento corto,
microficcion, entre otros.  Afirma dicho tedrico que estas denominaciones certifican la
brevedad del texto, hacen referencia a su calidad de ficcion y discuten la relacién con el género

“cuento”.
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Facundo Casas (2013) aporta tres motivos fundamentales para utilizar el término
‘microrrelato’ en referencia a estos textos literarios breves y de varios origenes. En primer
lugar, esta denominacion abarca de forma neutral gran variedad de formas discursivas (desde
la crénica a la ficcion). El autor brinda dos ejemplos muy claros: por un lado, el término
‘microficcion’ da a conocer el género, pero no incluye a lo “no ficcional”; los términos
‘microcuento’, ‘minicuento’ y “cuento breve o brevisimo” solo se refieren al tipo de texto y lo
ubica como subgénero del cuento, mds no como un género independiente. En segundo lugar,
nos permite emplear con mayor libertad el término microrrelato, puesto que el sufijo ‘relato’
elimina la exclusividad del &mbito teorico y literario. Por Gltimo, clarifica el extendido uso del
térmmno ‘micro’, lo que no ocurre con el término ‘minirrelato’. Por ello, a lo largo de este

trabajo nos referiremos a este género breve como microrrelato.
Respecto a las caracteristicas del microrrelato, Cogollo (2012) afirma lo siguiente:

Pueden participar caracteristicas de otros géneros literarios como por ejemplo, la
poesia, el ensayo, fabulas, cuentos tradicionales, etc.; un cuidado excesivo en el
lenguaje, ya que debido al nimero de palabras utilizadas es importante ser agil y preciso
con el Iéxico utilizado, posee un alto grado de intertextualidad y en menor medida de

la metaliterariedad (p.15).

Navarro (2013) aclara que estas caracteristicas genéricas se comprimen en el
microrrelato, pues “la trama carece de complejidad estructural, desaparece la progresion
tradicional tripartita (planteamiento-nudo-desenlace) y [...] otros adquieren mayor relevancia”
(p. 249). Fonseca (2015) resume tres caracteristicas fundamentales del microrrelato: una prosa
precisa y bisémica; humorismo escéptico y recursos narrativos; uso de formas literarias
antiguas, fabulas y bestiarios mitoldgicos, formatos no literarios de medios modernos de
comunicacién. En este sentido, Cogollo (2012) profundiza sobre estos rasgos caracteristicos:
primero, los discursivos, entre ellos la narratividad, hiperbrevedad, concision e intensidad
expresiva, la fragmentariedad e hibridez genérica. Segundo, dentro de los rasgos formales: la
trama sin complejidad estructural, personajes-tipo con  psicologismo,  construccién
esencializada del espacio, anti descripcion, elipsis, ausencia de didlogos, final sorpresivo y
enigmatico, importancia del titulo y experimentacion linglistica. Tercero, los rasgos tematicos:

presencia de intertextualidad, metaficcion, ironia, parodia, humor e intencion critica; que lo
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convierten en un género independiente. Cuarto, los rasgos pragméaticos que exigen un lector

activo en el que buscan generar impacto.

Por su parte, Rojo (1977) recoge aquellas caracteristicas propias de su género, que lo
diferencia de los demas: a) Los escritos son extremadamente breves, generalmente ocupan una
sola pagina 0 menos, aunque en ciertos casos, muy pocos, tienen maximo dos paginas. b) El
argumento puede o no estar definido; en el caso de este Ultimo ocurre porque es implicito y
para completarse requiere la ayuda del lector. c) Posee la estructura ‘proteica’, pues incluye
caracteristicas del ensayo, poesia, cuento tradicional y formas literarias. Algunos ejemplos son:
reflexiones, reconstrucciones falsas de la mitologia griega, instrucciones, resefias de falsos
inventos, poemas en prosa, fragmentos biograficos, fabulas, palindromos, recuerdos,
anécdotas, términos para designar un objeto, entre otros. d) Cuidado del lenguaje, el escritor
utiliza un ndmero escaso de palabras, describe situaciones de forma agil y precisa, con palabras
exactas. €¢) Uso de ‘cuadros’ o marcos de conocimiento, “el autor debe [...] dar referencias
comunes para no tener que explicar situaciones ni ubicar largamente al lector” (Rojo, p.8).
Usualmente se emplea la intertextualidad o la metaliterariedad para cambiar su direccion
semantica. Por ultimo, Lahoz (2012) incluye lo Ilidico con finales inesperados, la
transformacién de motivos literarios y juegos lingliisticos, el uso del humor elaborado y la
ironia sobre la ambigliedad cultural, la satira y la parodia de leyendas, ademas de mitos, chistes,
pardbolas y fabulas. Como puede verse el microrrelato es proteiforme porque en su pequefiez

puede transformarse infinitamente.
I1LA.2. Recursos y procedimientos del microrrelato

En cuanto a los recursos para escribir un microrrelato, Larrea (2004) recomienda las
siguientes: 1) Los escritores deben ser exactos con el lenguaje para predisponer al lector a una
mayor participacion dentro de la construccion de sentido del microrrelato. Esto tendrd como
efecto “desechar de nuestros habitos de lectura la respuesta univoca y adecuar nuestras
convicciones a respuestas contradictorias y disimiles” (p.183). Ademas, la autora menciona
que debe existir un desenlace inesperado y final abrupto. Segin Larrea (2004), al lector le
corresponde “reconstruir, mediante su participacion activa, alguna de las fases que han quedado
incompletas o aludidas.” (p.183). 2) Considerar el publico al que se estd dirigiendo, en este
caso se trata de un lector que posee un caracter transtextual, es decir, conoce “los mecanismos

de evocacion, las alusiones, en suma, los modos de didlogo entre los textos” (p.183). 3) Emplear
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el fragmentarismo para “abolir las categorias temporales y espaciales a fin de que en el
fragmento revele al lector toda una suerte de mtensidad” (p.183). En suma, el escritor de
microrrelatos debe manifestar un cuestionamiento critico mediante una narracién breve vy

condensada, ademas de considerar al lector al que se va a dirigir.

Koch (2000) presenta varios recursos discursivos para lograr la brevedad en el
microrrelato: debe emplear personajes conocidos popularmente, ademas de afiadir elementos
de la trama en el para acortar a extension; proporcionar un titulo en otro idioma o afiadir otras
funciones al titulo, como ubicar al lector en otro tiempo o lugar determinado; emplear un
desenlace rapido e inesperado, ocupando coloquialismos o una palabra soez; utilizar la elipsis
para conseguir mayor brevedad sin contar al lector todo lo que va a ocurrir; usar un lenguaje
trabajado, conciso y certero, aunque en ocasiones se puede otorgar un doble significado a las
palabras; se prefiere utilizar un formato inesperado para introducir elementos que resulten
familiares para el lector; aprovechar los formatos o géneros extraliterarios como la crénica, el
ensayo o la resefia; parodiar otros géneros, tanto en reglas y estructuras como en contextos
familiares. Por Gltimo, usar la intertextualidad literaria. Por ello, este tipo de relato parte del

ingenio de los escritores y lectores, que necesitan conocer Yy reconocer dichos recursos.
I1.LA.3. Microrrelato y su aplicacion pedagdgica

Lahoz (2012) considera que la competencia literaria de los microrrelatos esta
estrechamente ligada a las competencias: sociocultural o discursiva, lectora, comunicativa,
léxica. Aqui, el autor afirma que mediante los microrrelatos tendriamos la oportunidad de
profundizar no solo en la parte formal de la lengua espafiola, sino también en los contenidos
socio-histéricos, culturales o literarios hispanoamericanos. En la competencia literaria se
incluye “una seric de micro habilidades como Ila seleccion de informacion relevante, el
resumen, la reconstruccion del contexto a partir del texto, la relacion con otros textos
(intertextualidad) o la creatividad literaria” (p. 8). Alvarez & Vejo (2017) consideran que los
estudiantes podran desarrollar su capacidad lectora, comprension e interpretacion de diferentes
textos, y a su vez, disfrutar de la lectura, ya sea de forma visual o auditiva, lo cual le permitira
desarrollar su creatividad, sensibilidad e imaginacion. Por ello, el docente debe considerar dos
aspectos que va a enseflar a sus estudiantes: identificar los recursos literarios que utiliza la

autora; y abrir una discusion sobre los temas de sus escritos.
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En cuanto a la extensiébn del microrrelato, también tiene implicaciones en el ‘tiempo
didactico’. Alvarado et al. (2017) lo define como “la distribucion de los contenidos que hace
el docente en un tiempo determinado, [...] (reflejado en la planificacion), esto se relaciona con
el saber ensefado” (p. 25). El docente crea y organiza de forma estratégica los tiempos de
aprendizaje, acorde al ritmo de cada estudiante con el objetivo de que construya sus
conocimientos en base a lo aprendido en clase. Este tiempo esta destinado a desarrollar
acciones de cooperacion entre docente y educando para la ‘co-construccion’ a partir de lo
ensefiado (Alarado et al, 2017). Estas actividades se pueden realizar durante el periodo
lectivo, ya sea de forma diaria, semanal o mensual. Cogollo (2012) asegura que se pueden
trabajar uno a mas en una sola sesion de clase, ya sea mediante la lectura o la escritura, o las
dos conjuntamente, evitando el rechazo por la lectura y las dificultades que presentan los textos
extensos.

Este formato funciona como estrategia para hacer mas productiva la ensefianza, pues
segin Lahoz (2012) “en una hora de clase se puede explotar un texto breve con mayor
profundidad que una novela o una serie de cuentos. Ademas, [...] han sido los mas convincentes
en términos pedagogicos en la historia de la cultura” (p. 15). Los microrrelatos, al tener una
extension muy corta, permiten a los jovenes realizar una lectura rapida, pero significativa de
los textos. El hecho que sea reducido elimina la certeza del lector con respecto a lo que sucedera
en la historia, lo cual “se podria promover el amor por la lectura, ya que los alumnos
manifiestan sentirse a gusto trabajando con microrrelatos y ofrecer comentarios positivos sobre
el trabajo realizado en clases” (Cogollo, 2012, p. 50). Podemos concluir que la brevedad
incrementa el interés en la clase, lo cual se vincula directamente con la motivacion por la
lectura. Debemos mencionar que los docentes de EGB superior estardn comprometidos con el
desarrollo de las capacidades del estudiantado y tomardn como base los intereses de los

jovenes.

Sierra (2013) menciona que la incorporacion de textos literarios, posibilitara el
desarrollo de habilidades y destrezas de los estudiantes en relacién a las competencias
comunicativas. Algunas de estas son: mejorar la destreza de comprension lectora vy
competencias lingliisticas, culturales y literarias. El enriquecimiento del léxico mental con un
vocabulario superior cotidiano. Permite entrar en contacto con mas expresiones sintacticas para
mejorar su expresion escrita y oral. Fomenta el desarrollo de su capacidad de andlisis

gramatical, debido a que las estructuras del texto no siguen una secuencia. Ademas se debe
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reconocer los diversos significados connotativos y denotativos en el lenguaje narrativo, asi
como la expresividad del lenguaje literario. Por dltimo, la creatividad e imaginacion son

cultivadas mediante el ejercicio interpretativo para leer un texto literario.

En esta misma linea, Lahoz (2012) ofrece varios motivos con respecto al uso de los
microrrelatos como texto literario para emplearlo en la clase. a) Considerar que es un material
auténtico y util para ensefiar la lengua situaciones cotidianas, pues segun la autora, estos textos
aparece en revistas, paginas web y blogs digitales. b) El microrrelato constituye un modelo
normativo y estético de la lengua, ademas de ser un texto comprensible. ¢) Nos permite disefiar
diversas actividades en las cuales podemos integrar cuatro destrezas partiendo del microrrelato.
d) Este género lo concibe como una novedad metodoldgica, debido a que no ha sido un recurso
muy empleado en las clases ELE (Espafiol como Lengua Extranjera). e) Los textos breves nos
ayudan a impulsar la lectura, pues su extension no desmotiva a la clase. f) En algunos
microrrelatos se puede observar la cultura de la lengua meta. Pues, contiene referencias
sociales, politicas, ideoldgicas, culturales, comportamientos, sentimientos, formas de vida,
costumbres, entre otros. Finalmente, es posible el reforzamiento de los aprendizajes, ya que

permiten releer los textos las veces que sean necesarias.
I1LA.4. Ana Maria Shua y La Suefiera

Ana Maria Shua (Schoua), es una escritora nacida en Buenos Aires en 1951, que
empieza su carrera trabajando como guionista de cine, escritora de novelas y periodista. Shua
incursiond en diversos géneros literarios, convirtiendose en un gran referente de la literatura
latinoamericana. Posee una vasta produccion literaria que incluye novelas, libros de cuentos,
poesia, libros de miscelaneas y libros de microrrelatos. Sin embargo, la autora decide realizar
una exploracion centrada en los microrrelatos, es asi que cuatro de sus libros abordan este
género: La Suefiera (1984), Casa de Geishas (1992), Temporada de Fantasmas (2004),
Fendémenos de Circo (2011). No obstante, Casa (2013) afirma que se menciona muy poco a
Shua dentro del ambito de la critica y que existe una carencia de estudios sobre su obras, esto
a pesar de que es una de las escritoras mas sobresalen en el género tanto en las producciones

argentinas como en las latinoamericanas.

Los textos de Shua, segin Mendieta (2015), se remontan a los afios 80 en el retorno de
Argentina a la democracia, momento en que la poblacién confia nuevamente en las

instituciones gubernamentales y publicas. Diez afios después, la llegada de las democracias
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neoliberales en América Latina influye en su produccién, pues las nuevas leyes del mercado y
sus politicas producen modificaciones en el imaginario colectivo y las relaciones culturales-
sociales. En cuanto a su estilo, el texto de Shua evidencia “de manera patente la problematica
de los limites entre el suefio y la realidad o ficcion e historia [...] imprime su huella particular
al motivo, ya que el Ultimo giro en el texto da paso a la incertidumbre humoristica” (Koricancic,
2007, p.7). Estd presente el uso de “recursos como la ironia y el sarcasmo permitiran a la autora
generar criticas sobre la nueva realidad nacional” (Mendieta, p.32). Sus obras abordan

tematicas cercanas a las que vivimos Yy con las que nos relacionamos constantemente.

La suefiera es uno de sus primeros libros en el que se trata el género microrrelato, este
fue escrito originalmente el afio de 1984 y publicado en Argentina mediante la editorial
Planetalector. El idioma original es el esparfiol, pertenece a la narrativa novela literaria juvenil
cuya lectura es recomendada a partir de los 14 afios de edad en adelante. Contiene ilustraciones
del artista argentino Maximiliano Amici, estos los podemos observar 21 dibujos que
representan la esencia del microrrelato, lo que aporta un apoyo visual al lector y hace mas
llamativo al texto. Estd compuesto por 250 microrrelatos cuya trama consiste en una serie de
historias breves que presentan caracteristicas, tematicas y estructuras similares a las de otros
generos literarios, sobre todo el narrativo (mitos, fabulas, cuentos) y el lirico. Los microrrelatos
tienen una extension corta, algunos van desde una linea y otros completan una media pagina,
no obstante a pesar de la brevedad logran comprimir y transmitir la esencia de la historia, al

igual que la idea del suefio y del insomnio.

Como podemos apreciar dentro de esta obra, los microrrelatos no poseen un titulo, sino
que son nombrados mediante ndmeros. La autora nos confiesa que ‘el conteo propuesto por el
libro, de 250 microrrelatos, es otro conteo, el del lector: en la lectura salteada que propone una
estructura sin titulos, sélo con una “guia numérica”, a veces avanzamos en el sueflo, a veces
retrocedemos” (Casas, 2013, p. 49). Como un dato curioso, en una entrevista realizada por el

diario El Universo a la escritora Ana Maria Shua, ella menciona:

Escribi La suefiera con la libertad de quien no sabe si alguna vez sera publicado. Como
no pensé que esos textos iban a figurar en antologias, los numeré en vez de ponerles

titulos. Como no pensé que iban a ser traducidos, me permiti intraducibles juegos de
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palabras. Quise escribir sobre el suefio, los suefios y el insomnio, pero finalmente

entraron otros temas. (Rodriguez, 2018).

Por ello, Dahl (2001) identifica que la autora juega con las variantes surrealistas o
absurdas del género de terror y la tradicion oral. Lo que aporta un mayor valor e interés a sus

obras.
11.B. La Lectura
11.B.1. Definicion y tipos lectura

Para nuestra investigacion seran importantes los siguientes conceptos y autores.
Iniciamos por el de la lectura, la cual es considerada una practica tan comdn en nuestra cultura,
que definirla parece sencillo, pero para llegar a una concepcidn precisa conlleva un proceso
reflexivo. Monje, P. (1993) se basa en la definicion de Colomer y Camps, de 1991, para definir
a la lectura no Unicamente como el desarrollo general de interpretacion de informacion, es de
igual forma la capacidad del individuo de percepcion, memorizacion, anticipacion, integracion
y comprension de la misma. Luego, Barthes (1994) asevera que la lectura no es deductiva sino
asociativa, pues es el lector quien cumple el papel central, ya que la interpretacion del texto
dependera de su experiencia del mundo. En 2003, J. Bernabeu afirma que leer es la herramienta
més fuerte del aprendizaje, pues leer brinda la capacidad de ampliar conocimientos y, sobre
todo, generar puntos de vista propios, asi como la reflexion sobre lo escrito. Pero, no se debe
olvidar que “los buenos lectores no solo comprenden mas y mejor los textos que leen, sino los
que sienten placer y gusto por la lectura” (Gallart, 1. 1992.p. 83). En suma, la lectura a mas de

ser un complejo proceso de comprension, interpretacion y adquisicibn de conocimientos es
disfrute.

Ademas, Donna Kabalen y Margarita de Sanchez (1997) proponen los siguientes
niveles de lectura, en los cuales se entiende a esta actividad como un ‘proceso’. Nivel literal o
identificacion de las razones explicitas presentes en el texto. Nivel inferencial o critico en el
que “establecemos relaciones entre lo que se esta leyendo y nuestros [...] saberes previos, o
con datos que se dan en el texto y [...] nos “hacen click”, es decir hacemos una inferencia,
aprehendemos algo que no estd explicitado en el texto” (p.3); a este también se la considera
como ‘leer entre lineas’. Por tltimo, el Nivel analdgico- critico que “se relaciona la informacion

de otros textos; se infiere de uno y de otros; entran en juego las relaciones del contexto e
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mtertextuales. Nos enfrentamos a un nivel de complejidad superior” (p.3). Es decir, permite
confrontar la informacion y ampliar el conocimiento mas alld de lo propuesto en el texto. En

definitiva, son escalones que un lector debe recorrer para obtener una lectura méas aguda.

Afios despues, el autor Zubiria (2000), muestra la existencia de seis niveles o tipos de
lectura, clasificados previamente en lecturas elementales y lecturas complejas. Entre las
primeras se encuentra la lectura fonética, en esta se identifican los fonemas o grafemas, es
decir, las formas y las partes de la palabra. Luego, vendria la decodificacion primaria, en la
que intervienen operaciones intelectuales para la representacion de conceptos y definiciones de
cada palabra; incluye también la clasificacion entre léxicas y semanticas. En seguida
encontramos la  decodificacion secundaria que “interpreta, pensamientos o0, mejor,
proposiciones, que vienen contenidos de frases [...] una proposicién siempre afirma o niega
algo de un syjeto” (p. 19), en otras palabras, se da la interpretacion de la oracién. Pasamos
luego a la decodificacion terciaria, en la que se “extrae la estructura semantica del texto, [...]
explicita la organizacion y los enlaces (temporales, causales, espaciales) entre las macro
proposiciones” (p.12); es decir, se identifica las proposiciones realmente significativas o
macroproposiciones (término tomado de Van Dijt, segin indica Zubiria). Hasta aqui, las

lecturas simples que implican un grado menor de dificultad segun el autor.

En cuanto a las lecturas complejas, Zubiria (2010) indica que estas se presentan en los
estudiantes, en su mayoria de bachillerato, al leer textos de filosofia, literatura o ciencias, y
requiere de “nuevos instrumentos decodificadores, requerira dominar nuevas habilidades, [...]
denominadas lectura categorial y lectura metatextual” (2000, p.13). La primera es un tipo de
lectura que exige extraer la tesis (ideas principales), argumentos, proposiciones derivadas y
defintorias, y en palabras de Zubiria “corresponde a imbricados enramados
macroproposicionales, a cuerpos de macroproposiciones que argumentan una determinada
idea, denominada tesis” (p. 13). La segunda busca ‘“desentrafiar las motivaciones que llevaron
al autor a escribirlo, rastrear las relaciones del escrito con el contexto sociocultural de la obra
e indagar por la formay el estilo de la obra y/o criticarla” (p.13). Es decir, entender al autor, la
obra y las motivaciones de su creacion. De ahi que, cada uno de estos niveles de lectura permite

al estudiante alcanzar una lectura mas reflexiva.

11.B.2. Habito lector y su importancia
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El estudiante de EGB superior requiere de un habito lector para desarrollar capacidades
y habilidades necesarias y lograr desempefiarse en su vida escolar, personal y de futuro
profesional. El ‘habito lector’ se alcanza cuando el estudiante recurre de forma regular y
voluntaria a los textos y logra considerarlos como una herramienta eficaz para satisfacer sus
exigencias cognitivas y de esparcimiento (Valencia & Osorio, 2011). El estudiante al adquirir
esta practica es capaz de entender la relevancia de la lectura. Para adquirirlo es necesario que
el joven desee hacerlo y cuente con un ambiente que permita realizarlo eficazmente. Para ello
es fundamental la motivacién. Salazar y Ponce (1999) aseguran que para garantizar gque un
estudiante forme su habito de lectura son indispensables: la tematica de las lecturas o la
preferencia lectora (tipos y géneros), la frecuencia con la que lee (nimero de libros y otras
lecturas), las primeras experiencias con los libros, la huella dejada por la escuela, la cultura
bibliéfila en la familia, el lugar que ocupan la lectura y la escritura en su vida cotidiana y la

disponibilidad de materiales impresos y de bibliotecas.

Nuestra investigacion parte de la concepcion de que el habito lector es clave para la
formacion del estudiante de EGB superior. Para Sergio Haro (2014) la importancia de la misma
esta condicionada por la independencia del ser humano, el autoconocimiento, desarrollando
capacidades y habilidades para ser un individuo con identidad, autonomia; y sobre todo, ser
feliz. En otras palabras, el estudiante es un lector relativamente independiente y deberia estar
preparado para seleccionar adecuadamente lo que necesita y desea leer durante toda su vida. El
leer constantemente proporciona informacion y conocimientos de diferentes aspectos de la
cultura humana. De esta manera, el estudiante adquirird un pensamiento critico individual, y
sera capaz de generar ideas y un punto de vista propio. Ademas, el habito lector permite tener
siempre conocimientos actualizados, a pesar de la wvelocidad con la que la informacion
evoluciona. Entonces, mantener un tren de lecturas selectivo y placentero es clave para la

formacion estudiantil.

El sentido de placer por la lectura se presenta en el estudiante cuando en él existe un
disfrute de la misma. Cardozo define al placer lector como “el motor que impulsa la lectura y
con el que se puede lograr que la literatura deje de ser otra imposicion, y mas bien se constituya,
como arte, en una actividad atrayente y de gusto personal” (2015, p.91).Una forma de que esto
se lleve a cabo es que el joven relacione el texto con sus conocimientos y vivencias, para
comprenderlo y asi adquiera significado para su diario vivir. La lectura tiene sentido en la

medida en que sirve para la vida y te da alegrias. Pues, cuando esto no ocurre, el lector no logra

Karen Tatiana Ledn Peralta
Ruth Marilyn Orellana Verdugo 33



55% UNIVERSIDAD DE CUENCA
o
encontrarse con el texto y produce el rechazo y opta por no continuar con la lectura (Alfaro,
2007). Es de esta forma en que el individuo se siente parte de las aventuras del personaje y lo
que le acontece o piensa, y entonces es capaz de interactuar con él, llegando a estados de

satisfaccion y aprendizaje placentero. Leer un libro debe tener una dimensién hedonista.
I1.C. Mediacion lectora
11.C.1. Animacion, promocion y mediacion lectora

En muchas ocasiones ‘animacion lectora', ‘promocion de la lectura’ y ‘mediacion
lectora’ son utilizados como términos similares, por ello es necesario que aclaremos estos
conceptos para ser mas precisos y evitar confusiones. La ‘animacion lectora’ segin Elena
Pernas (2009) menciona que “son acciones que deben estar coherentemente disefiadas en
relacion a unos objetivos concretos, para dar respuesta a unas necesidades detectadas y
organizadas y secuenciadas conforme a un plan que comprometa a toda la comunidad
educativa.” (p.261). Por su parte, Valencia & Osorio (2011) consideran gue la animacion
lectora es un conjunto de estrategias educativas que se deberian promover en los mas pequefios

para facilitar de esta forma el acceso a la lectura. Ademas, mencionan que:

Es el principal instrumento para conseguir que los nifios lean, esta se concentra en la
animacion de la lectura, centrada en la creatividad y la accion misma de leer. Alentar a
la lectura y a las narraciones a edades tempranas ampliando el mundo imaginable por
el nifio, entendiendo que el libro no estd muerto sino que necesita una voz que medie

los textos (p. 39).

Entonces, dentro de la animacién podemos ver a la lectura como una actividad enfocada
en la imaginacion de los estudiantes desde nifios, que pretende, a su vez, dar voz al libro a partir

de las narraciones y lecturas.

Elena Gaitan (2017) resume tres aspectos importantes para desarrollar una actividad
de animacion lectora. El primero consiste en crear un vinculo del lector con el texto, debido a
que es importante generar un proceso de interaccion entre ambos. El segundo reside en producir
un gusto y el goce de la persona por la lectura como resultado de aquel vinculo establecido por

el lector y el texto, en vez de frustrarse en esta actividad. El tercero radica en establecer una
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conexion con un material especifico, en este caso se prioriza la motivacion por el acto de leer,
pasando a segundo plano el texto que se va a utilizar. Ademés, la autora insiste en que la lectura
si es “presentada con un proposito meramente evaluativo e impuesto, el lector tendra poco
interés por atender a lo que se le lee” (p.30). Por ello, debemos considerar los aspectos
previamente propuestos, debido a que nos permitiran realizar la actividad de lectura de forma

adecuada para motivar a los estudiantes a leer.

En el caso de la ‘promocién de la lectura’, Valencia y Osorio (2011) la consideran

como.

Una actividad paralela a la animacion, la promocidn se centra en un trabajo continuo y
constante donde se amplie el radio y efecto y se produzca la accion. La promocion
lectora es una estrategia que se puede hacer por medio de camparias de lectura, ferias,
clubes de lectura y narracion oral, entre otros, la idea principal de la promocion es

acercar el libro al lector (p. 39).

Lo que quiere decir que esta actividad se realiza a partir de acciones previamente organizadas
por instituciones o autoridades, que mediante campafas de lectura tienen como propdsito unir

al joven lector con un libro, por ello esta ligada a la animacion.

Pernas (2009) afiade que la promocion de la lectura es un proceso realizado de forma
sistematica e intencional, que involucra un conjunto de acciones (disefio de unas poliicas
institucionales y de planes de accién) sobre las actividades concretas de animacion a la lectura.
La promocion lectora a diferencia de la animacion, “no es un servicio mas que presten las
bibliotecas, por el contrario, es una accion de intervencion que incide en el proceso de cambio
de un individuo y de su contexto” (Rojas, 2017, p. 69). Esto es, que esta es realizada con la
intencion de provocar un cambio dentro de una determinada comunidad, ya sea de forma
particular o colectiva. Ademas, Valencia y Osorio (2011) nos advierten que debemos
considerar que en la promocidn se pretende satisfacer las necesidades de una comunidad de
lectores a partir de sus intereses, demandas Yy su contexto social.

b3

Por ultimo, Pernas (2009) menciona que al hablar de ‘mediacion lectora’ “nos estamos
refiriendo a la accidn que busca poner en contacto personas y lectura, personas y libros,

personas y textos” (p.269). Por ende, entendemos que consiste en una actividad basada en
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compartir, dialogar, acompafiar, formar a un grupo a quienes se va a contagiar el gusto por la
lectura. Por ello, esta actividad consiste en promocionar una practica cultural de lectura a partir
de un ‘mediador’, que serd visto como el agente encargado de llevar a cabo las actividades
lectoras (Munita, 2014). En este sentido, Guifiez y Martinez (2015) afirman que la mediacion
requiere de motivacion, tiempo y de una persona que pueda transmitir el gusto por la lectura,
que debe ocurrir inicialmente en el hogar o en la escuela. Debido a esto, la ‘mediacion’
involucra tanto al mediador como al estudiante, quienes se comprometen a formar parte de una

serie de actividades que aplicadas adecuadamente crearan verdaderos lectores.
11.C.2. Caracteristicas de la mediacion lectora
Marquez (2010) menciona que la mediacion lectora se caracteriza realmente por:

Interaccionar con los libros y sus diferentes contenidos favorecerd su progreso lector,
permitiendo ademéas vislumbrar la lectura y la posibilidad de escritura como procesos
de liberacién y trascendencia, sensibilizindose y valorando las producciones de otros e

incorporando las herramientas para comenzar a crear sus producciones (p.47).

En referencia a esto, podemos considerar que la mediacidn permite establecer una
relacion entre el contenido de los libros y el lector, quienes al interaccionar facilitaran el
progreso de los jovenes, tanto en la lectura como en la escritura. Por su parte, Pernas (2009)
insiste en que “no es la biblioteca o la escuela la que despierta el gusto por leer, por aprender,
imaginar, descubrir. Es un maestro, un bibliotecario, que, llevado por su pasion, y por su deseo
de compartirla, la transmite en una relacion individualizada” (p.269). Por su parte, Guifiez y
Martinez (2015) aseguran que la mediacion que es establecida por los familiares o docentes es
mas eficaz, porque estos conocen los intereses y necesidades del joven que quiere adentrarse a

la lectura.

En relacion a lo anterior, Pedro Cerrillo (2009) menciona que:
Nos hacemos lectores o no lectores con el paso del tiempo, a lo largo de un proceso
formativo en el que interviene el desarrollo de la personalidad y en el que vivimos
experiencias lectoras motivadoras y desmotivadoras, casi siempre en dos Unicos
contextos, el familiar y el escolar (p. 2).
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En otras palabras, para nuestra formacion como lectores necesitamos seguir un proceso de
formacion lleno de vivencias lectoras, las cuales seran positivas 0 negativas dependiendo de la
motivacion o desmotivacién que vivamos en nuestra vida escolar o familiar. Por esto, es
imprescindible la presencia de un buen mediador cercano a los estudiantes, pues “un texto
cobre vida necesita de motivacion, de curiosidad, de dedicacién, de tiempo y de alguien que
promueva esto, de alguien que transmita ese gusto por leer” (Guifiez y Martinez, 2015, p.118).
Si no contamos con un mediador que sea capaz de captar y mantener el interés de los estudiantes

no lograremos inculcarles un buen habito lector.
11.C.3. Mediador o promotor lector

La mediacion lectora exige la presencia de motivacion, interés, tiempo y sobre todo de
alguien que promueva esta actividad; este rol es ocupado por un promotor o mediador de
lectura; a quien se lo concibe como la “persona interesada en transmitir activamente el gusto
de leer” (Ripalda et al, 2020, p. 133). Se trata de un individuo fundamental en el proceso de
mediacion; por ello, ademas de conocer los intereses y preferencias de lecturas de sus
estudiantes, debe poseer un amplio conocimiento sobre diferentes textos que beneficien a la
formacion de la clase (Rojas, 2017). Por lo que, debe ser capaz de crear estrategias que sean
(tiles para motivar a la lectura. Los promotores de lectura deben sentir verdadera pasion por
la misma, solo asi servird como ejemplo digno de ser imitado. En concreto, es la persona que

hara uso de recursos humanos y materiales para desarrollar habilidades lectoras en los jovenes.

La figura del mediador lector es siempre un adulto: padres, bibliotecarios 0 maestros.
En esta ocasion, nos concentramos en este Ultimo, con la advertencia de que la mediacion
lectora no debe ser una actividad exclusiva del docente de Lengua y Literatura. Todos los
profesores son quienes, desde temprana edad, ayudan a los potenciales lectores a aproximarse
a los textos, haciendo la funcion de enlace y facilitando el dialogo (Rojas, 2017). Ellos son los
elegidos para esta actividad dadas su formacion y habilidad para aplicar estrategias que
promuevan el acercamiento a los textos; ya que un profesor, a mas de ser autocritico,
idealmente es un conocedor de gran nimero de fuentes bibliograficas y dotadas de cualidades
de sensibilidad ante sus estudiantes. Un promotor o mediador de lectura debe ser un lider capaz
de inculcar su gusto por la palabra escrita en base a actividades innovadoras (Rojas, 2017).
Ademas, para valorar el compromiso de los sujetos lectores deben considerar “tres factores: el

tiempo dedicado a la lectura; intereses y actitudes; y la diversidad y contenido del material de
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lectura” (Remolina, 2013, p. 229). Por tal motivo, las estrategias aplicadas por el docente deben
estar pensadas en el disfrute, como hemos sostenido méas arriba, sin olvidar el comportamiento
y la afectividad. En suma, es esencial el rol del docente para promover y motivar un

acercamiento placentero a los textos, dentro y fuera del aula.
11.D. Didactica
11.D.1. Definicién de didactica y metodologia didactica

La ‘didéactica’ como parte de la pedagogia, segin Arruada (1982) es un “conjunto de
técnicas destinadas a dirigir la ensefianza mediante principios y procedimientos para que el
aprendizaje de las disciplinas se desarrollen con mayor eficiencia” (p.56). Estos le facilitan al
estudiante tener aprendizajes significativos, pues relacionan los nuevos contenidos, adquiridos
de forma consciente y profunda, con sus conocimientos previos. Camilloni (2007), por su parte,
afrma que “la didactica debe orientarse a oftecer una plataforma productiva para la
deliberacion y toma de decisiones. Y para ello, debe incorporar como dimension central de su
produccion la consideracion de contextos” (p.17). Por ello, los docentes no solamente deben
utilizar las propuestas didacticas ya planteadas, sino también deben realizar adaptaciones,
seleccionar, descartar o combinar dichas estrategias acorde a las necesidades de sus estudiantes.
Flores et al. (2017) concuerdan en que la seleccion y aplicacion de las estrategias depende del
docente, quien requiere de una reflexion a nivel didactico. En suma, el docente debe decidir

cuales son las estrategias que mas se ajustan a la realidad de sus educandos.

En cuanto a la metodologia didéctica, Garcia (2000) la concibe como un proceso de
investigacion escolar llevado a cabo por el estudiante y con el acompafiamiento del docente.
Esto se considera como una herramienta adecuada para generar conocimientos “a partir del
planteamiento de ‘problemas’ (de conocimiento escolar) se desarrolla una secuencia de
actividades [...] que, a su vez, propicia la construccion del conocimiento manejado en relacion
con dichos problemas” (Garcia, p. 8). En este proceso Garcia considera que debe tener una
revision de diferentes recursos, tematicas y sus niveles de complejidad, que apoya la
construccion del proyecto curricular planteado por el docente. Este debe contar con una
evaluacion, “un proceso de investigacion que intenta dar cuenta, permanentemente, del estado
de evolucion de las concepciones o ideas de los alumnos, de la actuacién profesional del

profesor y, en definitiva, del propio funcionamiento del proyecto de trabajo” (Garcia, p. 8). Es
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importante considerar que todo proceso debe ser evaluado, para tener conocimiento de las
falencias que se estén cometiendo y poder solucionarlas o evitarlas.

11.D.2. Estrategias y técnicas didacticas

Camilloni (2007) afirma que el proposito de la didactica consiste en que los docentes
posean una adecuada formacién educativa y orientacion sobre el aprendizaje del saber
disciplinario sobre la ensefianza. Flores et al. (2017) relne ocho componentes caracteristicos

de estas estrategias propuestos previamente por Monereo en 1997:

-Primero, los participantes (docente/estudiante) son activos dentro del proceso de

ensefianza/aprendizaje.

-Segundo, el ambiente y las condiciones espaciales y temporales de las clases en donde
se lleva a cabo la actividad.

-Tercero, la disposicidbn que tiene estudiante para cumplir con su proceso de

aprendizaje.

-Cuarto, el contenido conceptual, procedimental y actitudinal del docente al momento
de ensefar.

-Quinto, el factor tiempo considerando el periodo que se va a destinar a estas

estrategias.

-Sexto, los conocimientos previos de los estudiantes, obtenidos a partir de sus

experiencias pasadas.

-Séptimo, la modalidad de trabajo del docente con su grupo de estudiantes puede ser

individual, en parejas o grupal.

-Por ultimo, el proceso de evaluacion: diagnostico (punto de partida), formativa (detecta
dificultad o progreso) o sumativa (resultados obtenidos). El docente debe considerar estos

componentes y su proposito para que las estrategias sean aplicadas eficazmente.

Por su parte, Flores et al. (2017) presentan un cuadro que resume las estrategias
didacticas y sus categorias de clasificacion, en base a Diaz y Hernandez (1999), Monereo
(2001) y Vaello (2009):
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1) Elaboracion de la informacion: ensayo y lluvia de ideas.

2) Representacion de la informacion: mapa conceptual, organizadores graficos, mapa

mental, red semantica, cuatro T, tira comica, cuadro sindptico, linea de tiempo.

3) Desarrollo de la comunicacion y trabajo grupal: juego de roles, juntate, piensa y

comparte, rompecabezas, panel de discusion.

4) Comprensién de la informacion: barrido del texto y busqueda de informacion

especifica, ilustraciones, inferencia, sillas filosoficas.
5) Desarrollo de la habilidad oral y/o comunicativa: blog, debate, oratoria, entrevista.

Debemos mencionar, de acuerdo con Flores et al. (2017), que “las estrategias pueden
ser ocupadas en momentos especificos de la clase, aunque existe la posibilidad de utilizar una
estrategia durante las tres fases de la misma” (p. 17). Por ello, el autor organiza las estrategias

acorde al uso en los tres momentos de clase, presentados a continuacién en la Tabla 1:

Tabla 1

Estrategias didacticas adecuadas a los tres momentos de clase.

Momento de inicio | Lluvia de ideas, Cuadro T, Organizadores graficos, ilustraciones,
inferencia.

Blogs, ensayo, juego de roles, organizadores graficos, debate,
Momento de entrevista, oratoria, comic o historieta, silla filosofica, barrida de
desarrollo texto.

Momento de cierre | Mapa conceptual, mapa mental, organizadores graficos,
ilustraciones, cuadro sinoptico.

Nota. Flores et al. (2017).

13

También existen diversas técnicas didacticas, que segin Herrera (2019) “son
ordenamientos o pasos para mejorar el aprendizaje del alumno, [...] estas sirven para ubicar una
parte del aprendizaje aportando asi al desarrollo de capacidades” (p. 63). Herrera (2019) realiza

la clasificacion de las técnicas didacticas:

Primero, la audiovisual, ‘“conjunto de recursos didacticos, con sus respectivos

procedimientos que estimulan la atencion del alumno a través de la vista o el oido, o de ambos
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sentidos a la vez” (Bastidas, 2004, p. 155). El autor nos presenta como ejemplo: la

videoconferencia, proyector multimedia, modelos y maquetas, tic, simulacion, fotografia.

Segunda, la escrita “todo aquel material que utiliza la escritura como elemento central”
(Chacon, 2010, p.8). Tenemos los esquemas, textos escritos, mapas conceptuales, proyectos

educativos, red semantica, lluvia de ideas.

Tercera, la verbal, es vista como una forma de ensefianza donde el estudiante se
convierte en actor de su aprendizaje. Aqui, con la mediacion del docente los estudiantes
socializan, discuten, narran, expresan, 0 generan puntos de vista acorde a sus expectativas e
intereses sobre un tema especifico (Mufioz et al., 2011). En este texto nos muestra preguntas,

clase magistral, discusiones, relatos de experiencias, retroalimentacion, entre otros.
11.D.3. Juego didactico

El juego didéctico, segin Paula Chacon (2008) “es una estrategia que se puede utilizar
en cualquier nivel o modalidad del educativo pero por lo general el docente lo utiliza muy poco
porque desconoce sus miuiltiples ventajas” (p. 1). Uno de los objetivos de los docentes es
mantener la amenidad de las clases, esto lo consiguen mediante la actividad Iidica, la cual es
considerada atractiva, pero también como fuente de motivacién (Andreu y Garcia, 2001). El
juego puede atraer la atencion de los estudiantes y mantenerlos interesados en las actividades
educativas que se estan realizando. Andreu y Garcia (2001) consideran que con el ingenio, el
humor, el divertimento y las estrategias didacticas adecuadas, es posible realizar una clase
atractiva y eficaz. “Este tipo de actividades ayudan considerablemente a relajar, desinhibir e
incrementar [...] la participacion creativa, ademas de poder ser utilizadas como refuerzo de
clases anteriores” (Andreu y Garcia, p. 130). La parte ludica fomenta la participacion activa de
los jovenes, convirtiendose en una fuente de aprendizajes significativos, adquiridos de forma

placentera y entretenida.

Bautista (2002) destaca el valor didactico del juego y recopila los principios mas
notables de la actividad lddica dentro de la educacion: 1) Participacion, es decir, la
manifestacion activa del estudiante o jugador; 2) Dinamismo, el docente considera y organiza
el tiempo de sus actividades con un comienzo y un final. 3) Entrenamiento, su valor didactico
se basa en la novedad del juego que refuerza la actividad cognitiva y el interés; tiene un impacto
significativo en el nifio porque promueve su participacion y evita el aburrimiento; 4)
Interpretacion de papeles, se fundamenta en la modelacion ludica e imitacion de humanos,
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animales u objetos; 5) Retroalimentacion, permite la obtencién de informacion, registro,
procesamiento, almacenamiento, correcciones y la ejecucion dentro del proceso de ensefianza;
6) Su caracter problematico, en los juegos los nifios expresan problemas relacionados a
irregularidades 1bgico-psicologicas del pensamiento y del aprendizaje; 7) La competencia
motiva el potencial fisico e intelectual, dindmica, autonomia, sin esto puede existir

aburrimiento y abandono del juego.
I1.E. Estrategias activas
I1.E.1. Estrategia pedagdgica y estrategia activa

Las ‘estrategias pedagogicas’, para Gamboa et al. (2013) “son todas las acciones
realizadas por el docente, con el fin de facilitar la formacion y el aprendizaje de los estudiantes”
(p. 103). Ramos et al. (2019), afiade que es una herramienta para lograr el aprendizaje
significativo, en donde la institucion educativa y el docente consideran la importancia de los
estilos de aprendizaje y necesidades de los educandos. En este sentido, la orientacion de las
estrategias tiene que definir como aprende y se desarrolla el estudiante. Toala et al. (2018)
afirma que estas estrategias permiten a los docentes analizar los métodos que mejoran la
capacidad participativa y el comportamiento de la clase; y a los jovenes entender con mayor
facilidad los contenidos.

Uno de los problemas que afecta tanto a docentes como estudiantes es la cultura
educativa que los acostumbra a no asumir retos de cambio (Ramos et al., 2019). De esta forma
impide, por un lado, que el docente se comprometa a ‘educar para la vida’. Por otro, que el
estudiante sea consciente de la importancia de su rol dentro del ambito profesional donde
deberé enfrentarse a problemas reales y solucionarlos adecuadamente. Por ende, Ramos et al.

(2019) menciona que:

La participacion de los docentes, estudiantes y comunidad educativa es indispensable

al momento de definir e implementar una o varias estrategias pedagogicas en el aula de

clase y alcanzar el objetivo de brindar una educacién significativa y que se acoja a las

necesidades de los estudiantes (p. 69).

Por otra parte, el docente enfrenta otro gran desafio durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, pues para Rojas (2009) es relevante “la estimulacion de la participacion activa del
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estudiante en la construccion de sus valores y, desde luego, de sus saberes” (p.1). Es asi, que
Ramos (2019) considera que las estrategias pedagdgicas no deberian propiciar Unicamente la
participacion del sujeto, sino también que en el proceso se divierta y desarrolle las dimensiones
fisicas, cognitivas, socio afectivas y comunicativas. Por esto, surge la necesidad de elaborar
estrategias pedagogicas en el aula, donde se involucran los sujetos educativos que participan
en el aprendizaje. Una vez fortalecido esto “las barreras mtrinsecas se iran debilitando, y el
estudiante logrard un adecuado aprendizaje; la construccion del aprendizaje estd dada desde
factores individuales y ambientales” (Ramos, p. 69). Por tal razon, estas estrategias deben tener
un objetivo concreto, promover la ensefianza adaptada a los estilos de aprendizaje de los

estudiantes, fomentar valores y desarrollar dichas dimensiones.

Dentro de las estrategias pedagogicas encontramos las ‘estrategias activas’ que se
conciben como un proceso, donde el estudiante es el principal protagonista en la adquisicidn
de conocimientos, dejando de ser pasivo para convertirse en un actor activo en el aprendizaje,
siendo guiado por el docente para construir saberes Utiles e interesantes para su vida (Laizne,
2017). Este también incluye diversas e importantes esferas, entre las cuales encontramos:
comunicacién, colaboracion, participacion, entre otros. Las cuales permiten a los estudiantes
desarrollar habilidades de socializacién y cognitivas que nos permitan impulsar la intervencion
del alumnado para abrir una discusion del tema (Castillo y Villacis, 2018). Por su parte, Mejia
(2011) plantea que esta actividad del aprendizaje se enfoca en el constante razonamiento de los
estudiantes, al punto de ser capaces de establecer relaciones de causa-efecto (relaciones
l6gicas) y cOmo reaccionar ante situaciones reales de la vida. Por ende, posibilita generar en la
clase resultados positivos en cuanto a su relacion social con sus compafieros y docentes, para

facilitar el proceso de aprendizaje.

Ademas, Castillo y Villacis (2018) mencionan que las estrategias activas permiten al
docente verificar e inspeccionar el funcionamiento del proceso de aprendizaje, asi como el
pensamiento y la retencion del estudiante. ES importante mencionar que favorecen su
rendimiento en las diferentes asignaturas, puesto que, las hacen més comprensibles. Sin
embargo, para conseguir esto las estrategias deben ser desarrolladas y aplicadas eficazmente
por el docente, debido a que ellos son los responsables de posibilitar la preparacion de su
estudiantado de forma didactica. Caso contrario, no se obtendran resultados favorables en la
ensefianza/aprendizaje. Estas estrategias contribuyen al proceso de aprendizaje, debido a que

favorece a la generacién de aprendizajes significativos. Con respecto a esto Laizne (2017)
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sugiere que “condensan las habilidades que especificamente se requieren para llevar a cabo,
planes y estrategias que forman parte del proceso de aprendizaje a nivel particular y general”
(p.-12). En definitiva, las estrategias activas estan basadas en el desarrollo, tanto del

pensamiento creativo como del critico, en los estudiantes.

En igual sentido, Ceron (2010) afirma que las estrategias activas son utilizadas por los
estudiantes para auto educarse, “ayudarse en la adquisicion, almacenamiento, recuperacion y
el uso de la informacion, que [...] toma para que el proceso de aprendizaje sea mas facil” (p.
31). Ademéds, la educacion es méas agil, efectiva y entretenida, puesto que estd dirigida a la
realidad del estudiante y a las nuevas situaciones en el aula. Las estrategias activas para
Guadalupe (2017) son fundamentales e incluso obligatorias para la formacién de los
estudiantes en el aula, “para tener mucha participacion de parte de todos los involucrados y
tener mejores resultados al momento de ser evaluados de manera individual” (Guadalupe,
p.12). Ademds menciona que siempre seran una herramienta importante dentro de la
preparacion académica y personal de los estudiantes. Por ello, enfatiza en el plan de educacién

12 del ‘Buen vivir’, el cual propone que:
Los estudiantes deben ser tomados en cuenta y ensefarles a tener su propia personalidad
potenciando cada una de sus habilidades, asi que el docente no debe solo llegar a
cumplir las metas de su plan de clase sino ir mas alld de su planificacion (Guadalupe,
p.11).
I1.E.2. Caracteristicas y clasificacion de las estrategias activas
José Cangalaya (2010) sintetiza nueve caracteristicas de esta metodologia activa:
-Primero, esta centrada en el estudiante.
-Segundo, respeta los intereses del nifio o joven.
-Tercero, permite insertar la vida personal del estudiantado en la escuela.
-Cuarto, les ayuda a ser sociales al emplear actividades grupales.
-Quinto, fomenta la practica de comunicacion bilateral u horizontal entre docente-

estudiante.
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-Sexto, le asigna el rol de mediador al docente, quien se enfoca en los procesos de

aprendizaje y no en sus conocimientos.

-Séptimo, ayuda en la disciplina porque el discente aqui puede “ser escuchado, ser

respetado, ser tomado en cuenta, asumir las responsabilidades de sus actos” (p.5).

-Octavo, posibilita promover la actividad de accion y reflexion sobre la actividad
realizada.

-Nowveno, enfatiza en la participacion cooperativa para expresar ideas, sentimientos o

debatir con libertad y responsabilidad.

Cabe recalcar que si los docentes no aplican de manera eficaz estas estrategias, no
podran ayudar a sus estudiantes a regular y dirigir su aprendizaje para la adquisicion de
conocimientos.

En base a dichas caracteristicas, ahora nos referiremos a Cerén (2010), quien distingue
y clasifica cuatro tipos de estrategias activas de aprendizaje: ensayo, elaboracion, organizacion

y control.

1) Estrategias de ensayo: estan basadas en la repeticion de los contenidos, escritos u
orales de forma activa. Algunos ejemplos son: exposiciones en voz alta o la interrogacion

guiada, la ficha nemotécnica y el subrayado.

2) Estrategias de elaboracion: realizan conexiones entre conocimientos previos y la

informacion nueva, algunos son: parafrasear, apuntes, antologias, responder preguntas.

3) Estrategias de organizacion: estas unen informacidn para recordarla facilmente,
consideran estructura, jerarquias y relaciones. Como ejemplo tenemos: el resumen, esquema,

mapa semantico, cuadro sindptico, arbol de representacion y explicacion, mapa conceptual.

4) Estrategias de control de comprension: estan “ligadas a la meta cognicion. Implican
permanecer consciente [...] seguir la pista de las estrategias que se usan y del éxito logrado con
ellas” (p.43); estas sirven para supervisar y controlar lo que hace el estudiante, considerando la
evaluaciébn de la conducta, valores, aprendizaje (receptivo, significativo, descubrimiento,

reforzamiento, observacion) y la ensefianza.
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Por Ultimo, Cangalaya (2010) redne varias estrategias Utiles para el desarrollo de
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capacidades de los estudiantes mediante el aprendizaje activo en las areas curriculares:

Tabla 2

Estrategias activas para las areas curriculares

a) Cruz “Permite organizar informacion relevante alrededor de una
Categorial tesis o idea principal expuesta en un texto” (p.9).

b) El diagrama | “Organizador que nos permite analizar las causas de un
del por qué conocimiento, de un fenémeno o las razones por las que

determinado concepto es importante” (p.11)

c) Seis sombreros | El estudiante al ponerse un sobrero de color realiza un “‘analisis

para pensar integral de un tema [...] desde diferentes puntos de vista”
(p.12).

d) Dibujando Se recrea informacion obtenida en una investigacion y permite
nuestros al docente entender cOmo construyen su aprendizaje
conocimientos | significativo.

e) Analisis de | El estudiante debe buscar, describir e interpretar una imagen
imagenes para “expresar su posicion ante diversas situaciones que viven

las sociedades™ (p.18).

f) Diagrama  del| Nos permite realizar comparaciones mostrando las causas y
Pez consecuencias sobre diferentes aspectos sobre un tema, ya sean

positivos 0 negativos.

g Campo Abordar un problema a partir de dos perspectivas
cruzado contrapuestas, analizando lo que promueve o impide la

solucion del problema.

h) Ficcionarios Creacion de un diccionario con palabras o frases inventadas del

texto, para despertar la creatividlad e incrementar el
vocabulario.

Nota. Cangalaya (2010)

En este capitulo se han eshozado varios aspectos que dan fundamento tedrico a nuestro
trabajo de titulacion. Por ello, a continuacién y en forma breve revisaremos algunos de los
aspectos més importantes. Después de revisar varios conceptos de lectura, se la definié no sélo
como un complejo proceso de comprension, interpretacion y adquisicion de conocimientos, es

también goce y disfrute por el texto. Ademéas, es considerado un proceso en el que interviene

Karen Tatiana Ledn Peralta

Ruth Marilyn Orellana Verdugo 46



55% UNIVERSIDAD DE CUENCA
o
una lectura més detenida, pasando por lo literal, inferencial y analdgico. Existen varios tipos
de lectura, la que hemos tomado pertenece a Zubiria (2000) quien las divide entre basica: para
reconocer fonemas y palabras, luego identificar conceptos de distintos términos y clasificarlas
en léxicas y semanticas, finalmente la interpretacion de oraciones; mientras que las complejas:
en las que identifican hipotesis y es capaz de conectar texto y contexto. En cuanto al habito
lector es necesario y fundamental para el estudiante de EGB superior, pues el recurrir a los
textos de forma voluntaria ayuda a que el estudiante sea un individuo autbnomo capaz de

desarrollar un punto de vista personal sobre el texto y su realidad.

Otro apartado es la mediacién lectora, que se diferencia de la animacién, pues esta
Gltima esta centrada en captar la atencién de nifios pequefios de forma creativa para que el libro
tenga voz propia; y la motivacion lectora a diferencia de la promocion lectora, no busca vender
0 promocionar un libro a partir de ferias. Lo que busca la mediacion lectora es que el estudiante
sea capaz de conectar y dialogar, por placer, con el texto. Para que la mediacion lectora se
cumpla es necesario un Mediador de Lectura, en la mayoria de casos es un docente, que a mas
de ser un conocedor de diversos textos, esta encargado aplicar estrategias que cultivan el gusto

por la lectura en el estudiante.

Luego de haber revisado diferentes autores que han definido el término ‘microrrelato’,
dentro de esta investigacion nosotros lo definimos como un género narrativo contemporaneo
que se distingue del cuento, fabula o poema, por ser una composicion literaria breve. Este es
un microorganismo posee su propio proceso de creacion y una estructura concisa, que integra
varias caracteristicas y elementos narrativos condensados de diversos géneros literarios, pero

manteniendo sus caracteristicas propias del género.

En lo pedagdgico consideramos que el microrrelato al ser una narracion breve vy
condensada, contiene un sinndmero de recursos literarios-estilisticos, que permitira al docente
combinar lo educativo y lo lidico. Pues con los microrrelatos podemos ensefiar a nuestros
estudiantes a identificar los recursos literarios que utiliza la autora. Nos permite aprovechar el
tiempo pedagdgico para abrir una discusion sobre los temas que aborda en sus escritos, como
los contenidos sociales, histdricos, culturales o literarios de Hispanoamérica de forma
divertida. Es importante que los docentes estardn comprometidos porque a méas de desarrollo
de las capacidades lectoras de los jovenes y promover en ellos el habito lector, aportara nuevos

conocimientos mediante la lectura
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Capitulo 111
Metodologia

Este capitulo estd destinado a la metodologia, en donde abordaremos el tipo de
investigacion empleada en este trabajo, el campo en el que se encuentra y las técnicas
empleadas para la recoleccién de datos. Ademds, describiremos la metodologia utilizada tanto
en el analisis literario de los microrrelatos empleando la metodologia basada en la
hermenéutica, como la investigacion-accion para los tres momentos de la propuesta didactica.
Primero, un analisis critico-literario de los microrrelatos seleccionados de Shua; segundo, la
propuesta de aplicacion didactica, que cuenta con las siete estrategias y su descripcion e
instrucciones de uso. Y por Ultimo, la implementacion y evaluacion de la propuesta a través de

2 entrevistas realizadas a la docente, una previa y otra posterior a la aplicacion.
I11. C. Tipo de investigacion

Para alcanzar los objetivos propuestos por nuestra investigacion, la metodologia se

enmarca en un estudio cualitativo, debido a que:

No nos estamos refiriendo a una forma especifica de recogida de datos, ni a un
determinado tipo de datos, textuales o palabras (no numéricos), sino a determinados
enfoques o formas de produccion o generacion de conocimientos cientificos que a su
vez se fundamentan en concepciones epistemologicas mas profundas (Colas et al.,

1994, p. 227).

Especificamente, estamos en el campo de la investigacion didactica, que consiste en el
disefio de una intervencion/accion didactica con la finalidad de usar diversas propuestas en el
aula con el fin de implementar una metodologia para la mediacion lectora. Supuesto el hecho
de que nuestro trabajo tiene dos grandes componentes, el estudio de la obra de Ana Maria
Shua, La Suefiera (1984), y su aplicacion en el aula como estrategia activa, precisamos de dos
enfoques metodologicos. La parte analitica literaria serd abordada desde la hermenéutica.
Segun Garrido Dominguez (2004) a falta de una hermenéutica literaria, busca ayuda en la
hermenéutica filosofica, la cual gira en torno al texto y su proceso de creacion (intencion,

contexto, receptor, mundo exterior).
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En base a Ricoeur el autor plantea tres mimesis para el andlisis de un texto literario; la
primera el contexto historico y literario de la obra y el autor, la segunda se refiere a la
configuracion del texto (género, temas, estilo, intertextualidad, entre otros), y por ultimo, el
mundo del lector que engloba el placer estético, el impacto y apreciaciones del autor frente al
texto. Por ende, en este tipo de investigacion el autor constantemente revisa el marco tedrico
como una fuente de consulta, planteando nuevos cuestionamientos a lo largo de la
investigacion, segun vayan surgiendo interrogantes, esto para aumentar la fiabilidad de su
estudio. Es importante mencionar que este es un proceso ciclico que no se secuencia
linealmente en etapas ordenadas en el tiempo, sino que es mas flexible, es decir, es capaz de
adaptarse a nuestro trabajo. Al ser una investigacion abierta nos permitira modificarla a lo

largo de su estudio, con un orden tentativo.

La metodologia utilizada para el componente didactico es el de investigacion/accion,
que esta dentro del enfoque tedrico documental y cualitativo. Segun los autores Colmenares,
y Pifiero (2008), este método de mtervencion lo definen como “una herramienta metodoldgica
heuristica para estudiar la realidad educativa, mejorar su comprension y al mismo tiempo
lograr su transformacion” (p.99). Ademas, la investigacion-accion no solo permite expandir el
conocimiento, sino también busca dar respuestas a problemas, como la falta de interés por la
lectura, que se van planteando los participantes de la investigacion, en nuestro caso un grupo
de estudiantes de la Unidad Educativa “Martha Bucaram Rold6s” en la asignatura de Lengua
y literatura, especificamente de décimo EGB superior. Debido a la crisis sanitaria que vivimos
en el presente afio 2021 provocada por el virus COVID-19 y el plan de contingencia propuesto
no sera posible ingresar a las aulas de forma presencial. Sin embargo, tendremos contacto con
una docente de una institucion, encargada de la asignatura de Lengua y Literatura, quien

actuard como intermediaria para implementar y evaluar la estrategia activa en clase.
I11.C.1. Andlisis Critico-literario

En este apartado se revisara el proceso que seguimos para el analisis critico- literario.
Primero se realizaron varias lecturas del libro La Suefiera (1984) de Ana Maria Shua, para
identificar aquellos microrrelatos que resulten mas convenientes, tomando en cuenta los
personajes, la tematica, la estructura, el contexto, las figuras literarias, considerando el tipo de
lectores a los que van dirigidos. Luego, se transcribieron los siete microrrelatos seleccionados:

21, 27, 36, 198, 214, 215, 249. Seguido de esto revisamos nuevamente la teoria del

Karen Tatiana Ledn Peralta
Ruth Marilyn Orellana Verdugo 49



55% UNIVERSIDAD DE CUENCA
o

microrrelato propuesta por los autores: Rojo (1977), Navarro (2013), Koch (2000), Fonseca
(2015), Mendieta (2015), para identificar los tres aspectos que distinguen al microrrelato de

otro texto narrativo: estructura, tematica, recursos Yy caracteristicas.

En cuanto a la tematica cuentos tradicionales, las pesadillas, los crimenes, bestiarios
mitoldgicos, que resultan llamativos e interesantes para los estudiantes de un curso superior.
Dentro de las caracteristicas encontramos tres que son fundamentales del microrrelato: el
léxico preciso; el uso de personajes conocidos y recursos literarios. Ademés, el final abierto
que por aportar incertidumbre, pues la narracion no culmina y crea intriga en el lector o
escucha. Finalmente, la potencialidad didactica de los microrrelatos seleccionados que son

(tiles para la mediacion lectora y la ensefianza de la lengua v la literatura.
111.C.2. Seguimiento de la propuesta pedagdgica - didactica.
La propuesta pedagdgica se dividio en tres momentos:

El primer momento consistio en el disefio de la propuesta didactica. Se partid por un
proceso de seleccidon de las estrategias de Cangalaya (2010), propuestas en el Marco Tedrico,
eligiendo la mas adecuada para cada uno de los siete microrrelatos adaptandolos a su contenido.
Los seleccionados fueron: Ficcionarios para el microrrelato nimero 21, El diagrama del ¢por
qué? para el 249, Seis sombreros para pensar para el nimero 36, Dibujando nuestros
conocimientos para microrrelato 27, Diagrama del Pez el microrrelato 215, Analisis de
imagenes para el microrrelato 214, Matriz de tres imagenes microrrelato 198. Luego, se planted
una organizacion para las estrategias, la cual constaba de las siguientes secciones: 1) El tipo de
estrategia (escrita u oral), 2) Una descripcion de la actividad, 3) el microrrelato, 4) una plantilla
que contenga las partes de la actividad, 5) el procedimiento que deben seguir para la estrategia,
6) un ejemplo de la plantila completa, 7) un andlisis de las ventajas y desventajas, 8)

materiales; y finalmente, 9) una ribrica de evaluacion.

En el segundo momento, se planificaron dos entrevistas con un banco de preguntas
abiertas para la docente. La primera fue realizada previamente a la aplicacion y consistio en
preguntas relacionadas a la experiencia laboral, el empleo de actividades que fomenten a la
lectura, la diferencia entre las estrategias tradicionales y las actuales, el interés o desinterés de
los estudiantes por la lectura, los géneros literarios mas adecuados para incentivar el habito
lector. Por su parte, la segunda entrevista se realizd posterior a la aplicacion, y estuvo enfocada
en la seleccion de las estrategias, la eficacia de las estrategias en la clase, cambios para mejorar
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las estrategias, aspectos positivos y negativos de la propuesta, por Ultimo, las ventajas de
trabajar con microrrelatos. Las dos entrevistas fueron realizadas de manera virtual mediante la

plataforma Zoom, debido a que la docente pertenece a la region Costa.

Por ultimo, se llevd a cabo la implementacion de la propuesta pedagdgica y su
evaluacion. En la primera parte, realizamos una descripcion de la institucion en la que labord
la docente en sus primeros afios de su carrera profesional. Se incluyo la justificacion del por
qué se escogié dicha institucion, ademés de la descripcion de cémo se llevd la implementacion
por parte de la docente. Afadimos, tambiéen, las dificultades y oportunidades que se nos
presentaron en el proceso. En la segunda parte, presentamos la evaluacion de la propuesta, para
ello se realizd un andlisis de las respuestas de la docente a partir de los registros y las
transcripciones de las entrevistas. Dichos resultados del andlisis nos permitieron observar
cuatro topicos centrales: el placer y goce estético de la lectura, el género literario, la lectura
como medio de ensefianza y aprendizaje, y el vinculo con otros codigos graficos. En suma,
todos los pasos que seguimos en este proceso, desde la revision bibliografica hasta la
evaluacion de la parte préactica, nos permitieron hacer un recuento ordenado de todo lo que

conlleva este trabajo.
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Segunda parte

Resultados y Conclusiones

En esta segunda parte revisaremos los tres Ultimos apartados: primero un cuarto
capitulo dirigido al analisis critico, literario y pedagogico de los siete microrrelatos
seleccionados del libro La Suefiera. Luego un quinto capitulo, enfocado en la propuesta
didactica compuesta por siete estrategias activas que fueron aplicadas por una docente de la
Unidad Educativa Fiscal “Martha Bucaram de Roldds” en décimo grado “B” de Educacion
General Béasica Superior. Finalmente, un sexto capitulo esta enfocado en la descripcion de los
Gtimos momentos de la propuesta pedagogica, una descripcion del lugar y espacio en el que

se llevd a cabo la aplicacion y una evaluacion de la propuesta pedagogica.
Capitulo 1V

Andlisis critico-literario de los microrrelatos de Shua

En este capitulo, realizamos un analisis critico y literario de siete microrrelatos
seleccionados del libro La Suefiera (1984) de Ana Maria Shua. Los microrrelatos 21, 27, 36,
198, 214, 215, 249 fueron escogidos en base a tres parametros: temas, caracteristicas y
potencialidad didactica. En cuanto a los temas privilegiamos aquellos que hacen alusion a otras
obras literarias infantiles, cuya tematica pertenecen al bagaje cultural de los estudiantes y
funciona como un hilo conductor para captar la atencion de la clase. En su caracteristicas
destacamos su léxico preciso, uso de personajes conocidos, anti descripcion, final sorpresivo,
recursos literarios, etc. Por Ultimo, la potencialidad didactica, si bien el andlisis de estos textos
literarios se basan en la tematica, caracteristicas y recursos que le permiten al docente conocer
y sacar provecho de la obra, nosotros los utilizaremos como un material didactico para ensefiar
conocimientos de lenguaje como: vocabulario, técnica de comunicacion oral (debate),

organizadores de informacion, entre otros.
IV.A.1 Analisis de los microrrelatos
IV.A.1.1. Microrrelato 21
Con petiverias, pervincas y espicanardos me entretengo en el bosque. Las petiverias

son olorosas, las pervincas son azules, los espicanardos parecen valerianas. Pero pasan

las horas y el lobo no viene. ¢(Qué tendra mi abuelita que a mi me falte? (p. 21).
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A continuacién analizaremos el microrrelato nimero 21 a partir de tres elementos:
tematica, caracteristicas y potencialidad didactica. En el primero, en la tematica podemos
asumir que la autora emite una referencia clara a la Caperucita Roja, un cuento tradicional de
los hermanos Grimm, para relacionar este texto ya leido con este nuevo microrrelato. Estos dos
textos dialogan y comparten un poco del eje tematico y personajes; sin embargo la autora parte
del tema del encuentro entre la Caperucita y el lobo en el bosque, pero cambia inesperadamente
la trama al mencionar que el encuentro entre ambos personaje era deseado por la Caperucita, e
incluso sentia envidia o celos de su abuela, esto lo conocemos porque menciona “;Qué tendra
mi abuelita que a mi me falte?” (p.21). Dandonos a entender que a la protagonista le atraia el
Lobo, pero que él preferia a su abuela. Este texto no es la copia del cuento original, sino que es

una nueva posibilidad de editar la version y aportar un nuevo significado.

En el segundo destacan propiedades como: brevedad, los personajes conocidos y un
lenguaje exacto. Utiliza pocos personajes conocidos por los lectores, segun la informacion que
nos aporta el narrador podemos inferir que los personajes son Caperucita Roja, el lobo feroz y
la abuelita. Esto con el fin de situar al lector rapidamente en la trama y llegar al climax. Otra
caracteristica es el final que resulta inesperado, pues a pesar de los elementos que resultan
familiares para el lector; la historia termina con una pregunta retorica, que a mas de cuestionar
al personaje, cambia la impresion inicial del cuento. De esta forma se crea una complicidad
entre autor y lector, este Ultimo tiene la posibilidad de imaginar los hechos narrados acorde a
lo que considere m&s adecuado. También se detectd la enumeracion y descripcion de términos
especificos de los horticultores que son empleados por el narrador para situar espacialmente al

lector.

De acuerdo a esta Ultima caracteristica, consideramos que los términos identificados
tienen un gran potencial didactico, si bien no repara en las caracteristicas del microrrelato se
abre una puerta de ensefianza para aplicarlos a una estrategia activa. Pues, el cuento resulta
motivante para captar la atencion de los jovenes, debido a que la trama es juego de adivinanza
y los personajes ya son conocidos. Ademas, la parte léxica nos parece atractiva, especialmente
por el juego con las palabras y el vocabulario desconocido como: petiverias, pervicas y
espicanardos. El microrrelato funciona como un objeto de ensefianza, puesto que, los jovenes
pueden aprender un léxico nuevo, a reconocer y distinguir las clases de palabras IExicas, el

concepto y la definicion ostensiva mediante dibuijos.
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IV.A.1.2. Microrrelato 27

Desde el hueco de un arbol, me llama un caballero. Salvame, sefiorita, me ruega. Hace
ya varios siglos que me encuentro encantado, esperando a la doncella que venga a

liberarme. Yo no soy sefiorita, maleducado, soy sefiora, le contestd ofendida. (Un

caballero de varios siglos es demasiado viejo para mi) (p.23).

El segundo microrrelato seleccionado del libro La Suefiera es el nimero 27, debido a
su tema relacionado con los cuentos infantiles, ademés esta caracterizado por presentar
personajes andnimos, uso de la parodia y creacién de imagenes; y también por su capacidad
para ensefiar mas alla de lo literario. En cuanto a su tematica, esta gira en torno a los cuentos
infantiles tradicionales que se caracterizan por contar acontecimientos ficticios, en donde una
doncella encantada necesita ser rescatada por un principe. Sin embargo, esta historia se
desarrolla en una época moderna, en donde el principe es quien requiere ayuda de una sefiora,
a quien confunde con una doncella. Esta brecha generacional ocurre porque, de acuerdo a lo
narrado, suponemos que este caballero pertenece a la época medieval y desconoce al tipo de

personas que habitan en el mundo actual.

Las propiedades que caracterizan a este microrrelato son: la parodia de los personajes
de cuentos, intertextualidad literaria y creacién de iméagenes. En cuanto al primero se produce
la parodia a través de la ruptura de los estereotipos, puesto que el lector se encuentra en un
contexto distinto al esperado. En donde la doncella que se supone es un personaje delicado,
sutil, condescendiente, es reemplazado por una sefiora contemporanea con una personalidad
opuesta, es temperamental, directa y franca con lo que siente. También, este es un texto
parodiado de los cuentos medievales caballerescos, los cuales son interpretados con humor y
un tono ironico invirtiendo el rol de los personajes y ahora es la doncella quién tiene la opcion
de salvar al caballero que se encuentra cautivo en el hueco de un arbol. En cuanto a la
intertextualidad literaria también esta presente en el texto, puesto que la autora ha tomado los
personajes principales de un cuento infantil, principe y doncella, aprovechando las palabras,
versos o frases conocidas reescribiendolas de forma irdnica y adaptdndolas a un contexto

diferente al esperado por los lectores.

Por ultimo, la caracteristica més relevante y la que permitira trabajar de forma didactica

este microrrelato es la creacion de imagenes. El microrrelato de Shua hace uso del recurso de
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imagenes que nos muestran tanto lo ilégico como lo I6gico, asociando la realidad con la fantasia
(Mendienta, 2015); esto a partir de la descripcion del espacio, los personajes, sus acciones y
actitudes. Para ello, la autora juega con frases que son empleados en los cuentos infantiles
cambiando su sentido original. Aquello permite al lector imaginar la parte fisica y psicologica
de los personajes para representarlos graficamente y darles vida. Ademas, el relato se presta
para mostrar el desarrollo de la historia mediante una sucesion de vifietas (dibujos) en donde
pueden afiadir didlogos y expresiones, ya sean escritas 0 corporales. En base a lo anterior,
consideramos que este microrrelato gracias a su tematica y caracteristicas sera Util para motivar
el desarrollo habilidades de comunicacion y expresion al representar mediante dibujos el

contenido del microrrelato.
1IV.A.1.3. Microrrelato 36

La Comision de Pesadillas se retne todos los jueves a las seis de la tarde. El presidente
habla siempre de sus problemas personales. El secretario hace, por lo general, una
mocion de orden. Una secretaria toma notas taquigraficas que traerd mecanografiadas
a la sesion siguiente. Los miembros de la Comision de Pesadillas toman mucho cafe y
nunca se ponen de acuerdo. Entretanto, llega la noche, nada se ha decidido, se opta por
volver a utilizar el material del siempre y se pospone para el jueves siguiente todo
ordenamiento, toda renovacion. Se duerme asi, apoltronados en mis neuronas. Con
funcionarios tan poco eficientes, no es extrafio que mis pesadillas sean cadticas,

repetidas, terribles (p.26).

El siguiente microrrelato es el ndmero 36 y de igual forma se abordara sus tres
elementos ejes (tematica, caracteristicas y potencial didactico). En cuanto a su tematica, el
topico central del microrrelato son “las pesadillas”, en torno a ella la narradora da voz a sus
personajes que provienen de su subconsciente y son ellos los encargados de buscar soluciones
en una reunion recurrente para que las pesadillas sean saciadas, consiguiendo orden y
tranquilidad en su mente. Sin embargo, ellos son incapaces de llegar a un acuerdo y terminan
aplazando la junta para otro jueves. Esto debido a que cada uno de los integrantes presidente,

secretario y secretaria tienen un punto de vista distinto. Jamés se llega explicar las razones de
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sus pesadillas, es el lector el encargado y siempre termina excusando la mala organizacion de

la comision como el motivo de sus pesadillas repetitivas, cadticas y terribles.

En cuanto a sus caracteristicas se analizaran bajo la propuesta de Koch (2000) tanto
personajes, lenguaje y recursos presentes en el texto. Este microrrelato cuenta con pocos
personajes y son anonimos, ademas estan descritos brevemente y la autora no se preocupa por
caracterizarlos psicologicamente. También, emplea un lenguaje sencillo y comprensible para
el lector; evitando la descripcion excesiva y detalles innecesarios. Adicionalmente, la autora da
voz a sus pesadillas al nombrarlos como una Comisién, el cual es un conjunto de personas
seleccionadas para hacer una determinada labor en representacion de un colectivo. En los
recursos literarios se presenta el uso de prosopopeya o personificacion al atribuir cualidades
humanas a algo inanimado, en esta ocasién para las neuronas; que son capaces de ocupar
puestos como director, secretario o secretaria dandoles la capacidad de tomar decisiones y

llevar a cabo una debate para proponer una solucion.

Para la propuesta didactica, consideramos que tiene gran potencial la tematica y los
personajes de este microrrelato. El tema se presta para tratar el concepto de debate, el cual
consiste en un discurso oral que se caracteriza por ser un tipo de conversacion estructurada. De
esta forma, los estudiantes podran contraponer ideas, opiniones y comentarios sobre un tema
de interés, que genera diversos puntos de vista. La docente podra demostrar lo que es realmente
un debate y cémo de una forma organizada y con argumentos coherentes se puede llegar a un
acuerdo o encontrar una solucion viable. Aquello permitira a los participantes identificarse con

los integrantes de la Comisién de Pesadillas, lo cual hard posible que se conecten con el texto.
IV.A.1.4. Microrrelato 198

“Mi mamita es una rosa, mi papito es un clavel. De esa union imposible, condenada por
todos, naci yo, pobre injerto hibrido y estéril, destinada a terminar mis dias en cualquier florero

de mal gusto” (p. 77).

En el microrrelato nimero 198 de este libro analizaremos tres aspectos que lo hacen
propio de este género literario. Como eje tematico la autora nos cuenta la historia de su vida
combinando el texto narrativo y un verso de un poema. Comienza con el estribillo “mi mama
es una rosa, mi papa un clavel” (p. 77), en donde muestra a los personajes del relato que son
representados por plantas ornamentales. Sin embargo, le da un giro al poema y continla con
un tono de desdicha al describirse a si misma como un ser inservible y sin ningin proposito en
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esta vida, el cual, a decir de la autora estard destinada al sufrimiento y frustracion, sintiéndose
encerrada en florero de mal gusto.

En cuanto a sus caracteristicas, primero, el microrrelato posee una estructura ‘proteica’,
pues incluye caracteristicas de la poesia y cuento tradicional, sin embargo las modifica acorde
a sus intenciones y al mensaje que quiera transmitir a sus lectores. Segundo, el caracter ludico,
pues “parte con frecuencia de frases hechas, también para darles la wvuelta y cambiar su
significado, o incluso de canciones populares infantiles, que nos cuentan finales muy distintos
de los que conocemos” (Navarro, 2013, p. 255); como este poema que los nifios aprendian para
recitar a las madres en su dia, que se convierte en una historia tragica. Tercero, hace uso de la
metafora, la autora parte de la premisa de los padres representados por dos plantas, la rosa y el
clavel, para construir la trama sobre su nefasta vida. Se define como un injerto hibrido, la unidn
de dos porciones de tejido meristematico de dos plantas distintas para que se desarrollen como
si fuera una sola, ademas de estéril, es decir, que no puede dar frutos. El florero de mal gusto,

que hace referencia a estar encerrada en una vida miserable y desagradable.

La ultima caracteristica y la que permite encontrar el potencial didactico es la anti
descripcion, pues al no existir un texto totalmente detallado con datos minuciosos, como una
descripcidn fisica o psicoldgica de los personajes, el escenario, la atmosfera del espacio en el
que se desarrolla la historia, la ausencia de dialogos y la falta de interaccion entre los
personajes. La ausencia de descripciébn nos permite plantear una actividad en la que los
estudiantes pueden elaborar un microrrelato a partir de imagenes y frases cortas que sirven de
guia. De esta forma se motiva la observacion activa, para que el estudiante pueda identificar
detalles e inferir el contexto de la imagen y proponer una introduccion, un nudo y un desenlace
de la historia. Ademas, tienen la oportunidad de otorgar sentimientos, pensamientos 0 una voz
propia a los personajes.

IV.A.1.5. Microrrelato 214

Lo cierto es que las sirenas desafinan. Es posible tolerar el monotono chirrido de una
de ellas, pero cuando cantan a coro el efecto es tan desagradable que los hombres se
arrojan al agua para perecer ahogados con tal de no tener que soportar esa horrible

discordancia. Esto les sucede, sobre todo, a los amantes de la buena musica (p.82).
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El microrrelato nimero 214, de igual forma, es analizado a partir de tres elementos: su
tematica relacionada con seres mitoldgicos, caracteristicas como: intertextualidad, parodia e
ironia; y potencialidad didactica al poseer su personaje y tema atrayente. En cuanto al primero,
esta narracion toma como idea principal la leyenda de las sirenas, estas son criaturas marinas
mitoldgicas que se caracterizan por sus poderes extraordinarios y sobrenaturales que cautivan
a los marineros que se adentran en el océano. Sin embargo, para este microrrelato el narrador
explica como este ser ficticio afecta a los marineros y navegantes, en especial a aquellos que
tienen un oido musical, con su voz que al ser desafinada resulta mortal, pues provoca que los

seres humanos se arrojen al mar por desesperacion y se suiciden.

Dentro de las caracteristicas de este microrrelatos se presenta la intertextualidad, debido
a que se toma como referencia una leyenda literaria sobre una criatura mitica. Shua en este
relato plantea imagenes que asocian la realidad con la fantasia, algo muy llamativo para los
lectores. Utiliza personajes conocidos de la literatura oral, en este caso emplea a las sirenas
para orientarnos en la lectura, tomar una linea de interpretacion y ubicarnos en el relato. Pues,
la autora espera que nosotros como lectores, tengamos conocimiento de la literatura clasica o
medieval e identifiquemos la referencia. Otra caracteristica es la intertextualidad, debido a que
parte de una leyenda ya conocida. Pues desde el inicio toma el personaje sirena, la cual puede
ser la sirena-ave que se presenta en La Odisea de Homero, o la sirena-pez, una criatura marina
que aparece en el post-clasico. En este relato se realiza un cambio en la representacion del

personaje principal diferente a la descripcion que proviene del folclore grecorromano.

También se presenta la parodia e ironia, pues rompe el estereotipo de las sirenas, que
son consideradas como un simbolo de tentacion, lujuria y peligro, a quienes atribuia una belleza
inigualable y voz melodiosa, pues su principal atractivo era su seductor canto de amor que
ejercia sobre quien lo escuchaba una atraccion fatal” (Rodriguez, 2009, p. 51). Ahora que son
todo lo contrario a lo que conocemos cominmente y se las representa como seres molestos
utilizando palabras como desafinan, monétono chirrido, desagradable y discordante. Pues
ellas, en vez de atraer e hipnotizar con su canto a los marineros, provocan que ellos se arrojen

al mar para evitar escuchar aquel ruido.

En suma, la temética, intertextualidad, parodia e ironia estdn centradas en el personaje
mitologico. Es por ello, que este microrrelato abre y deja un espacio Optimo para aprovechar

su potencial didactico. El personaje principal tiene la capacidad de contar por si solo una
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historia diferente, el lector u oyente Unicamente al observar una imagen es capaz de suponer
cdmo es este personaje, tanto fisica como mentalmente. Sin embargo, este microrrelato, puede
ser empleado como una herramienta para romper lo preestablecido por el canon de la literatura,
permitiendo al docente enseflar a sus estudiantes que hay una infinidad de perspectivas
diferentes. El joven estudiante puede dejar volar su imaginacion y estar consciente de que existe

mas de una version de un relato.
IV.A.1.6. Microrrelato 215

Compra esta lampara: puedo realizar todos los deseos de mi amo, dice secretamente el
genio al asombrado cliente del negocio de antigliedades, que se apresura a obedecerlo
sin saber que el genio ya tiene amo (el duefio del negocio) y un deseo que cumplir

(incrementar la venta de ldmparas) (p.82).

Como pendltimo microrrelato seleccionado esta el nimero 215 que de igual forma sera
analizado a partir de la temdtica asociada con Aladin y su genio que estd oculto en la lampara
magica; la caracteristicas: intertextualidad, caracter lidico, uso de personajes conocidos, y final
abierto; este Ultima propiedad servira para promover una actividad didactica. El argumento de
este microrrelato narra la historia de un mercader que utiliza a un genio para cumplir su mayor
deseo, que es incrementar las ventas del negocio. El narrador toma un personaje que es
reconocido por cumplir tres deseos, simplemente por frotar su lampara, pero en este caso el
genio al estar obligado a obedecer a su duefio, el vendedor, e intenta engafiar a compradores
ingenuos que visitan su tienda, intentando vender la idea de que posee una lampara magica y

asi estafarlos.

En relacion a las caracteristicas en este microrrelato estd presente la intertextualidad, la
autora aprovecha de textos populares y los reescribe con intenciones distintas, ya sea de forma
irdnica o descontextualizada (Koch, 2000), en este caso trae al famoso personaje Aladino y la
lampara maravillosa, un historia famosa perteneciente a Las mil y una noches, un libro
reconocido en la cultura medio-oriental. La cual, narra la historia de un genio dentro de la
lampara que puede conceder cualquier deseo; pero en esta historia, los personajes son sacados
del tiempo y espacio en el que se narra tradicionalmente, y pasan a desarrollarse en un mundo
cotidiano. En segundo lugar, la parodia de estos cuentos infantiles populares, cambiando el

desarrollo y el final de un texto original. Esto es lo que ocurre en estas cortas lineas, que ha
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tomado una parte de un cuento y lo ha combinado con una historia, que se desarrolla en el
mundo actual donde un vendedor busca beneficiarse Unicamente él. En tercer lugar, el uso de
personajes conocidos, los lectores se sienten cercanos a los personajes, a pesar de que ella evita

presentarlos y describirlos de forma fisica o psicologica.

Como Ultima caracteristica y la mas relevante para la propuesta didactica es el final
abierto del microrrelato. El desenlace de la historia es sorpresivo y nos da informacion extra
para que, nosotros como lectores, podamos inferir y plantear varias posibilidades de lo que
sucederd en el futuro. A partir de ello, el lector debe desarrollar su ingenio y capacidad de
deduccion de las decisiones que toman los personajes, ademas de identificar los antivalores
presentes en el relato como: mentira, deshonestidad, estafa, entre otros; temas que le permitiran
al estudiante tener una reflexion critica de la humanidad y entender que cada causa tendrd una
consecuencia buena o mala. La toma de decisiones es fundamental para este microrrelato, pues
de aquello dependera el desenlace de la historia.

IV.A.1.7. Microrrelato 249

Todos los patitos se fueron a bafiar y el mas chiquitito se quiso quedar. El sabia por
qué: el compuesto quimico que habia arrojado horas antes en el agua del estanque dio
el resultado previsto. Mama Pata no volvid a pegarle: a un hijo repentinamente Unico

se lo trata - es natural- con ciertos miramientos (p. 98).

El Ultimo microrrelato elegido de Shua es el ndmero 249, en €l se aborda la idea del
rencor y venganza familiar por parte del personaje principal. Ademas, de caracteristicas como
la intertextualidad, parodia e ironia. En este caso, el tema y las caracteristicas le aportan a este
microrrelato un potencial didactico para emplearlo en las estrategias activas. La trama utiliza
como punto de partida el cuento popular clasico-contemporaneo del Patito feo para narrar una
historia de abuso infantil, el personaje afectado es el patito menor, que es maltratado por su
madre, quien sentia mas aprecio por sus otros hijos. La falta de carifio en su hogar, lo lleva a
tomar la terrible decision de envenenar el estanque en el que sus hermanos solian nadar y de
esta forma asesinarlos. De esta forma, ya no tendria que compartir a su madre, asumiendo se
ganaria su completa atencion. La autora sorprende al lector mediante este giro inesperado, al
pasar de una historia que aparentemente era infantil a un caso de un asesinato por parte de un

personaje que parecia inocente.
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Ahora bien, en cuanto a sus caracteristicas, una de ellas es el empleo de intertextualidad
literaria, en el caso de Shua utiliza versos, frases conocidas, titulos 0 nombres de personajes
anteriores Koch (2000). Esto ayuda al lector a situarse rapidamente y reconocerlos; evitando la
descripcidén y presentaciones innecesarias de personajes principales y secundarios. De esta
manera, el lector es capaz de conectar 249 con el cuento Patito Feo e identificar sus personajes,
el lugar, el contexto y las situaciones que aborda este cuento infantil. Esto nos lleva a la
siguiente propiedad, la parodia, Shua ha creado una version distinta y poco esperada del cuento
popular, en ella aquel pequefio Patito deja su inocencia y papel de victima para convertirse en
el antihéroe, al sentir envidia y asesinar a sus hermanos. Por Ultimo, el empleo de la ironia que
esta presente en el desenlace del microrrelato. Este como afirma Navarro (2013) “se activa en
el acto de lectura, desmoronando las certidumbres del lector. Se consigue asi una ruptura de
expectativas, sobre todo a través de finales sorpresivos e inesperados” (p. 251). A partir de ello,
sabemos que el dltimo enunciado del microrrelato se refiere ironicamente a que el tragico
suceso no fue un accidente, al mencionar “un hijo repentinamente Unico se lo trata - es natural-
con ciertos miramientos” (p. 98), planteando que todo fue planificado por el inocente Patito,

haciendo hincapié en una situacion que, en efecto, es totalmente opuesta a lo esperado.

Tanto el tema como las caracteristicas son de interés y captan la atencion de inmediato
al estudiante, lo que hace de este microrrelato el adecuado para formar parte de una actividad
didactica. La inferencia por parte del lector sera fundamental para identificar varios temas
presentes en el texto, los cuales serviran de pistas para generar deducciones del tragico suceso.
El estudiante realizara procesos cognitivos, en los cuales conectara lo que sabe a partir de la
lectura del microrrelato con las conclusiones a las que el texto le lleva. En este proceso se
requiere de una lectura inferencial para que los estudiantes generen suposiciones, las cuales
seran sustentadas con argumentos viables. Esta actividad al emplear inferencias requiere de un
gran esfuerzo y habilidades complejas de pensamiento por parte del estudiante, pues sus

hallazgos deben estar corroborados por evidencia.

En conclusion, hasta este punto, consideramos que el microrrelato se caracteriza por su
forma proteica, pues nos posibilita reconocer una estructura distinta a la tradicional,
experimentando con elementos tomados de diferentes géneros literarios. En los microrrelatos
analizados se identific que comparten caracteristicas como la parodia para cambiar el sentido
y presentar lo inesperado; la intertextualidad, para traer personajes como seres mitologicos y

de cuentos literarios que al ser conocidos le permite abreviar o evitar las descripciones o
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caracterizaciones fisicas y psicologicas. En esta misma linea, aplica la ironia, debido a que
parte frecuentemente de frases, versos o canciones populares infantiles para cambiar su

significado original, creando finales totalmente diferentes a los que ya conocemos.

El analisis de los microrrelatos nos permitio pensar en las posibilidades didacticas de
cada uno de ellos, tanto para los contenidos de literatura como los de lenguaje. Pues si bien, el
texto nos permite motivar la lectura en los estudiantes, también posibilita la ensefianza de
vocabulario, creacion de coOmic, escritura de microrrelato, debate, andlisis de imagenes,
organizar informacion y deduccion o interpretacion de ideas. Esto se debe a que el microrrelato
funciona como objeto y medio de aprendizaje, pues en un periodo corto de tiempo logra crear

un vinculo entre el texto y el estudiante.
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Capitulo V

Propuesta de aplicacion didactica

En este capitulo se presenta el desarrollo de nuestra propuesta didactica, que esta
compuesta por siete estrategias activas. En una primera parte, se realizd una lectura de las
estrategias activas propuestas por Cangalaya (2010) y se escogieron las mas apropiadas para
alcanzar los objetivos propuestos. En una segunda parte, las siete estrategias fueron adaptadas
a los microrrelatos seleccionados de Ana Maria Shua, que fueron seleccionados y analizados
previamente. Aqui se describe de forma breve en qué consisten las estrategias y los aspectos
que componen. En suma, los microrrelatos dentro de las estrategias seran empleados como una
herramienta para enriquecer el aprendizaje significativo del lenguaje y motivar el gusto por la

literatura a nivel de aula.
V.A.1. Descripcion de las estrategias
V.A.1.1. Estrategia 1: Ficcionarios

1) Tipo de estrategia: Escrita

2) Descripcion:

Los Ficcionarios propuestos por el autor Cangalaya (2010) son una simulacion de un
diccionario, es decir, una recopilacién de palabras en donde se define en orden alfabético un
determinado nimero de palabras que pertenecen a una lengua determinada. Pero, a diferencia
de éste, para nuestra adaptacion las definiciones son inventadas por el estudiante de acuerdo al
contexto del microrrelato para despertar su imaginacion e incrementar el vocabulario del
estudiante. Esta estrategia estd compuesta por cuatro secciones: palabra, clase de palabra
(adjetivo, sustantivo, verbo), definicibn (creada por el estudiante) y grafico (un dibujo
relacionado con la definicion).

3) Microrrelato sugerido: 21

Con petiverias, pervincas y espicanardos me entretengo en el bosque. Las petiverias
son olorosas, las pervincas son azules, los espicanardos parecen valerianas. Pero pasan las

horas y el lobo no viene. ¢Qué tendra mi abuelita que a mi me falte? (Shua, 1984, p.21)

4) Plantilla:
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Tabla 3

Plantilla estrategia Ficcionarios

Titulo del Microrrelato: .........cccooveeeiiiii i,
N° Palabra Clase de Definicién Dibujo
Palabra
i T U R
2 | i e
S e e

5) Descripcion del procedimiento:

1) Presentar el microrrelato 21.

2) Primera lectura de la docente del microrrelato.

3) Segunda y tercera lectura por parte del estudiante.

4) Crear un titulo para el microrrelato.

5) Busqueda y seleccion de palabras desconocidas para el estudiante.

6) Copiar cada palabra seleccionada en la plantilla propuesta.

7) Definir la categoria gramatical o léxica de la palabra segin el criterio del estudiante.

8) El estudiante propone una definicion a partir del contexto del microrrelato.

9) El estudiante realiza un dibujo que permita conocer el significado de la palabra que
definié previamente.

10) Luego, los estudiantes socializan en conjunto con la docente sobre sus definiciones y
comparar cual es el concepto mas cercano al real.

11) Finalmente, la docente mediante una ribrica de evaluacién comprueba la validez de la

estrategia.

6) Plantilla con definiciones originales
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Tabla 4

Plantilla completa estrategia Ficcionarios

Titulo del Microrrelato: ................ccocoiivininnni,
N° Palabra Clase de Definicién Dibujo
Palabra

1 | Petiverias Sustantivo | ES un género de plantas, un
arbusto herbaceo con flores de
color morado o rosado.

2 | Pervincas Sustantivo | La pervinca es una planta
herbacea que se caracteriza por
tener el tallo largo, ramas o
nudos que se posan al suelo.

3 | Espicanardo | Sustantivo | Hierba de la familia de las
valerianaceas, que se cria en la
India y tiene la raiz perenne y
aromatica, tallo sencillo vy
velloso, hojas pubescentes.

7) Ventajas y desventajas:

comprension)

Tabla 5

Ventajas y desventajas de la estrategia Ficcionarios

habilidades que desarrolla el estudiante (lectura,

VENTAJAS

DESVENTAJAS

Desarrollar la capacidad de busqueda e | < Puede  crear confusion

investigacion de nuevos términos.

Mejorar la ortografia.

Identificar las clases de palabras Iéxicas.

Fomenta la imaginacion.

definiciones: la ficticia vy la real.

entre

8) Materiales
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a) Hoja de papel

b) Esfero o lapiz

c) Microrrelato 21

9) Rdubrica de evaluacion

Tabla 6

Ribrica de evaluacion de la estrategia Ficcionarios

Rubrica
Criterio Muy bueno Bueno Requiere Observaciones
mejorar
Creacién | El dibujo se|El dibujo se|El dibujo no se
del acerca acerca acerca a la
dibujo completamente a | medianamente  a | definicidn
la definicion | la definicion | propuesta por el
propuesta por el| propuesta por el| estudiante.
estudiante. estudiante.
Creacién [ Crea en  su| Crea la mitad de | Genera, en algunas
de la | totalidad, una | una definicion | partes, una
definici6 | definicion comprensible  y | definicién
n comprensible  y| pertinente a la| pertinente a la
pertinente a la| palabra de | palabra.
palabra. interés.
Creativid | En  todo el| En casi todo el{ En muy pocas
ad ficcionario ficcionario ficcionario  (dibujo
(dibujo y| (dibujo VAR definicidn)
definicion) definicion) demuestra
demuestra demuestra originalidad.
originalidad. originalidad.
Gramatic | Elabora una | Elabora una | La definicion que
a y | definicion  clara | definicion presenta no  es
ortografi |y precisa sin| medianamente clara ni precisa y
a errores precisa y | presenta mas de 4
ortogréaficos. presenta entre 2- | errores
3 errores de | ortograficos.
ortografia.

V.A.1.2. Estrategia 2: Dibujando nuestros conocimientos
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1. Tipo de estrategia: Gréafica y escrita

2. Descripcion:

La estrategia Dibujando nuestros conocimientos de Cangalaya (2010) recrea
informacion obtenida en una investigacion y permite al docente entender coOmo construyen su
aprendizaje significativo. Una adaptacion a esta estrategia es el estilo cémic o historieta, de
esta forma el estudiante podrd recrear la historia a través de una secuencia de dibujos o
ilustraciones que contextualice de mejor forma el tema que se esta tratando en el microrrelato.
Estas pueden estar acompafiadas de frases u onomatopeyas, si lo consideran necesario.
Ademéas, de ser atractivo visualmente, podrd captar la atencion de los estudiantes y mejorard

su concentracion en esta actividad.
3. Microrrelato sugerido: 27

Desde el hueco de un arbol, me llama un caballero. Salvame, sefiorita, me ruega. Hace
ya varios siglos que me encuentro encantado, esperando a la doncella que venga a liberarme.
Yo no soy sefiorita, maleducado, soy sefiora, le contesté ofendida. (Un caballero de varios
siglos es demasiado viejo para mi) (Shua, 1984, p. 23).

4. Plantilla:

Tabla 7

Plantilla estrategia Dibujando nuestros conocimientos

Microrrelato 27 Historia contada con dibujos

Desde el hueco de un arbol, me
llama un caballero. Sélvame,
sefiorita, me ruega. Hace ya
varios siglos que me encuentro
encantado, esperando a la
doncella que venga a

liberarme. Yo no soy sefiorita,
maleducado, soy sefiora, le
contesto ofendida. (Un
caballero de varios siglos es
demasiado viejo para  mi)
(Shua, 1984, p. 23).
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5. Descripcion del procedimiento:

La docente realiza una primera lectura en conjunto con los estudiantes.

a.
b. Los estudiantes realizan la segunda y tercera lectura.

o o

El estudiante divide la historia en cuatro escenas.

Luego, realiza un dibujo para cada escena, cada una con un dialogo.

e. Finalmente, comparten entre todos los estudiantes el resultado para comparar y

comprobar cudl narra de mejor manera la historia.

6. Ejemplo:

Tabla 8

Plantilla completa de estrategia Dibujando nuestros conocimientos

Microrrelato 27

Historia contada con dibujos

Desde el hueco de
un arbol, me llama
un caballero.
Sélvame,  sefiorita,
me ruega. Hace ya
varios siglos que me
encuentro
encantado,
esperando a la
doncella que venga
a liberarme. Yo no
soy sefiorita,
maleducado, soy
sefiora, le contest6
ofendida. (Un
caballero de varios
siglos es demasiado
viejo para mi).

| GENORITA,

SENORITA

7. Materiales

Hoja de papel

Esfero o lapiz

o o T @

Microrrelato 27

Karen Tatiana Ledn Peralta
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8. Ventajas y desventajas: habilidades que desarrolla el estudiante (lectura,
comprension)
Tabla 11
Ventajas y desventajas de la estrategia Dibujando nuestros conocimientos
VENTAJAS DESVENTAJAS
< Desarrolla  habilidades  artisticas al| #% La actividad se dificutta para los
realizar procesos cognitivos estudiantes que no cuentan con
< Beneficia en habilidades de habilidades artisticas de dibujo.
comunicacion 'y expresion al utilizar | < Conocer el lenguaje especifico que se

imagenes y textos.
Desarrolla de

motora 'y emocional

la capacidad cognitiva,

mediante dibujos el microrrelato.

al  representar

emplea en el comic.

9. RuUbrica de evaluacién

Tabla 12

Rabrica de estrategia Dibujando nuestros conocimientos

Rdubrica
Criterio Satisfactorio Bueno Requiere Comentarios u
mejorar observaciones
Uso correcto | Siempre Emplea  algunas | Pocas veces
del texto e |emplea veces Vvifetas y|emplea vifietas vy
imagen variadas dibujos dibujos del tema
vifietas y | representativos central sin
dibujos que | del tema central | representar la
representen el | parcialmente. historia.
tema central
del cémic.
Creatividad | Es original en| Es original en| Es original en
todo disefio del| algunas partes del | pocas partes del
comic  siendo | disefio del comic | disefio del comic,
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muy  atractivo | siendo no demuestra ser
visualmente. medianamente atractivo
atractivo. visualmente.

Imagen y|El mensaje es|La mitad del| Pocas partes son
texto claro | comprensible y| mensaje es | pertinentes y

pertinente  en| comprensible y| comprensibles.

su totalidad. pertinente.
Organizacio | EI comic estd| EI cOmic esta | Organiza muy
n y | organizado  de | medianamente pocas partes del
estructura forma precisa | organizado y muy | comic de manera
de los textos | con una | pocas a \Veces| precisa y no sigue

secuencia sigue una | una secuencia

l6gica. secuencia logica. | logica.
Ortografia | Siempre Casi siempre | No cumple las

cumple con las| cumple con las | estructuras

estructuras estructuras gramaticales y

gramaticales y | gramaticales y | tiempos verbales.

tiempos tiempos verbales.

verbales.

V.A.1.3. Estrategia 3: Seis sombreros para pensar

1. Tipo de estrategia: Oral

2. Descripcion:

Seis sombreros para pensar es una estrategia de Cangalaya (2010), en donde el
estudiante al ponerse un sobrero de color (imaginario) realiza un “analisis integral de un tema
[...] desde diferentes puntos de vista” (p.12). Para nuestra adaptacion, esta estrategia funciona
a manera de debate y se enfoca en el tema central del microrrelato “las pesadillas”, aqui los
estudiantes trabajaran en grupos y cada uno analizara el tema a partir de una perspectiva distinta
de acuerdo asignado un color por el docente. Esta estrategia se puede trabajar con toda la clase,

formando grupos compuestos por seis personas, el docente sera quien dirija la discusion, cada

estudiante expone sus ideas o argumentos a partir del color asignado.

3. Microrrelato sugerido: 36
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La Comision de Pesadillas se retne todos los jueves a las seis de la tarde. El presidente

habla siempre de sus problemas personales. El secretario hace, por lo general, una mocién de

orden. Una secretaria toma notas taquigraficas que traerd mecanografiadas a la sesion

siguiente. Los miembros de la Comisién de Pesadillas toman mucho café y nunca se ponen de

acuerdo. Entretanto, llega la noche, nada se ha decidido, se opta por volver a utilizar el

material del siempre y se pospone para el jueves siguiente todo ordenamiento, toda

renovacion. Se duerme asi, apoltronados en mis neuronas. Con funcionarios tan poco

eficientes, no es extrafio que mis pesadillas sean caoticas, repetidas, terribles. (Shua, 1984, p.

77)

4. Plantilla:

Tabla 13

Plantilla con instrucciones para la estrategia Seis sombreros para pensar

Tema: Las pesadillas

Negro | Representa el color de la negacion y el pensamiento. Los estudiantes elaboran
juicios negativos respecto al tema de las pesadillas, precisar lo que estd mal, lo
incorrecto y lo erroneo; advertir de los riesgos Yy peligros.

Blanco | Simboliza la objetividad y la neutralidad, aqui los estudiantes no deberan
realizar interpretaciones u opiniones, siendo totalmente objetivos y aportando
hechos tedricos sobre las causas que producen las pesadillas.

Roi El rojo representa pensamiento emocional e intuitivo, los estudiantes comparten
0Jo . : :
su pensamiento sobre lo que sienten con respecto a las pesadillas.
_ Los estudiantes deben demostrar un pensamiento optimistas, elaborando
Amarillo .. .
propuesta sobre lo positivo de las pesadillas.

Verd Con este color los estudiantes propondran nuevas alternativas para solucionar

erde

el problema de las pesadillas.
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Este color le pertenece al docente, que sera el encargado de organizar y

Azl : . : .
monitorear la actividad, ademas compara y compara las diferentes opiniones y

los puntos de vista.

5. Descripcion del procedimiento:

1) La docente realiza una primera lectura en conjunto con los estudiantes.

2) Los estudiantes realizan una segunda Yy tercera lectura.

3) El docente dirige a los estudiantes y en conjunto determinan el tema del microrrelato.

4) Una vez identificado el tema (las pesadillas), se explica a la clase el rol que cumple
cada uno de los colores que seran utilizados para esta actividad.

5) La clase sera dividida en 5 grupos, a cada integrante se le asignard un color y ellos
deberan realizar aportes acorde a la postura que se les designo.

6) Finalmente, se comparan las opiniones y hallazgos del grupo para luego socializarlos

y llegar a conclusiones.
6. Materiales

a. Hoja de papel para anotar ideas investigadas sobre el tema

b. Esfero o lapiz
c. Microrrelato
7. Ventajas y desventajas: habilidades que desarrolla el estudiante (lectura,

comprension)

Tabla 14

Ventajas y desventajas de la estrategia Seis sombreros para pensar

VENTAJAS DESVENTAJAS

% Motiva el respeto y tolerancia a distintas | «* Pueden existir inconvenientes si los

posturas. estudiantes no respetan los
« Desarrolla capacidades de analisis argumentos de sus comparieros.

(criticar, interpretar, evaluar). % Los estudiantes pueden confundir el
+« Desarrolla habilidades de comunicacion debate con una discusion.

y expresion.
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y defender su postura.

% Potencia la capacidad de producir ideas

8. Rdbrica de evaluacion (marcar con una X)

Tabla 15

Rabrica estrategia Seis sombreros para pensar

Rubrica

Criterio

Siempre

Casi
siempre

Requiere
mejorar

Observaciones

Identifica de forma clara el tema
del microrrelato.

Presenta su postura de manera
clara, precisa y minuciosa.

Emplea gestos, contacto visual
y el tono de voz al emitir su
argumento.

Respeta las ideas y opiniones de
sus comparieros.

Extrae y formula conclusiones a
partir de la  informacién
recibida.

V.A.1.4. Estrategia 4. Matriz de tres imagenes

1. Tipo de estrategia: Escrita

2. Descripcion:

La estrategia de Matriz de imagenes “consiste en una técnica visual que busca que el
alumno codifique un mensaje por medio de tres imdgenes” (Cangalaya, 2010, p.28). Esta
estrategia puede ser empleada por el docente como un recurso para motivar a los estudiantes a
leer, interpretar imagenes y explicar situaciones. Con esta actividad pretendemos que el

estudiante descubra lo que ocurre en la historia a través de imagenes que serviran de guia al
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joven para narrar los sucesos que no fueron descritos en el microrrelato. Aquello permite al

estudiante desarrollar su creatividad, capacidad de sintesis y pensamiento deductivo.

3. Microrrelato sugerido: 198

Mi mamita es una rosa, mi papito es un clavel. De esa union imposible, condenada por

todos, naci yo, pobre injerto hibrido y estéril, destinada a terminar mis dias en cualquier

florero de mal gusto. (Shua, 1984, p. 82)

4. Plantilla:

Tabla 16

Plantilla de la estrategia Matriz de tres imagenes

Imagen 1: Pista-Causa

Imagen 2: Consecuencia

Imagen 3: Final

Hija

Papéa Mama
Mi mamita es una rosa, mi
papito es un
clavel...........ccooiiiii .

Como consecuencia,

5. Descripcion del procedimiento:

1) La docente explica de qué trata la estrategia Matriz de tres imagenes.

2) Indica al estudiante las tres imagenes v lee las pistas.

3) El estudiante debe detallar qué acciones de la historia estdn ocurriendo tomando

cuenta las imagenes Yy las pistas.
4) Imagen 1: constituye la parte central de la historia, aqui a partir de la imagen se

describiran los personajes, el espacio y la situacion inicial de la historia.
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5) Imagen 2: el estudiante describe las consecuencias del hecho presentado en la imagen

1, es decir, lo que ocurre en el nudo o desarrollo de la historia.

6) Imagen 3: debe permitir comunicar la solucion del hecho presentado en la imagen 1 y

2. el estudiante llega al desenlace de lo que cree que ocurrira en el microrrelato.

7) Finalmente, la docente debe leer el microrrelato y comparar con la descripcion de los

estudiantes para conocer si se acercaron o no a la historia real.

6. Ejemplo:

Tabla 17

Plantilla completa de la estrategia Matriz de tres imagenes

Imagen 1: Pista- Causa

Imagen 2: Consecuencia

Imagen 3: Final

Papéa Mama

Hija

Mi mamita es una rosa, mi
papito es un clavel. Un dia
ellos se conocieron, y a pesar
de ser flores tan diferentes el
amor surgio. En su jardin
existian muchas otras flores
pero para €l la Unica que
merecia su atencidn era
aquella mi mamé La Rosa.

Como consecuencia, nacio
una pequefia plantita muy
diferente a sus padres. En un
inicio parecia ser fuerte vy
resistente, pero  conforme
pasaban los dias, la pequefia
flor aparenta padecer de una
grave  enfermedad, que
ningin  jardinero  lograba
identificar.

Finalmente, ella murié un dia
en su triste maceta. Su tallo
era muy delgado, no podia
soportar el peso de su gran
flor, aguantd todo lo que
pudo pero con una ventisca se
quebr6. Todo esto sucedid
porque sus padres no eran de
la misma especie y era
imposible que sobreviviera
por mucho tiempo.

7. Materiales
a. Hoja de papel
b. Tres imagenes
c. Goma

d. Tijeras
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e. Esfero o lapiz
f  Microrrelato 198

Tabla 18

8. Ventajas y desventajas: habilidades que desarrolla el estudiante (lectura,
comprension)
Ventajas y desventajas de la estrategia Matriz de tres imagenes
VENTAJAS DESVENTAJAS

0
%

L X4

L 4

Motiva la observacion activa, para que
el estudiante pueda identificar detalles
e inferir el contexto de la imagen.
Posibilita el desarrollo de habilidades
visuales y el pensamiento critico.
los

El uso de imagenes ayuda a

estudiantes a potencializar la

imaginacion vy la escritura narrativa.

2
*o

Es posible que los estudiantes al dejar
volar su imaginacion se alejen del

contexto real de la historia.

9. Rdubrica de evaluacion

Tabla 19

Rubrica de la estrategia Matriz de tres imagenes

con ideas principales.

Rubrica
Criterio Siempre Casi Requiere Observaciones
siempre | mejorar
Identifica los momentos
del microrrelato y
describe las  iméagenes

Escribe su idea de forma
clara y concisa.
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Sintetiza las ideas
conectando  imagen 'y
descripcion.

No hay errores
ortogréaficos.

V.A.1.5. Estrategia 5: Analisis de imagenes

1. Tipo de estrategia: Escrita y oral

2. Descripcion:

En esta estrategia se basa en el Anélisis de imagenes propuesto por Cangalaya (2010),
la cual consiste en que un estudiante debe: buscar, describir e interpretar una imagen para
“expresar su posicion ante diversas situaciones que viven las sociedades” (p.18). Consideramos
que el uso de imagenes le aporta un diferente enfoque a la ensefianza tradicional, pues las
ilustraciones contribuyen en gran medida a la representacion de la historia de los estudiantes.
Consiguiendo de esta forma que el proceso de aprendizaje le aporte un mayor significado al

microrrelato, pues con la imagen se contextualiza la historia.

3. Microrrelato sugerido: 214

Lo cierto es que las sirenas desafinan. Es posible tolerar el monétono chirrido de una
de ellas, pero cuando cantan a coro el efecto es tan desagradable que los hombres se arrojan
al agua para perecer ahogados con tal de no tener que soportar esa horrible discordancia.

Esto les sucede, sobre todo, a los amantes de la buena masica (Shua, 1984, p.82).

4. Plantilla:

Tabla 20

Plantilla de la estrategia Analisis de Imagenes

Microrrelato 214 THUIO e,
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¢ Qué piensas al ver esta imagen?

5. Descripcion del procedimiento:

a.

La docente explica en qué consiste la actividad de Andlisis de imagenes y da las
instrucciones.

El estudiante en primera instancia observa la imagen.

La docente realiza las preguntas: ;Qué sensaciones 0 emociones te transmite esta
imagen? Puede ser: alegria, angustia, superficial, dolor, fuerza, inestabilidad, ¢Qué
piensas al ver esta imagen?, ;COmo crees que son las sirenas? los estudiantes deben ir
anotando sus ideas.

Luego los estudiantes identifican y socializan ideas relevantes relacionadas con la
imagen presentada.

Los estudiantes proponen un titulo para el microrrelato.

Por ultimo, la docente realiza la lectura del microrrelato para comparar el texto

original con sus primeras impresiones.

6. Materiales

a.
b.

C.

Hoja de papel
Esfero o lapiz
Microrrelato 214

7. Ventajas y desventajas: habilidades que desarrolla el estudiante (lectura,

comprension)

Tabla 21

Ventajas y Desventajas de la estrategia Analisis de Imagenes

VENTAJAS DESVENTAJAS

*

R

% Las imagenes permiten que el| % Es posible que los estudiantes no estén

estudiante imagine con mayor facilidad de acuerdo con la nueva version.
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visuales.

al momento de escribir.

% Motiva la observacion activa, para que
el estudiante pueda identificar detalles
e inferir el contexto de la imagen.

% Posibilita el desarrollo de habilidades

8. Rubrica de evaluacion (marque con una X)

Tabla 22

Rubrica de la estrategia Analisis de Imagenes

Rubrica
Criterio Muchas Pocas Nunca Observaciones
veces veces

Relaciona la imagen con el tema
central.

Describe la imagen a partir de
sus conocimientos previos.

Participa y socializa el titulo e
informacion  solicitada en la
actividad.

Partiendo de la imagen el
estudiante realiza inferencias.

V.A.1.6. Estrategia 6: Diagrama del Pez (causa -consecuencia)

1. Tipo de estrategia: Escrita

2. Descripcion:

La estrategia “Diagrama del Pez”
comparaciones mostrando las causas y consecuencias sobre diferentes aspectos sobre un tema,
ya sean positivos 0 negativos. En nuestra propuesta los estudiantes pueden realizar analogias a

través de caracteristicas o diferencias de dos situaciones. El diagrama de pez puede tener varias
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finalidades, pero para esta adaptacién se utilizara el de causa efecto. El cual, deberd estar

compuesto por 3 0 4 causas y cada una con su consecuencia. Este nos permite primero

identificar en el texto las causas de ciertos acontecimientos, y en base a ellos proponer e

imaginar los futuros efectos de los hechos.

3. Microrrelato sugerido: 215

Compra esta lampara: puede realizar todos los deseos de mi amo, dice secretamente

el genio al asombrado cliente del negocio de antigiiedades, que se apresura a obedecerlo sin

saber que el genio ya tiene amo (el duefio del negocio) y un deseo que cumplir (incrementar la

venta de lamparas) (Shua, 1984, p. 82)

4. Plantilla:

Figura 1

Plantilla Diagrama de Pez

Causa

Consecuencia

5. Descripcion del procedimiento:

a. La docente explica como funciona un diagrama de pez de causa y consecuencia.

La docente realiza la primera lectura en voz alta.

b
c. Los estudiantes realizan la segunda Y tercera lectura de forma individual.
d

La docente da a conocer las instrucciones para realizar la actividad.

e. La docente plantea 3 causas extraidas del microrrelato y los estudiantes elaboran una

consecuencia para cada una de ellas.
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f. Los estudiantes elaboran un diagrama en una hoja de papel para exponerlo al resto del
curso.
6. Ejemplo:
Figura 2

Ejemplo del Diagrama de Pez

Consecuencia

7. Materiales

a. Hoja de papel
b. Esfero o lapiz
c. Microrrelato
8. Ventajas y desventajas: habilidades que desarrolla el estudiante (lectura,

comprension)

Tabla 23

Ventajas y Desventajas de la estrategia Diagrama del Pez

VENTAJAS DESVENTAJAS

« Desarrolla  habilidades  visuales, al| « Los estudiantes pueden desconocer las
graficar y ordenar conceptos e ideas caracteristicas de este organizador

centrales. grafico.
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% Mejora habilidades para organizar
informacion mediante la lectura 'y
escritura.

< Es flexible porque se adaptan a una

amplia variedad de temas.

9. RdUbrica de evaluacion

Tabla 24

Ribrica de la estrategia Diagrama del Pez

Rubrica
Criterio Siempre Casi Requiere Observaciones
siempre | mejorar

Identifica y  escribe
causas Yy consecuencias
centrales del
microrrelato.

Escribe su idea de forma
clara y concisa.

Cumple con las
caracteristicas del
organizador gréfico.

No cuenta con errores
ortogréaficos.

V.A.1.7. Estrategia 7: El diagrama del ¢por qué?

1. Tipo de estrategia: Escrita

2. Descripcion:

Otra de las estrategias de Cangalaya (2010) es el denominado El diagrama del ¢por
qué? el cual, es un organizador que nos permite analizar las causas de un conocimiento, de un

fendmeno o las razones por las que determinado concepto es importante. Para ello, se lleva a
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cabo un proceso cognitivo, en el cual se parte de un conocimiento previo, es decir, lo que el
estudiante sabe a partir de la lectura del microrrelato; para luego realizar conclusiones o
deducciones. Para nuestra adaptacion, los estudiantes actuardn como detectives para encontrar
pistas y deducir al menos dos informaciones no explicitas. En este proceso se requiere de una
lectura inferencial para que los estudiantes generen suposiciones, las cuales sean sustentadas
con argumentos viables. Esta actividad al emplear inferencias requiere de un gran esfuerzo y
habilidades complejas de pensamiento por parte del estudiante, pues sus hallazgos deben estar
corroborados por evidencia. Por ello, se emplea un modelo de cuadro de Beers (2003) “Se dice,

Yo digo, Y por lo tanto” el cual es empleado para la busqueda de inferencias.
3. Microrrelato sugerido: 249

Todos los patios se fueron a bafiar y el méas chiquitito se quiso quedar. El sabia por
qué: el compuesto quimico que habia arrojado horas antes en el agua del estanque dio el
resultado previsto. Mama Pata no volvié a pegarle: a un hijo repentinamente tnico se lo trata

- es natural- con ciertos miramientos. (Shua, 1984, p. 98).

4. Plantilla:

Tabla 25

Plantilla de la estrategia El diagrama del ¢por qué?, cuadro de Beers (2003)

Pregunta Se dice Yo digo Y por lo tanto
Paso 1 Paso 2 Paso 3 Paso 4
Escribe la pregunta Encuentro la Piensa en lo que Combina lo que
(creada o provista) informacion en el sabes sobre esta | dice el texto con lo
texto para responder informacion que ta sabes para
la pregunta generar una
respuesta

Nota. Flores et al. (2017)

5. Descripcion del procedimiento:
1) La docente lee una vez el microrrelato 249 a los estudiantes.
2) Los estudiantes leen el microrrelato por lo menos 2 veces mas.

3) Después de leer, los estudiantes realizan deducen y completan la tabla.
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4)

informacidn se escribira en el recuadro “Se dice”.

5)

espacio “Yo digo”.

El docente planteard una pregunta y los estudiantes deberdn encontrar pistas, esta

Se incluyen dichas pistas a lo que ya conocen, es decir conocimiento previo en el

6) A partir de ello se debe inferir y extraer conclusiones, las cuales seran escritas en el

cuadrito “Y por lo tanto”. Puede haber mas de una respuesta correcta.

7)
8)

de evaluacion.
6. Ejemplo:

Tabla 26

Los estudiantes socializan las posibles deducciones con sus comparieros y la docente.

Por udltimo, la docente comprueba la efectividad de la estrategia mediante una rubrica

Plantilla completa de la estrategia El diagrama del ¢por qué?, cuadro de Beers (2003)

la pregunta

Pregunta Se dice Yo digo Y por lo tanto
Paso 1 Paso 2 Paso 3 Paso 4
Escribe la Encuentro la Piensa en lo que | Combina lo que dice
pregunta (creada informacion en el sabes sobre esta | el texto con lo que td
0 provista) texto para responder informacion sabes para generar

una respuesta

¢Por qué el patito
no acompafié a
sus hermanos?

Se dice en el texto que
el patito no se quiso ir
a bafar.

Yo digo que el
patito no quiere ir
al  lago porque
habia un producto
quimico en el lago
que vya dio el
resultado previsto.

Por lo tanto, el
patito evita ir al lago
porque sabia que ese
quimico era mortal.

¢Por qué el patito | Se dice eneltexto que | Yo digo que el{ Por lo tanto, el

arrojo el| el patito habia | patito quiere | patito  bota  ese

compuesto arrojado horas antes| vengarse de sus | quimico con la

quimico en el|un compuesto | hermanos y por eso | finalidad de matar a

estanque? quimico en el agua del| se encarga  de| sus hermanos

estanque. arrojar un quimico | motivado  por el

letal en el lago en| deseo de ser hijo

donde se iban a| Unico, esperando que

bafiar. su Mama Pata lo

consienta solo a él.

¢Qué tipo de| Se dice en el texto que | Yo digo un| Por lo tanto, el
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compuesto  cree | el patito arroja un| compuesto quimico | compuesto  quimico
que el patito | compuesto quimico. es una sustancia | que arroja el patito al
arrojo al agua? venenosa que se| estanque es toxico
crea por la | produciendo que los
combinacion patitos al entrar al
quimica de dos o | agua mueran,
mas elementos de | intoxicados 0
la tabla periddica. | envenenados.
Nota. Cuadro tomado de Flores et al. (2017) y resuelto por las autoras de esta tesis.
7. Materiales
a) Hoja de papel
b) Esfero o lapiz
c) Microrrelato 249
8. Ventajas y desventajas: habilidades que desarrolla el estudiante (lectura,
comprension)
Tabla 27
Ventajas y Desventajas de la estrategia El diagrama del ¢por qué?
VENTAJAS DESVENTAJAS
% Permite activar los conocimientos | <+ Algunos estudiantes que no han

previos de los estudiantes con respecto

desarrollado

habilidades cognitivas

al texto. complejas pueden tener dificultades
< Fomenta el desarrollo de habilidades para inferir en la actividad.
cognitivas de orden superior como
analisis y manejo de informacion,
distincion de elementos, investigacion,
pensamiento critico, etc.
% Desarrolla habilidades de busqueda y
seleccion de informacion.
% Motiva la participacién activa de los
estudiantes.
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9. Rdbrica de evaluacion (marcar con una X)
Tabla 28

Rubrica de la estrategia El diagrama del ¢por qué?

Rubrica

Criterio Siempre Casi Requiere | Observaciones
siempre mejorar

Deduce ideas implicitas
mediante la informacion
explicita del texto.

Busca el significado de
palabras nuevas ajenas a su
vocabulario.

Infiere causas o consecuencias
implicitas.

De acuerdo al contexto del
microrrelato  interpreta  de
forma adecuada la informacion
entregada.

Extrae y formula conclusiones
partiendo del analisis de la
informacion.

En conclusién, si bien las siete estrategias presentadas anteriormente fueron tomadas
de Cangalaya (2010), todas fueron adaptadas a un microrrelato, con la finalidad de que el
estudiante adquiera el habito lector y conocimientos de lengua. Por un lado, se impulsa a la
clase a que descubran el gusto por la actividad realizada y, por ende, la lectura. Enfocandonos
en la tematica de los microrrelatos, que en su mayoria se refieren a otras obras literarias
infantiles que establecen un vinculo con el bagaje cultural de los estudiantes. En sus
caracteristicas destacamos su léxico preciso, personajes populares, anti descripcion, final
abierto, etc. También es importante mencionar que los microrrelatos a mas de promover el
gusto por la lectura tiene un gran potencial didactico para ensefiar contenidos de lenguaje. Es
por ello, que las estrategias activas combinan el microrrelato con recursos visuales y orales
para tratar contenidos como: el comic, el debate, los organizadores de informacion, entre otros,

que haran de este proceso de aprendizaje una actividad mas entretenida.
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Capitulo VI

Implementacion y evaluacion de la propuesta

Este dltimo capitulo estd enfocado en la implementacion y evaluacion de la propuesta
pedagogica descrita en el Capitulo V. En primer lugar, con respecto a la implementacion, se
describe el contexto educativo: la institucion donde se realizo, el nivel escolar, la experiencia
de la docente, asi como las dificultades y anécdotas que se suscitaron cuando la docente
implemento en el aula algunas de las estrategias propuestas. En segundo lugar, se presenta la
evaluacién de la propuesta pedagogica a partir del analisis de las entrevistas (previa y posterior
a la implementacion) realizadas a la docente. Los resultados nos permiten observar que la
docente evalu6 positivamente las estrategias implementadas. Esta evaluacion privilegié cuatro
aspectos: el placer y goce estético de la lectura, el género literario, la lectura como medio de

ensefianza y aprendizaje, Y el vinculo con otros cddigos gréaficos.
VI.A.1. Implementacion de la propuesta
VI.A.1.1. Seleccién de la docente

Como criterios para seleccionar el caso se tomd en cuenta, por un lado, la formacion y
la experiencia de la docente, y, por el otro, su predisposicion para colaborar con este proyecto.
La docente actualmente cuenta con 25 afios de experiencia profesional. Estudio en la
Universidad de Guayaquil en la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion. Al
iniciar su carrera como docente tuvo la oportunidad de trabajar durante tres afios en una escuela
pequefia, recien inaugurada, situada en la urbe de la ciudad. Luego, trabajo durante en la Unidad
Educativa Particular “Pequefitos del Futuro”, ubicada en la ciudadela Florida al norte de
Guayaquil. En un inicio la docente laboraba con el titulo de Tecnologa Pedagbgica, luego
obtuvo sus titulos de docencia en segunda ensefianza y en licenciatura en Ciencias de la
Educacion. También trabajo durante seis afios en la Unidad Educativa Particular “Caminito de
Jests”, en la cual tuvo la oportunidad de ser coordinadora pedagdgica. También, trabajo en el
Magisterio Fiscal en 2010, seguido de esto adquirid el nombramiento en el area de Lengua y
Literatura mediante el concurso de Mérito y Oposicion. Actualmente, trabaja en la Unidad
Educativa Fiscal “Martha Bucaram de Rold6s” como docente de Lengua y Literatura de los
cursos de Educacion Basica Superior y se encuentra cursando una maestria en Educacion

Basica.

Karen Tatiana Ledn Peralta
Ruth Marilyn Orellana Verdugo 87



55% UNIVERSIDAD DE CUENCA
e

VI.A.1.2. Caracteristicas de la instituciéon

La propuesta pedagogica fue aplicada en la Unidad Educativa Fiscal Martha Bucaram
de Roldds ubicada en la Av. Juan Tanca Marengo Cdla. Martha de Roldos MZ 140 S01
perteneciente a la zona urbana en la parroquia Tarqui de la ciudad de Guayaquil en la provincia
del Guayas. La institucion es de tipo fiscal, cuenta con una educacion regular que ofrece el
nivel educativo de Educacion General Basica y Bachillerato General Unificado. Pertenece al
régimen escolar Costa con cdédigo AMIE 09H01400, cuenta con una modalidad virtual,
presencial y semipresencial en jornada matutina, vespertina y nocturna. Actualmente, dispone

de 64 docentes para cubrir todas las asignaturas y 1545 estudiantes en total de las tres jornadas.
VI.A.1.3. Curso y asignatura

La idea de implementar en una institucion del régimen Costa surgio por la cercania con
la docente, quién gustosa acepto ser parte de la implementacion de esta propuesta pedagogica.
La aplicacion se llevo a cabo la segunda semana del mes de octubre. Para comenzar, la docente
selecciond uno de los cursos en los cuales imparte clases, siendo el décimo “B” el mas
conveniente para trabajar, debido a que es el grupo con mayor nimero de estudiantes que tenian
la posibilidad de ingresar mediante la plataforma Zoom. Puesto que debido a la pandemia de
Covid-19, en algunos de los cursos la docente organiza a sus estudiantes en dos grupos, los que
reciben clases a través de dicha plataforma y quienes receptan su clase a través de videos que

la profesora envia por WhatsApp para quienes no podian conectarse.
VI.A.1.4. Seleccién de las estrategias

La docente, en base a las necesidades de sus estudiantes, eligid las tres estrategias méas
acordes para su grupo conformado por 45 estudiantes. La primera estrategia seleccionada fue
Ficcionarios, debido a que podian ser trabajadas de forma individual o grupal. Ademéas, para
la docente era importante que el estudiante entendiera el concepto de microrrelato siendo capaz
de reconocer y recopilar palabras poco conocidas, aportar una definicion coherente el ilustrar
dicho concepto y con ello adquirir habilidades de inferencia a partir del texto leido. La segunda
estrategia escogida fue Dibujando nuestros conocimientos, esto debido a que se enlaza con el
coémic o historieta, una actividad que no ha sido desarrollada por la docente en sus clases.
Ademas, ella consideraba que seria muy interesante que sus estudiantes recreen la historia del
microrrelato mediante dibujos para fomentar la creatividad y contribuir al desarrollo del area
cognitiva, motriz y emocional de los jovenes. La Ultima estrategia elegida por la docente fue
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Analisis de imégenes, porque permite al estudiante generar una idea global del texto a partir
del contexto que brinda la imagen propuesta, ademas piensa que los graficos resultan
agradables para el estudiante y le faciliten imaginar los personajes que participan en la trama y

el espacio en donde se desarrolla la historia.
VI.A.1.5. Descripcion de la implementacion

La docente aprovechd las actividades interdisciplinarias para incluir las estrategias en
tres clases (ver Anexo 3). Ella tuvo la oportunidad de aplicar las tres estrategias a un solo curso,
el 10mo B, dividido en tres grupos. Al primero, que asiste de forma presencial (ver Anexo 4)
a la institucidén aplico la estrategia Ficcionarios, para comenzar les presentd la actividad y la
manera como ésta debia llevarse a cabo. Los 10 estudiantes iniciaron con la lectura del
microrrelato ndmero 21 y propusieron un titulo para este texto. Luego, identificaron aquellas
palabras desconocidas y clasificaron cada una, de acuerdo a las categorias Iéxicas, la mayoria
fueron reconocidas como sustantivos. Seguido de esto, en la plantilla de la estrategia (ver
Anexo 5) escribieron una definicion coherente, la cual fue inferida del texto; y, a partir de este
concepto realizaron un dibujo que refleje la esencia de las palabras identificadas en el texto.
Para terminar la actividad, los estudiantes al estar en el salon de clases, pudieron participar uno

por uno pasando a la pizarra y socializaron su trabajo a la docente y al resto de sus compafieros.

El segundo grupo, conformado por 20 estudiantes recibid la clase a traves de Zoom.
Para comenzar con la actividad, los estudiantes se conectaron en la plataforma, la docente
presentd el tema correspondiente a la semana cuatro del proyecto interdisciplinar humanistico,
al cual le incluy6 la estrategia Analisis de Imagenes (ver Anexo 6). La docente compartid la
pantalla con la imagen propuesta en la plantilla y pregunté a sus estudiantes lo siguiente: ;Qué
sensaciones 0 emociones transmite esta imagen?, ;/Qué piensas al ver esta imagen?, ¢Como
crees que son las sirenas? Mientras, sociabilizaban las respuestas, ellos debian ir anotando sus
ideas en la plantilla (ver Anexo 7). Para posteriormente, proponer un titulo provisional a partir
de la contextualizacion que aporto la imagen. Seguido de esto, la docente realizd la lectura del
microrrelato a sus estudiantes y, una vez terminada la actividad, pidio la opinién de sus
estudiantes para comparar el texto original con sus primeras impresiones obtenidas al observar

la imagen. Por Ultimo, los estudiantes proponen un titulo definitivo para el microrrelato.

El tercero, aquellos que reciben las tareas por medio de la aplicaciéon WhatsApp, para

ellos la docente les propuso la estrategia Dibujando nuestros conocimientos. Los 15 estudiantes
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recibieron todas las instrucciones a través de un audio enviado al grupo del curso, al que incluia,
la plantilla y la descripcion del procedimiento de esta estrategia. Cada uno de los estudiantes
realizd la lectura del microrrelato y luego lo dividieron en cuatro escenas. Posteriormente,
dibujaron cada una de las escenas, dandole vida a sus personajes y onomatopeyas. Finalmente,
los estudiantes enviaron una fotografia de la plantilla completa a la docente (ver Anexo 8),
quien revisO y comprobd que todos habian entregado la tarea. Todas las actividades se
realizaron con normalidad, puesto que, tanto la docente como los estudiantes estaban
predispuestos a colaborar, por ende, no hubo mayores inconvenientes dentro del curso al aplicar

las estrategias.
VI.B.2. Evaluacién de la propuesta

Para realizar la fase de evaluacién de esta propuesta pedagdgica se realizaron dos
entrevistas a la docente: una previa y una posterior a la aplicacion de las estrategias a través de
Zoom (ver Anexo 9). A partir de los registros y las transcripciones de las entrevistas (ver
Anexos 1 y 2) se analizaron las respuestas de la docente. Los resultados del analisis nos
permiten ver que dentro de los aspectos mas importantes destacan: el placer y goce estético de
la lectura, el género literario, la lectura como medio de ensefianza y aprendizaje, y el vinculo

con otros cddigos graficos.
VI1.B.2.1. Placer y goce estético de la lectura

El andlisis de las entrevistas nos permitid ver que uno de los aspectos que resultan de
importancia para la docente es el placer de la lectura. En la entrevista anterior a la
mplementacion ella expresa: “podemos inculcar el habito de la lectura de una manera divertida
y entretenida” (entrevista 1); dando a entender que, a través de las estrategias, ella busca que
los estudiantes establezcan un vinculo estético con los textos que los motive en su desarrollo
como lectores. Al respecto, considera que esta forma de relacionarse con los textos no debe
evidenciarse unicamente en los jovenes, sino también en el profesor: “nosotros como docentes
somos los que debemos abordarlo con ese mismo carisma y ganas de que el estudiante pueda
ver que nosotros [...] sentimos ese placer por la lectura”. De esta forma, podemos lograr que
“ellos se puedan contagiar de lo que estamos haciendo por gusto y satisfaccion, no porque
estamos cumpliendo con una tarea” (entrevista 1). De acuerdo con la docente, el gusto por la
lectura solo se puede ‘“contagiar” si el profesor también siente placer, y lo hard a través de

estrategias que cumplan este objetivo.
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En la entrevista posterior a la aplicacion, la docente se mostr6 conforme con las
estrategias implementadas, al evidenciar que sus estudiantes disfrutaron de la lectura al
momento de aplicarlas. Desde el momento de seleccion de estrategias uno de sus criterios fue
despertar el interés y curiosidad en los estudiantes. Lo cual, como ella pudo constatar, se
alcanzo en la implementacion: “les llamo mucho la atencion a los jovenes [...] de tal manera
que se les hizo muy divertida” (entrevista 2). Para la docente es evidente que las estrategias
fueron atractivas y ademds de “llamar mucho su atencion” lograron “despertar la curiosidad y
el interés en los estudiantes”, a partir de ello se entiende que este tipo de metodologias son
eficaces al momento de acercar a los jovenes al texto, en tanto privilegian el disfrute como

puente para lograrlo.

Uno de los criterios que le permiten a la docente constatar si las estrategias
implementadas promovieron el placer por la lectura es el nivel de participacion de los
estudiantes en las actividades realizadas. En la escuela el hdbito de la lectura se fomenta por
participacion creando las condiciones didacticas para que las practicas de la lectura puedan ser
ejercidas en el aula con gusto y motivacion. El andlisis de la segunda entrevista nos permite
ver que las estrategias implementadas fomentaron efectivamente la participacion de los
estudiantes. Al respecto, la profesora sostiene que “todos los estudiantes han enviado sus
actividades, todos han dibujado, interpretado y esto me da constancia de que todos leyeron el
microrrelato” (entrevista 2). Para la docente, el placer de la lectura puede generar un habito
lector, la diversion permite que los estudiantes ‘“tengan mayor afinidad hacia la lectura”
(entrevista 2). En palabras de Cardozo (2015) el placer lector alienta al estudiante a ver a la

lectura como un momento de disfrute y no una obligacion.

En definitiva, los resultados nos muestran que la docente, a partir de la observacion y
el nivel de participacion de los estudiantes, pudo confirmar que las estrategias seleccionadas
promovieron el placer por la lectura. Asimismo, nos dejan ver que, para la profesora, uno de
los factores que pueden incidir positivamente para alcanzar este logro se encuentra en el vinculo
estético que el profesor haya desarrollado con el texto: no podemos ensefiar lo que no nos gusta.
Otro de los factores es que el estudiante al momento de aplicar las estrategias logre sentir un
gusto y disfrute por el texto leido. Aquello es posible si dicha actividad deja de ser percibida
por los estudiantes como una imposicién de la docente o una, de las muchas actividades, que
el estudiante tiene que cumplir. El placer lector da espacio a que el estudiante recurra de forma

autonoma al texto, logrando efectivamente la motivacion lectora.
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VI.B.2.2. Género literario y tiempo didactico

Un segundo aspecto considerado por la docente, tanto para seleccionar como para
evaluar las estrategias implementadas, es la seleccion adecuada del género literario que se va a
trabajar en la clase. Al momento de seleccionar el género, la docente destaca dos criterios:

interés y brevedad.

VI1.B.2.2.1. Interés

La eleccion de los textos, a mas de fundamentarse en el contenido y calidad del texto,
la profundidad del mensaje, la edad del lector, la dificutad y los valores que transmite, se
realizd en base al interés de los lectores. En una entrevista previa a la aplicacion de las
estrategias, se pregunt6 a la docente sobre la preferencia de sus estudiantes en cuanto a géneros
literarios, y ella mencion6 que ‘I...] los cuentos, fabulas, los cortometrajes, eso parece que
capta mucho mas el interés de los estudiantes”. Esto porque considera que el género mas
practico para motivar la lectura es el narrativo, afrmando que este “nos da un bagaje y una
libertad para poder hablar de muchos temas [...], entonces nos permite despertar el interés y la
curiosidad, la imaginacion por parte del estudiante” (entrevista 1). Y resalta la validez de los
microrrelatos, los cuales percibe como “[...] muy interesantes también nos ayudan a fomentar
la creatividad y la imaginacion” (entrevista 1). Menciona ademas, el género periodistico y lirico

cuyo contenido aporta al proceso de desarrollo del gusto por la lectura.

VI1.B.2.2.2. Extension y tiempo didactico

Los géneros apuntados por la docente coinciden en la brevedad, pues estas narrativas
incluyen una estructura mas exacta y concisa; cumpliendo con los criterios mencionados. Esto
va de la mano con el tiempo didéactico que limita al docente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, pues la duracion de una clase es insuficiente para la construccion de saberes y la
colaboracion entre los sujetos educativos. Por ello, afirmamos que el microrrelato al ser una
narracién breve y condensada incluye caracteristicas de otros géneros, recursos literarios-
estilisticos, un léxico conciso y emplea la intertextualidad, es el género literario mds adecuado
para el desarrollo de las estrategias de mediacion lectora. Lo cual pudimos confirmar luego de
la aplicacion en el aula, puesto que la docente coincide con nuestro criterio. Pues ella menciona
que “la ventaja de trabajar con microrrelatos es su brevedad que nos permite trabajar en menor
tiempo una actividad, los estudiantes pueden desarrollar su creatividad al completar dichos

relatos que tienen finales abiertos” (entrevista 2). La profesora hace énfasis en el tiempo, si
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bien los cuentos y nowvelas son excelentes textos para fomentar la lectura, no pueden ser

trabajados por completo en una hora de clase.

VI1.B.2.3. La lectura como medio de ensefianza y aprendizaje

Un tercer aspecto importante es considerar al microrrelato a mas de ser un objeto de
aprendizaje se convierte en un medio de ensefianza de diversos contenidos. Por ello,
revisaremos cuales son las falencias que se detectan mediante la lectura y los beneficios que

trae combinar la lectura con actividades lidicas.

Durante el proceso de lectura existen dos falencias detectadas por la docente que se
presentan cuando el estudiante lee en voz alta. Por un lado, la confusion en las palabras, ella
afirma que “tratamos de mterpretar [...], en la lectura dice una palabra y el estudiante lee otra”
(entrevista 1). Esto se debe a que los estudiantes por temor a leer frente a sus comparieros no
se concentran lo suficiente en el texto e intentan leer lo méas rapido posible para terminar la
actividad. Por otro lado, no respetar los signos de puntuacion, ella nos comenta que los jovenes
“no reconocen o se olvidan de la importancia de los signos de puntuacién”, tampoco distinguen
“cuando nuestras pausas son mas extensas [...], o en los signos de admiracion e interrogacion
en donde debemos cambiar el tono de voz” (entrevista 1). En suma el hecho de que no respeten
los signos de puntuacion, ni mucho menos hagan la entonacion adecuada o énfasis en partes
importantes de la lectura, les impide entender lo que estan leyendo, y por ende no disfrutan del

contenido del texto que se les ha entregado.

En base a las falencias mencionadas, la docente nos comenta que las estrategias
planteadas en nuestra propuesta, pues ‘“se convierten en herramientas primordiales para el
docente, gracias a estas estrategias nosotros podemos inculcar el habito de la lectura de una
manera divertida y entretenida”. Ella afirma que nos permite descubrir en el estudiante “un
bagaje de conocimientos [...] en el proceso lector, y también con él mejorar su vocabulario, su
léxico, que ese realmente es el fin de la lectura, no solamente quiera el conocimiento, sino que
también quiera mejorar como persona” (entrevista 1). Considera ademds que estas estrategias
ayudan a que los jovenes tengan mayor afinidad hacia la lectura y se conviertan en lectores
autonomos y que les ayude enfrentarse de manera inteligente a textos de diferentes formas o
clases como se presentan” (entrevista 2). En definitiva, al ser estrategias que combinan lo
educativo con lo lidico, la docente considera que son del agrado de los estudiantes,

colaborando a su formacion academica y personal para motivar la lectura.
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VI1.B.2.4. El vinculo con otros cddigos gréaficos

El cuarto aspecto es en relacion a los cddigos graficos que estan presentes en las
estrategias que captaron la atencion tanto a la docente como a los estudiantes; esto en virtud
de que estos cddigos graficos permiten adaptarse a la forma en la que nos comunicamos
actualmente o las nuevas tecnologias. La docente, antes de la implementacion afirma
constantemente que: “en los tiempos actuales donde la tecnologia es realmente 10 que estd en
boga los estudiantes han perdido todo el gusto por la lectura” (entrevista 1), ademas el “estar
inmersos tanto en la tecnologia, los videojuegos han acaparado mucha la atencion de los
estudiantes™; lo que produce la falta de “amor hacia la lectura” (entrevista 1). Por ello, la
docente considera que las estrategias deben, al igual que la ‘“educacion, evolucionar”
(entrevista 1); estas deben ser capaces de adaptarse y combinarse con otros medios gréficos

para atraer y conectar al estudiante con la lectura.

Posterior a la implementacion, la docente ha identificado estos cddigos graficos en las
estrategias, lo que llam6 mucho la atenciobn a los estudiantes. Para ella, han tomado
caracteristicas digitales como lo visual (medios graficos) para cautivar al estudiante. Para la
educadora las tres estrategias aplicadas: Ficcionarios, Dibujando nuestros conocimientos y
Analisis de Imagenes, permiten “llegar hacia esa parte que no le gusta al estudiante” (entrevista
2). Ella considera, que la razén principal de que estas tres estrategias llamen la atencion es que
giran en torno al dibujo, al comic e imagenes; pues se concentran més en una actividad en la
que “tengan que dibujar una historia, el hecho de que tengan que interpretar un microrrelato”
(entrevista 2), aquello posibilitd que “la actividad sea mas entretenida” (entrevista 2). Para ella,
las nuevas estrategias se adaptan al mundo contemporaneo, “aunque anteriormente si habia
trabajado microrrelatos” (entrevista 2) es “la forma en como se abordan estas estrategias lo que
les causd diversion al momento de realizar la actividad’; haciendo referencia a el microrrelato
abordando a través del cémico, el dibujo o el andlisis de iméagenes. Por lo tanto, las estrategias
actuales permiten que los estudiantes se sientan atraidos por el microrrelato, gracias a que

toman propiedades graficas del mundo tecnologico

Este capitulo final abordé la implementacion de la propuesta partiendo por la
descripcion del contexto de la Unidad Educativa “Martha Bucaram de Rold6s”, en donde se
implementaron las estrategias activas por la docente de Décimo EGB superior. Seguido de esto,

se realizd un andlisis de las respuestas de la docente en base el antes y el después de la
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aplicacion. Para ello, se tomd como punto de partida cuatro temas que fueron identificados en
las entrevistas realizadas previamente. El primero, el goce estético, al estar presente en la
aplicacion permitio que el estudiante adquiera un hébito lector y sienta placer al momento de
leer. El segundo, abarca el género literario, notamos que la mayoria de géneros apuntados por
la docente pertenecen al narrativo y coinciden en la brevedad, pues disponen de una estructura
concisa y una trama interesante. El tercero, la lectura como medio de ensefianza aprendizaje,
pudimos comprobar que la lectura a mas de conseguir el goce estético, nos permite trabajar el
vocabulario y ortografia de los jovenes, adquirir conocimientos sobre diversos temas, fomentar
valores. Por ultimo, vinculo con otros codigos graficos, que gracias a que conectan el
microrrelato con el dibujo, analisis de imagenes, el comic, al hacerlo se adaptan al mundo
contemporaneo y captan la atencion del lector. En definitiva, pudimos confirmar que las
estrategias planteadas funcionaron como una herramienta ludica y visual que permite
aprovechar el tiempo didactico-pedagdgico y promover el habito lector en los estudiantes de

una forma creativa y llamativa.
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Capitulo VII
Conclusiones y recomendaciones

Se revisara una sintesis de las dos partes de la tesis que incluyen que incluye los 6
capitulos. Para luego establecer un dialogo con otros trabajos, ademas de las implicaciones y
recomendaciones para la practica docente. Por Ultimo, estableceremos futuras lineas de

investigacion a partir de la problematica planteada al inicié de la investigacion.

En la primera parte, disefio de investigacion, destacamos los conceptos mas
importantes. Después de revisar varias definiciones de lectura, llegamos a entenderla no soélo
como un complejo proceso de comprension, interpretacion y adquisicion de conocimientos, es
también goce y disfrute por el texto. Existen varios tipos de lectura, la més relevante ha sido la
de Zubiria (2000), quien las divide por un lado las bésicas: para reconocer fonemas y palabras,
luego identificar conceptos de distintos términos y clasificarlas en Iéxicas y semanticas,
finalmente la interpretacion de oraciones; y por otro lado complejas: en las que identifican
hipotesis y es capaz de conectar texto y contexto. En cuanto al habito lector es necesario y
fundamental para el estudiante de EGB superior, pues el recurrir a los textos de forma
voluntaria ayuda a que el estudiante sea un individuo autbnomo capaz de desarrollar un punto

de vista personal sobre el texto y su realidad.

Otro apartado es la mediacion lectora, que se diferencia de la animacion, pues esta
Ultima estd centrada en captar la atencidén de nifios pequefios de forma creativa para que el libro
tenga voz propia. Ademas, la motivacion lectora a diferencia de la promocion lectora, no busca
vender o promocionar un libro a partir de ferias, lo que busca es que el estudiante sea capaz de
conectar y dialogar, por placer, con el texto. Para que la mediacion lectora se cumpla es
necesario un Mediador de Lectura, en la mayoria de casos es un docente, que a mas de ser un
conocedor de diversos textos, esta encargado aplicar estrategias que cultivan el gusto por la

lectura en el estudiante.

En cuanto al término ‘microrrelato’, después de haber revisado diferentes autores, por
nuestra parte y para esta investigacion, nosotros lo definimos como un género narrativo
contemporaneo que se distingue del cuento, fabula o poema, por ser una composicion literaria
breve. Cuenta con una estructura proteica, porque en su brevedad puede transformarse

infinitamente, pues incluye caracteristicas del ensayo, poesia, cuento tradicional y formas
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literarias. ES un microorganismo que posee su propio proceso de creacion y una estructura
concisa, que integra varias caracteristicas y elementos narrativos condensados (situacion,
personajes, tiempo, espacio, entre otros) de diversos géneros literarios, sin embargo, posee

caracteristicas propias gque lo hacen un género Unico e inigualable.

En cuanto a la segunda parte, resultados y conclusiones, se presenta nuestro analisis
literario, este fue realizado en base a la teoria de Rojo (1977), Navarro (2013), Koch (2000),
Fonseca (2015), Mendieta (2015), debido a que son los autores que presentaron un estudio mas
abarcador sobre el microrrelato. En cuanto a los microrrelatos de La Suefiera (1984) nosotras
seleccionamos siete, enfocandonos los siguientes parametros que debian cumplir: 1) temética,
2) caracteristicas y 3) potencial didactico. A partir de ello los microrrelatos que cumplieron con
estos criterios fueron el 21, 27, 36, 198, 214, 215, 249, que poseian temas que hacen referencia
a obras literarias infantiles que son Utiles para captar la atencidn de los jovenes. En sus
caracteristicas destacamos el Iéxico exacto y preciso, uso de personajes conocidos, anti
descripcidn, final sorpresivo, recursos literarios, etc. Ademas, de la potencialidad didactica de
los textos literarios que le permiten al docente conocer la obra y sacarle provecho como un
material didactico para poner en juego destrezas de lenguaje vy literatura como: vocabulario, el
debate, organizadores de informacion, estructura del microrrelato, crear comics y unir lo
gréfico con lo verbal.

Luego de esto, cada uno de los siete microrrelatos analizados fueron adaptados a las
estrategias de Cangalaya (2010): Ficcionarios, El diagrama del ¢por que?, Dibujando nuestros
conocimientos, Seis sombreros para pensar, Diagrama del Pez, Anélisis de imégenes, Matriz
de tres imagenes. Las cuales, se emplearon como una herramienta de ensefianza del lenguaje y
de motivacion del habito lector a nivel de aula. En este apartado, se describe de forma breve en
qué consisten las estrategias, su definicion, una plantilla, ventajas y desventajas, rdbrica de
evaluacion, entre otros. Consideramos que para disefiar las estrategias activas es recomendable
incluir codigos graficos (imédgenes, dibujos); contenidos con otras destrezas como: escritura
(vocabulario y ortografia) y comunicacion oral (el debate). Ademéas, de contar con buen
mediador que le apasiona leer y que sea capaz de transmitir ese gusto por la lectura a sus
estudiantes.

Por dkimo, en la implementacion y evaluacion de la propuesta, se realizd el analisis de

la entrevista que nos permitid destacar cuatro aspectos relevantes de la experiencia de la
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docente. Primero, el placer y goce estético de la lectura, uno de los aspectos que resultan de
importancia para la docente es que el gusto del lector abre un espacio para que el estudiante
recurra de forma auténoma al texto, logrando efectivamente la motivacion lectora. Segundo, la
seleccion adecuada del género literario que se va a trabajar en la clase, la docente destaca dos
criterios: interés y brevedad. Tercero, la lectura como medio de ensefianza y aprendizaje,
partiendo de las falencias que se detectan al leer y estableciendo los beneficios que trae
combinar la lectura con actividades entretenidas. Por ultimo, el vinculo con otros c6digos
gréficos, que estan presentes en las estrategias que captaron la atencién de la docente y de los
estudiantes; pues las imagenes es una forma mas llamativa de comunicarnos. A partir de ello,
pudimos comprobar que, efectivamente, en un periodo corto de tiempo, es posible crear un
vinculo de complicidad entre el microrrelato y los lectores; y promover el habito lector en los
estudiantes.

Luego de revisar y comparar el Capitulo | (Antecedentes) y Capitulo VI (evaluacion y
resultados) podemos notar varios hallazgos. Uno de ellos es en relacion al déficit de estudios
que combinen el analisis critico-literario y la propuesta didactica de mediacion lectora que
emplee como objeto y medio de ensefianza al microrrelato. Por un lado, existen trabajos de
autores como Mendieta (2015), Rojo (1977), Navarro (2013), entre otros, que profundizan,
tedricamente, en el microrrelato, su estructura y caracteristicas. Por otro lado, Hermosillo
(2015), Morocho (2017) y Urdiales (2007) que ven la importancia del texto breve
(microficcién) como estrategia para llevar literatura al salon de clases. Y Cogollo (2012) que
propone al microrrelato como una herramienta para la ensefianza del ELE. Nuestro trabajo, a
diferencia de los anteriores, combina tanto un andlisis, en base a las propiedades del
microrrelato, como una propuesta pedagogica con estrategias activas que giran en torno al
microrrelato de Shua.

Otro hallazgo, esta relacionado con la importancia del mediador de lectura. En algunos
trabajos latinoamericanos, autores como Garcia (2020), Guifiez y Martinez (2015) hablan de la
importancia de un sujeto mediador, que dentro de la clase, es el encargado de aplicar las
estrategias adecuadas y de forma responsable. Esto para que la actividad sea del agrado de los
estudiantes, y deje de ser vista como algo aburrido. Aquello estuvo presente en nuestra tesis,
pues gracias a la docente no solo se imparti6 conocimientos, sino también, se logré sembrar el
entusiasmo y amor por la lectura demostrado por ella en los jovenes. Sin embargo, a diferencia

de la propuesta de Tendilla (2019), en nuestra tesis no fue necesaria la intervencion de los
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padres de familia, pues consideramos que la docente, y los afios que lleva trabajando con sus
estudiantes, era suficiente para motivar e inculcar el gusto por dicha actividad.

Como ultimo hallazgo, en la tesis de Calvachi (2016) y Quimbiulco (2017), se habla de
estrategias relacionadas con el libro album y su importancia de la parte visual para captar la
atencion del alumnado. También, la investigacion de Morocho (2017) en la que promueve la
parte lidica en los nifios para conectar a los nifios con el texto, y fomentar el gusto por la
lectura. Sumando a estos resultados, estd nuestro proyecto, en el que propusimos varias
estrategias, en las que se utilizd las imagenes, el dibujo y la creacion del comic para cautivar a
nuestros lectores. La parte visual, siempre ha sido de suma importancia, pues permite que el
microrrelato sea mas interactivo, y ademas, de dar vida a sus personajes y conocer mas su
entorno. Es por ello que consideramos que nuestro trabajo constituye un aporte de nuevas

estrategias capaces de adaptarse al mundo actual a través de distintos cddigos graficos.

Estos resultados, de igual manera, guardan implicaciones para el trabajo docente y nos
permiten suplir la brecha que identificamos en nuestra investigacion. Como pudimos apreciar
anteriormente en los trabajos citados no encontramos investigaciones sobre la ensefianza de
lengua y literatura que integren el género de microrrelatos y estrategias activas para la
promocion de la lectura. Es ahi en donde se origina la propuesta de estudiar la obra La Suefiera
(1984) de Ana Maria Shua y adaptar algunos microrrelatos a estrategias activas que puedan ser
aplicadas por una docente en su clase. De esta manera articulamos el acercamiento a las
técnicas de escritura y la caracterizacion de los microrrelatos con la mediacion lectora para la

Bésica Superior.

Aprovechar el tiempo didactico de ensefianza requiere de estrategias le permitan al
docente optimizar las actividades de lectura y los objetivos de clase en el menor tiempo posible.
Pues, leer de forma completa una obra conlleva una o varias sesiones, y por lo general no se
termina la actividad en clase y se envia como un deber para la casa, esto provoca aburrimiento
en los jovenes. Es por ello, que consideramos a los microrrelatos como una opcidn viable, su
brevedad, recursos literarios y la tematica interesante le aporta un gran potencial didéactico para
utilizar en clases. Funciona como un medio para promover de forma entretenida un buen habito
lector, acompariado del gusto y disfrute por la lectura, pues la actividad implica la subjetividad
e interaccion entre estudiantes y el texto. Ademas, contribuye a la formacién de conocimientos

sobre este género, desarrollo de capacidades lectoras y habilidades cognitivas/afectivas.
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En base a la entrevista realizada a la docente, se recomienda en el uso del microrrelato
realizar una encuesta previa a los estudiantes sobre los géneros, tematicas y personajes que
prefieren, debido a que el microrrelato tiene una gran variedad; esto le permitira a la docente
conocer sus intereses y enfocarse en ellos para captar la atencion del estudiante y realizar la
actividad sin inconvenientes. Ademas, es muy importante que el mediador lea y transmita su
placer por la lectura, para que el estudiante ‘se contagie’ por gusto y satisfaccion, mas no por
cumplir una tarea. Es asi que la docente tiene un rol fundamental dentro de la actividad, pues
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje se convierte en guia y un modelo a seguir que

puede alentar o desmotivar a sus estudiantes.

Esta investigacion abre otras interrogantes con respecto a las estrategias de mediacion
lectora. Luego de revisar diversas investigaciones es necesario profundizar en estrategias que
trabajen con el microrrelato, pues existe un déficit de estudios gque se centren en promover el
placer lector y fomenten el gusto por la literatura a través de estrategias activas; y ademas que
en ellas utilicen al microrrelato como una herramienta para generar diversos tipos de
aprendizaje. Otra linea de investigacion que permitird generalizar nuestros datos es que estas
estrategias sean aplicadas en otras instituciones. Consideramos necesario que otros docentes
con otro grupo de estudiantes implementen las estrategias elegidas por la docente participante
en esta tesis, u otras de las estrategias no seleccionadas, esto para confirmar los resultados
propuestos. Aquello, nos permitira constatar que los objetivos propuestos han sido alcanzados,

no Unicamente con un grupo de jovenes.
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Anexo 1: Entrevista 1 previa a la aplicacion

1. ¢Cuéntos afos de experiencia tiene siendo docente?

Empecé a trabajar desde los 18 afios, tengo méas de 20 afios en la docencia.
2. ¢En gqué Institucion Educativa trabaja actualmente?
Unidad Educativa Fiscal “Martha Bucaram de Roldos”

3. ¢Durante sus clases realiza actividades que fomenten la lectura?

Siempre, es importante como docente ayudar al estudiante a que tenga el amor a la lectura, ya

que gracias a ella podemos enriquecer el conocimiento, mejorar su léxico, su vocabulario.
4. ¢Havisto interés en sus estudiantes por la lectura?

En los tiempos actuales donde la tecnologia es realmente lo que esta en boga los estudiantes
han perdido todo el gusto por la lectura, es dificil encontrar un estudiante que lea periddicos,
libros fisicos, entonces lo que nosotros hacemos como docentes para fomentar la lectura es
mandar actividades en PDF, audiolibros o videos para que puedan interesarse por la lectura y

mantener un buen habito.
5. ¢Cuéles cree que son las razones por las que a los jovenes no les gusta la lectura?

Estar inmersos tanto en la tecnologia, los videojuegos han acaparado mucha atencion de los
estudiantes, ahora en tiempos de pandemia mucho mas, las redes sociales para ellos se han
convertido en “un pan de dia a dia” entonces han dejado a un lado el enriquecimiento por parte
de la lectura, porque nos hemos dedicado méas a ser seguidores de personajes y a crearnos un

estereotipo. Por eso ahora no hay ese amor hacia la lectura que antes lo teniamos.
6. ¢Queé tipo de lecturas cree usted que prefieren sus estudiantes?

Lo que méas les ha llamado la atencion son los cuentos, fabulas, los cortometrajes, eso parece
que capta mucho mas el interés de los estudiantes. También hablar de hechos histéricos llama

mucho la atencién.
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7. ¢Cree que es importante fomentar la lectura por medio de estrategias?

Si, cada una de las estrategias se convierten en herramientas primordiales para el docente,
gracias a estas estrategias nosotros podemos inculcar el habito de la lectura de una manera
divertida y entretenida, donde el estudiante puede notar que gracias a esta estrategia va a
descubrir un bagaje de conocimientos del estudiante en el proceso lector, y también con él
mejorar su vocabulario, su Iéxico que ese realmente es el fin de la lectura, no solamente quiera

el conocimiento, sino que también quiera mejorar como persona.

8. ¢Cudl es la diferencia entre las estrategias tradicionales y las actuales para incentivar

la lectura?

Todas las estrategias tienen un fin, a medida que todo va evolucionando creo que las estrategias
van cambiando. Creo que todas han surtido el efecto por el cual fueron creadas cada una a su
debido tiempo. Las estrategias que utilizaban cuando estaba en la escuela no se las utiliza
actualmente, los tiempos han cambiado y la educacion evoluciona. La lectura evoluciona, de
hecho tiene que evolucionar, ahora vemos jovenes inmersos en las tecnologias y alli cara que
pueda captar el interés. Las estrategias si mejoran a medida que nosotros cambiamos, por ello

es necesario que podamos irlas mejorando.
9. ¢Desde qué edadcree usted que es conveniente fomentar la lectura en los estudiantes?

Es importante que fomentemos la lectura desde pequefios, de hecho desde que el nifio esta en
el vientre de la madre, la madre puede fomentar el habito de la lectura narrandoles una fabula,
una leyenda desde alli puede nacer el gusto por la literatura, entonces cuando el nifio es pequefio
Entonces cuando el joven es pequefio también podemos inculcar la lectura, con la lectura de
pictogramas imagenes que pueden ayudarlos a desarrollar su imaginacion. A medida que va
creciendo y va cumpliendo sus afios, hay diferentes tipos de lecturas acorde a la edad, pues lo

que le llamaba la atencion de pequefio quizads ya no cuando crezca o tal vez si.

10. ¢Considera que el estar regidos por los proyectores interdisciplinarios limita aplicar

estrategias enfocadas en incentivar la lectura?

No, aunque el proyecto interdisciplinar que tiene una base de estrategias y objetivos de

destrezas de contenidos esenciales, si da la libertad al docente para que nosotros podamos
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abarcar dentro de los proyectos interdisciplinares como parte del proceso de aprendizaje por

ejemplo. Les da la libertad a los docentes.
11. ¢ Qué errores encuentra con frecuencia en sus estudiantes al momento de leer?

No leemos, a veces tratamos de interpretar lo que dice la lectura, en la lectura dice una palabra
y el estudiante lee otra. Ese proceso lector, debemos concentrarnos en lo que estamos leyendo.
Otra falencia es que no reconocen o se olvidan de la importancia de los signos de puntuacion,
cuando nuestras pausas son mas extensas en los signos de puntuacion, en los signos de
admiracién e interrogacion en donde debemos cambiar el tono de voz, esos son los errores mas
comunes. Uno cree que estan diciendo una cosa y dicen otra cosa que no esta escrita en la

lectura. Y las palabras entrecortadas.

12. ¢ Qué tipo de géneros considera que son Mas practicos para motivar la lectura? ¢Por

que?

El género narrativo nos da un bagaje y una libertad para poder hablar de muchos temas,
tenemos los cuentos, fabulas, leyendas, las novelas, entonces nos permite despertar el interés y
la curiosidad, la imaginacion por parte del estudiante. Los microrrelatos muy interesantes
también nos ayudan a fomentar la creatividad y la imaginacion. El género periodistico nos abre
una gran puerta porque nos ayuda a analizar la estructura de una noticia para poder saber por
qué tenemos que estar informados, la importancia de estar informados. Creo que el género
lirico o el género draméatico, yo creo que la literatura en sus grandes géneros aporta muchisimo
en buscar ese proceso del gusto por la lectura. Nosotros como docentes somos los que debemos
abordarlo con ese mismo carisma y ganas de que el estudiante pueda ver que nosotros como
docente sentimos ese placer por la lectura, que ellos se puedan contagiar de que lo que estamos

haciendo por gusto y satisfaccién, no porque estamos cumpliendo con una tarea.
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Anexo 2: Entrevista 2 posterior a la aplicacion de la propuesta

1. ¢Cuantas estrategias escogio para la aplicacion? y ¢Cuales son las razones por las

gue escogio estas estrategias para aplicarlas en clase?

Dentro de todo el grupo de estrategia que ustedes me enviaron me parecid muy interesante la
estrategia nimero 1 de Ficcionarios, me permitia con el grupo de estudiantes que ellos puedan
interpretar el concepto de los microrrelatos, de qué se trataban los microrrelatos, de tal manera
que ellos pudieran recopilar palabras que a lo mejor ellos no conocian su significado, pero que
las podriamos inferir de acuerdo a la lectura, les llamé mucho la atencién a los jévenes cuando
la aplicaron de tal manera que se les hizo muy divertida. Escogi la estrategia nimero 3
Dibujando nuestros conocimientos, también fue una estrategia muy bonita porque después de
haber leido el microrrelato los estudiantes adoptaron esta estrategia al estilo de un comic de
una historieta, ellos recrearon su historia mediante dibujos y eso también fue algo que les llamd
mucho la atencion. Esta estrategia nosotros no la habiamos desarrollado, desperté mucho la
curiosidad y el interés de los estudiantes. Y la Ultima estrategia que nosotros aplicamos fue la
ndmero 6 de Andlisis de imagenes, esta estrategia fue muy bonita porque a pesar de haber leido
el microrrelato ellos podian observar la imagen del microrrelato, de tal manera que ellos podian
recrear nuevamente colocando un titulo, que pensaban acerca de la imagen o cOmo creian que
era determinado personaje del microrrelato. Entonces los ayudd a que ellos puedan imaginar el
significado de su historia gracias a la imagen que ya estaba contextualizada. Me parecieron 3

estrategias muy buenas.

2. ¢lInfluye el ndmero de estudiantes al momento de aplicar cualquiera de las

estrategias?

En estas 3 estrategias que apliqué trabajé con todo mi curso, virtualmente tenemos un grupo de
45 estudiantes por salon de clase, por eso escogi estas 3 estrategias, porque las podiamos aplicar
por Zoom de manera virtual y con los que nos conectamos via WhatsApp podiamos trabajar y
desarrollar de manera individual. Con estas tres estrategias no tenia problema si el grupo era

pequefio o era en conjunto con los 45 estudiantes.

3. ¢Considera que las estrategias activas propuestas son Utiles al momento de motivar

la lectura?
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Claro que si, considero que son unas estrategias muy bonitas, que yo como docente no habia
tenido la oportunidad de ponerlas en practica, ya que estas estrategias ayudan a que los jovenes
tengan mayor afinidad hacia la lectura y se conviertan en lectores autbnomos y que les ayude
a enfrentarse de manera inteligente a textos de diferentes formas o clases como se presentan.
De esta manera, los estudiantes podran aprender leyendo, por eso estas tres estrategias de
lectura me ayudaron a contribuir para que mis alumnos tengan como ese nuevo recurso Yy ellos

puedan aprender.

4. ¢Realizd alguna modificacién en las estrategias para incorporarlas dentro de los

proyectos interdisciplinarios?

Las estrategias, como tal, las apliqué de la manera que ustedes las plantearon, pero si hice una
adaptacion en mi proyecto interdisciplinario porque esta semana el tema era “Los estereotipos
de la publicidad” en el area de Lengua y Literatura, asi estd el msumo de mis estudiante y tuve
que hacer la adaptacion como estamos trabajando con lecturas aproveché para incorporar los

microrrelatos y poder aplicar las estrategias.
5. ¢Qué se podria mejorar de las estrategias activas propuestas?

Bueno, yo creo que la estrategia como tal esta bien dada, pues me permite captar la atencion
del estudiante, llamar su atencion e interés, ademas todas las actividades las han enviado los
jovenes y estuvieron gustosos en hacerlas, creo que las estrategias son muy buenas, pero lo que
tendriamos, a lo mejor que incorporar, seria nuevas lecturas, de tal manera que pueda trabajarse
la estrategia, pero realmente la estrategia como estd dada es muy buena y tuve muy buenos

resultados.
6. ¢Qué fue lo mas positivo de aplicar dichas estrategias

Lo més positivo de aplicar estas estrategias fue que mis estudiantes se divirtieron, sobre todos
los estudiantes que estuvieron en el grupo de Zoom se divirtieron y me dijeron que les habia
llamado mucho la atencion el hecho que ellos tengan que dibujar una historia, el hecho de que
tengan que interpretar un microrrelato, esto hizo que la actividad sea méas entretenida; aunque
anteriormente si habia trabajado microrrelatos, la forma en cdmo se abordaron estas estrategias
fue lo que les caus6 diversion al momento de realizar la actividad, entonces estamos motivando

a que ellos desarrollen el habito por la lectura.
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7. ¢Estas estrategias van a acorde a los objetivos de aprendizaje?

Si, de acuerdo a mi proyecto interdisciplinario va muy acorde a los objetivos que tiene el
Ministerio de Educacién, entonces no hubo ningin problema al incorporarlas en proyectos

interdisciplinares.
8. ¢Cambiaria algo la préxima vez que fuera a aplicarlas?

Como mencionaba, la estrategia como tal la mantendria, lo que podria yo es cambiarle algunas
lecturas y sustituir un microrrelato por una fabula, un cuento o por una novela, de tal manera
gue sea algo novedoso también para ellos, pero manteniendo el mismo esquema. Esto debido
a que al ser una institucién publica tenemos que seguir un libro propuesto por el Ministerio de

Educacion.

9. ¢Los estudiantes reaccionaron de forma positiva 0 negativa al momento de aplicar

las estrategias?

La mayoria de los estudiantes reaccionaron de forma positiva, todos los estudiantes han enviado
sus actividades, todos han dibujado, interpretado y esto me da constancia de que todos leyeron
el microrrelato, entonces creo gue la reaccion ha sido muy positiva, es una manera muy bonita
de poder llegar hacia esa parte que no le gusta al estudiante, que es leer y motivar a que trabaje
en este aspecto que estamos tratando de mejorar, que estudiante sea un joven que le atraiga la

lectura.

10. ¢ A diferencia de los cuentos o novelas, cual es la ventaja de trabajar con un

microrrelato?

Con cada género se trabaja de una forma diferente, pero la ventaja de trabajar con microrrelatos
es su brevedad que nos permite trabajar en menor tiempo una actividad, los estudiantes pueden

desarrollar su creatividad al completar dichos relatos que tienen finales abiertos.
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Anexo 3: Proyecto Interdisciplinar Humanistico Cuatro

UNIDAD EDUCATIVA FISCAL
MARTHA BUCARAM DE ROLDOS -"meapes

a o Bndusntey | 30 logramc

LENGUA Y LITERATURA

PROYECTO INTERDISCIPLINAR H'UMANi_STICO CUATRO
SEMANA 24 DE ACOMPANAMIENTO PEDAGOGICO

ENFOQUE DE LOS DERECHOS
INTERGENERACIONALES

SUBNIVEL/NIVEL: BASICA SUPERIOR
CURSO: DECIMO A-B-C-D-E-F

DEL 25 AL 29 DE OCTUBRE DE 2021
SEMANA CUATRO

CICLO: COSTA - GALAPAGOS
ANO LECTIVO 2021-2022
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NOMERE
ESTUDIANTE

DEL

CURSO

DECIMO  PARALELO:

OBJETIVO
APRENDIZAJE

DE

Los estudiantes comprenderan los derechos especificos y el rol de las personas adultas
mayores, para construir relaciones basadas en el respeto, la equidad y 12 empatia, por

medio de estudios de casos cuyos resultados se socialicen a las personas con las que
interactian en su vida cotidiana

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Los estudiantes comprenderan que el uso de estereotipos puede ser positivos o negativos
mediante el analisis de lecturas v ejemplos para que pongan en practica valores que
les permitan construir un enfoque de derechos.

INDICADORES
EVALUACION

DE

Reflexiona sobre los efectos de los estereotipos y prejuicios en la comunicacion.
(Ref ILL43.1)

Compara, bajo criferios preestablecidos, las relaciones explicitas entre los contemdos
de dos o mas textos y contrasta sus fuentes; autorregula la comprension mediante el

10 de estrategias copnitivas autoseleccionadas, de acuerdo con el propdsito de lectura
v las dificultades identificadas. (RefILL4.3.1)

PROYECTO

Ejerciendo mis derechos con igualdad y sin discriminacion fomentando los valores.

INDICACIONES

Lea detenudamente previo a contestar las preguntas planteadas, recuerda que
puedes imprimir los documentos en caso esté dentro de sus recursos sino los

tienen no te preocupes puedes hacerlos en hojas v desarrollar de forma
MaNUSCrita.

Para realizar las actividades planteadas, recuerda utilizar y reutilizar los
materiales dizponibles en casa, tales como:

¢ Textos escolares del Ministerio de Educacidn de este afio v de afios
anteriores

¢ Cualquier diccionario que tengas en casa

¢ Hojas de cuaderno o reutilizables con espacio para escribir

¢ Goma |pegamento) o cinta adhesiva

¢ Espejo

¢ Cartulinas o carton que sirva de soporte

¢ Lapices de cualquier color, borrador, boligrafos, pinturas, marcadores
u otros materiales que tengas en casa.

PRODUCTO

CREA TU PROPIA PUBLICIDAD CON UN ENFOQUE DE DERECHOS Y QUE
NO EXISTAN ESTEREOTIPOS NEGATIVOS
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ACTIVIDADES PARA LA SEMANA 1
DEL 25 AL 29 DE OCTUBRE DE 2021

LENGUA Y LITERATURA

Tema: Identificacion y analisis de estereotipos y prejuicios en textos o mensajes publicitarios,
propagandisticos y de entretenimiento en medios de comunicacion e internet.
ACTIVIDAD Textos publicitarios propagandisticos

APLICA LA SIGUIENTE RUTINA DE PENSAMIENTO

Veo - Pienso - Me pregunto
¢QUEESLO _ *e
QUE VES? s

- _—

CQUETE
PREGUNTAS?

¢QUEES LO QUE
PIENSAS?

-/ www.voutube.com/'watchv=IKWDD94H2KE

1.- Observo las siguientes ilustraciones y pienso qué tipo de textos son y qué intencion tienen lo encontramos
en la pagina 96 del texto de Lengua y Literatura de décimo anio EGB

ALEGRIA IS ‘; "

™ : ’:“‘ ®

L e
o =
¥ D xe ®
Estampa tus suefios

SENSODENTI

*:Queé tipo de textos son?

2.- Leo el siguiente texto en la pagina 101del libro de Lengua y Literatura de décimo aiio EGB sobre el tema
“La publicidad y los estereotipos sociales™
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Estrategia 1: Ficcionarios
4) Lee el signiente Microrrelato sugerido: 21

“Con petiverias, pervincas v espicanardos me entretengo en el bosque. Las petiverias son olorosas, las
pervincas son azules, los espicanardos parecen valerianas. Pero pasan las horas y el lobo no viene. ; Qué tendra
mi abuelita que a mi me falte?”

Plantilla

Titulo del Microrrelato: ...

Ne Palabra Clase de Definicion Dibujo
Palabra

[

[

Descripcion del procedimiento para llenar la planilla:
*Leer y presentar el microrrelato 21.

*Primera lectura de la docente del microrrelato.
*Segunda y tercera lectura por parte del estudiante.
*Crear un titulo para el microrrelato.
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Estrategia 3: Dibujando nuestros conocimientos

1. Descripcion del procedimiento:
a. La docente realiza una primera lectura en conjunto con los estudiantes.
b. Los estudiantes realizan 1a segunda y tercera lectura.
c. Elestudiante drvide la historia en cuatro escenas.
d. Luego, realiza un dibujo para cada escena, cada una con un dialogo.
e. Finalmente, comparten entre todos los estudiantes el resultado para comparar v comprobar cual narra de
mejor manera la historia

PLANTILLA

Microrrelato 27 Historia contada con dibujos

Desde el hueco de un
arbol, me llama un
caballero. Sdlvame,
sefiorita, me ruega Hace va
varios  siglos que me
eficuentro encantado,
esperando a la doncella que
venga a liberarme. Yo no
soy sefiofita, maleducado,
0y sefiora, le comtestd
ofendida. (Un caballero de
varios siglos es demastado
viejo para mi).
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Estrategia 6: Analisis de imagenes

1. Descripcion del procedimiento:

a. Ladocente explica en qué consiste la actividad de Analisis de imagenes v da las mstrucciones.

b. El estudiante en primera instancia observa la imagen.

c. La docente realiza las preguntas: ;Qué sensaciones o emociones fe transmite esta imagen” Puede ser:
alegria, angustia, superficial, dolor, fuerza, inestabilidad, ;Qué piensas al ver esta imagen?, ;Como crees
que zon las sirenas™ los estudiantes deben ir anctando sus 1deas.

d. Luego los estudiantes identifican y socializan ideas relevantes relacionadas con 1a imagen presentada.

e. Proponen un titulo para el microrelato.
LEE EL SIGUIENTE MICRORELATO

Microrrelato sugerido: 214

Lo cierto es gue las sirenas desafinan. Es posible tolerar el mondtono chirride de una de ellas, pero cuando
cantan a coro el efecto es tan desagradable que los hombres se arrojan al agua para perecer ahogados con tal
de no tener que soportar esa horrible discordancia. Esto les sucede, sobre todo, a los amantes de la buena

musica.

Microrrelato 214 Tt e

. Qué piensas al ver esta imagen?

; Como crees que son las sirenas?
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h” «  RECUERDA La publicidad ez la accion de llamar la atencion publica sobre un producto o
| servicio. La forma de hacerlo es a través de los anuncios, que pueden aparecer en todo tipo de
‘ medics v soportes (periddicos, publicidad callejera, television, internet, radio. ).

DaTOS

CUriosos

S DATO CURIOSO Existe diversidad de enfoques con relacion al origen de la publicidad.

g Alzuncs autores consideran que los primeros indicios de publicidad comenzaron hace 25 000
BB afios con la aparicion de la magia, las pinturas rupestres v 1a religion.

-

ﬁ oy RELACION CON LOS VALORES Recordemos siempre que debemos aplicar el valor de la
= s empatia aungue vsemos un medio publicitaric no tenemos que denigrar la imagen de ningin

mﬁ“ individuo para vender nuestro producto o servicio.

CUHGAE

ratd
COMPROMISOS
- Define compromisos personales:
S # Practicar a diario habitos saludables para vivir en bienestar.

"r;',:..-}"__ « En caso de contar con acceso a Internet, establezco horarios para usarlo.

@ # 5i soy victima de atagues en las redes, denuncio y bloqueo al agresor/a, y pido ayuda
a una persona de conflanza.
AUTOEVALUACION
COMPLETA EL CUADRO
PREGUNTAS DE REFLEXTION RESPUESTA

(Reconozeo en una publicidad los estereotipos?

:Me senti identificado al ver la publicidad de Nike?

Pienso que la publicidad cambia mis gustos o
preferencias

FIRMA DEL DOCENTE RESPONSABLE FIRMA DE LA DIRECTORA DEL FIRMA DE LA RECTORA
AREA

o Doris loerar Jirmalii Sng. Dalindeo Hlleraira 77— -
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Anexo 4: Aplicacion de la estrategia de forma presencial

Anexo 5: Evidencia de la estrategia Ficcionario del estudiante 2 (Aula de clases)
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Anexo 6: Presentacion de la Estrategia 5: Andlisis de imagenes
BHE S 0Q- - 4.4.- PROYECTO HUMANISTICO 4 SEMANA 4 DEL 25 AL 29 OC - Word (Error de activacion de productos) HERRAMIENTAS DE TABLA _ 2?7 ®m - 8 X

INICIO  INSERTAR  DISENO  DISENODEPAGINA  REFERENCIAS ~ CORRESPONDENCIA  REVISAR  VISTA DISENO  PRESENTACION Iniciar sesién

o | & Buscar ~
BbCe Assbcet AQB| assbeer agsbeeoc | B Reermplae

NK sS-ax,x A-¥-A- =E==5 - &- - Normal | TSinespa..  Titulo 1 Tiulo 2 Puesto Subtitulo  Enfasis sutil ||

By X, Cortar —T15 S v
B TimesNewRo - [12 <[ A" A" Aa~

Pk
- ¥ Copiarformato [3 Seleccionar~
Portapapeles 5 Fuente ) Pirrafo & Estilos n Edicién ~

L u 1 2 3 s 3 6 N L) 10 1 2 B “ 5 i3 v 18 BAE [=

D . ,f—"-&;‘s’“w
: . 1
- 4 A
: IUriy
. - DORIS Z ALVEAR TOMALA

Anexos 7: Evidencia de la estrategia Analisis de imagenes del estudiante 1 (Zoom)
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Anexo 8: Evidencia de la estrategia Dibujando nuestros conocimientos del estudiante 3
(WhatsApp)

Anexo 9: Entrevista posterior a la aplicacion de las estrategias via Zoom

= a

v Participants (3)

. Tatiana Le6n (Me) g
Py

E Marilyn Orellana (Host) 8§

\
@ ooRs BEATRZ AWEAR TOMALL  § O

Marilyn Orellana

Invite Mute Me
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