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RESUMEN

El presente estudio trata sobre la praxis docente en el BGU (Bachillerato
General Unificado) analizada desde el modelo pedagdgico constructivista. La
investigacion muestra las maneras en las que los docentes utilizan distintas estrategias
metodoldgicas y recursos didacticos para la ensefianza dentro del area de las Ciencias
Sociales, mostrando asi caracteristicas positivas y negativas que pueden manifestarse
en el proceso pedagogico. Por otro lado, también se deja en evidencia que varios
aspectos, en su mayoria, econémicos y fisicos son deficientes para que el docente
establezca una praxis educativa que pueda potenciar en los estudiantes las habilidades,

destrezas, capacidades, actitudes y otros més establecidos en el curriculo nacional.

Palabras Clave: Praxis docente. Constructivismo. Ciencias sociales. Estrategias

metodoldgicas. Recursos didacticos. Pedagogia.
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ABSTRACT

The present study deals with the teaching praxis in the BGU analyzed from the
constructivist pedagogical model. The research shows the ways in which teachers use
different methodological strategies and didactic resources for teaching within the area
of Social Sciences, thus showing positive and negative characteristics that can
manifest themselves in the pedagogical process. On the other hand, it is also evident
that several aspects, mostly economic and physical, are deficient for the teacher to
establish an educational praxis that can enhance in students the abilities, skills,

abilities, attitudes and others more established in the national curriculum.

Key Words: Teaching praxis. Constructivism. Social sciences. Methodological
strategies. Didactic resources. Pedagogy.
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INTRODUCCION

La educacién siempre ha sido un hecho social que aporta al avance y progreso
de las personas y sociedades. Con la una necesidad de alcanzar el bienestar social e
incluso econdmico, la nocion educativa ha tomado aln mas relevancia en los Gltimos
afios, pues un mundo globalizado atestado de continuas transformaciones por el
avance continuo de las ciencias y formas de conocimientos conlleva una serie de
necesidades y problemas a las que el ser humano debe ser capaz de resolver, siendo la
educaciéon un acto fundamental que le permite capacitarse para enfrentarse a las

nuevas exigencias.

La concepcidn y manejo del proceso de la ensefianza y aprendizaje tiene que
ir de la mano con las transformaciones a las que la sociedad se enfrenta. Por ello, se
ha evidenciado un cambio estructural en los sistemas educativos actuales haciendo
que el contexto ecuatoriano sea uno de los mas recientes y en el que nos centraremos
en este estudio. Con la generacidn de una nueva perspectiva acerca del acto educativo,
la educacidn se ha convertido en un proceso abierto y flexible que supone la aplicacion
de distintas formas de ensefianza y aprendizaje, siendo el modelo pedagdgico

Constructivista una de ellas.

El Constructivismo posibilita el cumplimiento de los objetivos educativos,
pues se enfoca principalmente en el sujeto que aprende por medio de la construccion
de conocimientos, ya sea de forma individual o colectiva, que facilita el desarrollo de
destrezas y habilidades que le permitan alcanzar los resultados de aprendizaje
expuestos en el curriculo nacional. A pesar de que esta perspectiva nos lleve a pensar
que el protagonismo del docente se reduce, lo cierto es que se convierte en un sujeto

esencial en el proceso de ensefianza — aprendizaje, puesto que es el encargado de dotar
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los instrumentos educativos y establecer las estrategias metodoldgicas que guien al

estudiante a la obtencidn de conocimientos significativos y perdurables.

Tomando como punto de referencia las categorias Constructivismo y praxis,
se considera indispensable conocer la realidad educativa dentro de las aulas, puesto
gue nos ayudara a conocer la relacién que se esta dando entre los lineamientos
Constructivistas y la praxis docente. Y con esto identificar en qué medida la
sustentacion teorica de esta corriente educativa se consolida en el acto de ensefianza.
Aunque realizar este estudio a nivel macro resulta complejo, sin embargo, se puede
iniciar un estudio etnografico de una pequefia parte de la realidad. Caso contrario, los
cambios realizados por la estructura educativa no tendran la repercusion esperada, ya
que se desconoce las limitaciones y obstaculos a los que se enfrentan los docentes vy,

por ende, no se soluciona los problemas que obstaculizan una educacion de calidad.

El periodo de formacién en practicas laborales ha sido fundamental para el
planteamiento de esta investigacién. Se ha evidenciado en algunos colegios de la
ciudad de Cuenca que los docentes que aplican el modelo constructivista en el area de
las ciencias sociales han tenido que utilizar diversas estrategias que se adapten a las
necesidades de cada aula de clases, vinculando las bases tedricas con la praxis docente.
Antes de adentrarnos a profundidad en esta realidad educativa, en el primer capitulo
que responde al objetivo I, es necesario conocer las disposiciones constructivistas que
se establecen en el area de las Ciencias Sociales en el nivel de BGU. Por ello, realizar
una sustentacion tedrica de categorias como el Constructivismo, praxis docente y
Ciencias Sociales posibilitard una vision general entre lo que se plantea en el curriculo

nacional con el modelo de ensefianza — aprendizaje preponderante.
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En el segundo capitulo se desarrollara el objetivo 11 que nos permitird conocer
una pequefia parte de la realidad educativa proveniente del cantdn Cuenca, puesto que
se expondrd y analizara las categorias denominadas estrategias metodoldgicas y
recursos didacticos que son utilizados por los docentes. Para ello, se hara uso de
informes de practicas laborales que contienen sesiones de clases transcritas del area
de las Ciencias Sociales que nos brinda informacion cuantitativa, lo que puede
determinar el aporte del Constructivismo en la orientacion pedagogica del docente.
Asi mismo, es esencial darle un aporte critico y significativo acoplado a la realidad

educativa observada.

En el tercer capitulo correspondiente al objetivo Ill, se abordara varias
situaciones a las que se enfrenta el docente al momento de aplicar estrategias
metodoldgicas constructivistas, ademéas de conocer como las enfrentan o solucionan
para evitar que se obstaculice el proceso de ensefianza — aprendizaje, resaltando
aquellas condiciones que se encuentran fuera de su alcance. También, esta praxis
docente se ve influenciada por el estudiante, por lo que se determinara hasta quée punto
los aspectos psicologicos que intervienen en los procesos cognitivos condicionan la

generacion de los espacios necesarios la ensefianza efectiva.

Esta investigacion nos servird para conocer los aspectos positivos y negativos
que pueden manifestarse en el proceso pedagdgico. Ademas, nos permitira obtener
conclusiones que nos ayuden a reflexionar sobre la praxis docente en el area de las
ciencias sociales y determinar si existen brechas entre los argumentos teoricos del
Constructivismo y su desarrollo en las clases. Esto mediante la herramienta
investigativa de tipo documental, la cual nos permite construir y reflexionar
sistematicamente sobre el modelo pedagdgico Constructivista y la praxis docente

desarrollados en distintos documentos fisicos y digitales.
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1 CAPITULO I. _ Lineamientos Constructivistas y la Praxis Docente en las
Ciencias Sociales
Para el desarrollo del presente capitulo se propuso el primer objetivo
especifico, el cual consiste en presentar y analizar los distintos lineamientos tedricos
que sustentan la teoria constructivista, resaltando sus aportes e importancia en el
ambito educativo, sobre todo en la praxis docente de las Ciencias Sociales en el
Bachillerato General Unificado. Para ello, se hara uso de contenido documental en el
gue encontramos libros, textos online, revistas y articulos educativos que nos
permitird realizar una revision bibliografica acerca del modelo pedagdgico
Constructivista y, de esta manera, sustentar varias categorias utilizadas para el
desarrollo de este capitulo.
11  Definicion de Constructivismo
Ante un escenario actual en el que la educacién se encuentra en constante
transformacion e innovacion, debido a las nuevas exigencias que presenta el mundo
globalizado, el Constructivismo toma relevancia. Puesto que surge como una corriente
pedagdgica que plantea una educacién basada en el desarrollo de habilidades y
destrezas que forme personas capaces de generar conocimientos para responder a las
necesidades actuales. De manera que, es importante analizar cada uno de los
lineamientos que sustentan esta teoria que aportan a la innovacion educativa. El verbo
construir deviene del latin struere, el cual significa arreglar o estructurar. Por lo que,
la idea base es que “el aprendizaje humano se construye, que la mente de las personas
elabora nuevos conocimientos a partir de la base de ensefianzas anteriores”
(Hernandez, 2008, p. 27).
Se puede definir al Constructivismo como las corrientes que orientan su accion

a la construccion del conocimiento y no en su reproduccién, el cual se crea en la mente
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del sujeto, siendo condicionado por las ensefianzas adquiridas con anterioridad. En
esencia, la idea constructivista parte del argumento de que las experiencias pasadas y
presentes a las que se somete a las personas a lo largo de su vida permiten construir o
generar un conocimiento. Ademas, factores sociales o culturales intervienen en este
proceso individual. Sin embargo, dar una definicion concreta del Constructivismo
puede resultar complejo, debido a que dicha corriente o teoria contiene diversas
connotaciones que dependen del enfoque de cada autor que se analice.
1.1.1 Fuente Psicoldgica del Constructivismo

El Constructivismo cognitivo, segun Gonzélez y Pons (2011) es un proceso
individual que tiene lugar en la mente de cada individuo, que es donde se encuentran
guardadas sus representaciones del mundo que le permiten construir conocimientos
(p. 6). Esta linea de investigacion se basa en la concepcidn que tiene Piaget sobre el
conocimiento humano, el cual consiste en que cada persona procesa de manera
individual cada una de las realidades a la que es sometido por otros sujetos, y, que esta
obligado a superar mediante un procedimiento cognitivo.

Siguiendo la linea educativa, el Constructivismo busca que en las aulas los
estudiantes realicen “actividades completas, en detrimento de los ejercicios
individuales de habilidades; actividades auténticas que resulten intrinsecamente
interesantes y significativas para el alumno” (Hernandez, 2008, p. 28). Esto nos
muestra, que el Constructivismo desea reducir en lo posible las actividades que se
limiten a transmitir conocimientos, actividades que reduzcan al estudiante a transcribir
palabras y, que, como resultado, hagan que los saberes tengan un valor
intrinsecamente nulo que les permite Unicamente obtener una nota al final del proceso

educativo.
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1.1.2  Fuente Social del Constructivismo

Otro de los enfoques que conlleva el Constructivismo es el aspecto social. Para
ello, Berger y Luckmann (1976) nos muestran que el conocimiento se produce
mediante la interaccion que se da entre los sujetos, haciendo que el individuo sea un
producto social que le permite configurar la realidad (p. 39). Estas ideas se relacionan
con la teoria sociocultural de Vygotsky en el que se resalta al entorno social como un
elemento que facilita el aprendizaje. De esta manera, surgen redes comunicativas entre
las personas que configuran distintas realidades, problemas, situaciones, aspectos
culturales, simbolos o configuraciones discursivas que permiten que el conocimiento
vaya mas alla de las percepciones individuales, desarrollandose de forma colectiva.

En el aspecto educativo el lineamiento constructivista da importancia a los
elementos fisicos, espaciales o sociales que rodean a los estudiantes. Dando como
resultado una conexion estrecha entre las relaciones sustantivas del conocimiento con
su infraestructura cognoscitiva y social. En las que se ven envueltos los estudiantes,
docentes y los contenidos. Por consiguiente, las actividades dentro del aula deben
permitir que los estudiantes puedan modificar el conocimiento que ya poseen, ademas
de interpretarlo e integrarlo por medio de los elementos que lo rodean.
1.1.3 Fuente Pedag6gica del Constructivismo

Uno de los referentes al desarrollo de esta teoria en el contexto latinoamericano
es César Coll que plantea su propuesta como un fundamento tedérico a los nuevos
enfoques cognitivos que generan el conocimiento en el aspecto formativo de los
estudiantes, al que se suman otros autores que se analizaran a lo largo de este estudio.

Hay que tomar en cuenta, que el Constructivismo se concibe como una alternativa al

modelo pedagdgico tradicional, teniendo como objetivo mejorar la calidad educativa.
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La fuente pedagdgica del Constructivismo puede ser concebida como una
coordinacion entre las fuentes cognitiva y social. Haciendo que “la idea germinal de
todo Constructivismo sea la elaboracion necesaria para efectuar la convergencia del
pasado y del futuro” (Gonzalez & Pons, 2011, p. 11). Esto ha provocado que en el
campo educativo los esfuerzos por mejorar la educacién involucren todos los aspectos
que forman parte del proceso ensefianza — aprendizaje, resaltando a la praxis docente,
estudiantes y contenidos. Una muestra de ello es el curriculo nacional del Ecuador, el
cual seré analizado en el segundo capitulo.

1.1.4 El Constructivismo de la Actualidad

Ante un conjunto de perspectivas que pueden sonar opuestas, es decir, entre lo
individual y lo colectivo, podemos configurar que la naturaleza del Constructivismo
es que el individuo realiza una construccion propia de conocimiento, que se va
produciendo mediante la interaccion que tiene con el entorno y su capacidad
cognitiva, asi el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccién
de la persona misma, “lo que contribuye a la edificacion de un todo coherente que da
sentido y unicidad a la realidad” (Ortiz, 2015, p. 96).

Se puede destacar que los tedricos constructivistas no se limitan a dar una
respuesta cerrada de la teoria que desarrollan, sino que estan abiertos a las distintas
configuraciones que puede tener cada individuo acerca del Constructivismo. Esto se
debe a que el aprendizaje se produce en contextos distintos, y, de esta manera, ninguna
teoria posee la verdad, ni puede ser superior a otra. Dando como resultado una
variedad de versiones subjetivas y personales. Sin embargo, todos presentan
caracteristicas comunes con respecto al aprendizaje, en el que se da el protagonismo

al individuo y al entorno de dicho proceso.
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12 Praxis Docente en el BGU
Ante una realidad global que esta en constante cambio debido a las distintas
realidades, problemas y contextos sociales, la praxis docente toma un rol fundamental
en el desarrollo de una sociedad capaz de generar respuestas ante las transformaciones
a las que se enfrentan. Bajo este escenario “se aprecia la preocupacién de los maestros
por desarrollar una practica docente reflexiva, atractiva, interesante e interactiva”
(Gutiérrez-Delgado et al., 2018, p. 38). Por lo que, es necesario estudiar, investigar y
reflexionar sobre la praxis docente en las instituciones educativas.
1.2.1 Definicion de Praxis Docente
Es pertinente mencionar en palabras de Runge y Mufioz (2012) que la
etimologia de la palabra praxis proviene del griego antiguo mpa&ig, lo que significa
accion, actuar, y es equivalente a la practica, de esta manera, toda praxis es un hacer,
pero que no todo hacer es necesariamente una praxis (p. 78). Por ende, se puede
afirmar que la praxis docente se remite a la accion de ensefiar por parte del docente,
la cual se realiza durante todo el proceso educativo dentro y fuera de las aulas,
atribuyéndole un papel fundamental en el Constructivismo educativo.
1.2.2 Importancia de la Praxis Docente
Hay que resaltar la importancia de la praxis docente en el desarrollo de esta
teoria, ya que tanto docentes como estudiantes deben relacionarse efectivamentepara
desarrollar los aprendizajes esperados al finalizar el proceso educativo. Este
conocimiento se desarrolla durante todas las actividades y experiencias a las que es
sometido el estudiante por parte del docente, ya sea por medio de tareas, evaluaciones,
trabajos individuales o en grupo. En las cuales, cada individuo experimenta un proceso
interno cognitivo en el que asimila y acomoda la informacidén que percibe vy, por

consiguiente, obtiene los aprendizajes significativos.
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El docente debe ser capaz de generar y organizar dichas actividades de tal
manera que todos los actores involucrados en este proceso puedan producir y
aduefiarse del conocimiento esperado. Por ende, en virtud del papel destacado del
docente es fundamental mostrar coherencia entre lo que se dice y lo que se hace. Si
un docente tiene un discurso en especifico, los actos que realiza deben reflejar sus
ideas. Caso contrario, la incoherencia en estos aspectos pueden generar un espiritu
critico, por parte de los estudiantes, con la praxis docente y, como consecuencia, verse
afectado el proceso de ensefianza (Ortiz, 2015).

Estos lineamientos han permitido poner en evidencia las falencias de los
métodos aplicados en las aulas de clases, que han limitado a los estudiantes a ser
receptores pasivos de los conocimientos que imparten los profesores. Esto ha
provocado que la praxis docente sea vista como una tarea repetitiva de recursos y
metodologias educativas al que nos hemos tenido que acostumbrar y normalizar en el
proceso de ensefianza — aprendizaje.

1.2.3 El Desafio de la Praxis Docente en el BGU

Como lo expone Tigse (2019) la aplicacién del Constructivismo en el aula se
convierte en un gran desafio para la praxis docente, ya que implica un cambio continuo
de las metodologias, estrategias y técnicas que permitan el desarrollo de las
habilidades cognitivas de los estudiantes (p. 28). Por lo que, basandonos en los
lineamientos constructivistas, la praxis docente es un aspecto que tiene que estar en
constante formacion y actualizacion que tenga como objetivo crear espacios en los
que cada estudiante se sienta motivado a seguir aprendiendo.

Esta praxis docente efectiva debe estar presente durante todos los niveles del
proceso educativo. En el caso ecuatoriano tenemos 3 niveles: inicial, basico y

bachillerato. No obstante, en este estudio se analizara la manera en como se esta
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desarrollando la praxis docente en el Bachillerato general unificado. Ya que se
considera a esta etapa como una de las mas importantes en la formacion de los
estudiantes. Debido a que, comprende un periodo en el que los estudiantes generan
sus proyectos de vida y, a su vez, tienen que integrarse a una sociedad de forma
responsable y critica. Haciendo que el docente tenga como objetivo principal
encaminar al estudiante al cumplimiento de estos objetivos.
13  Disposiciones Constructivistas en las Ciencias Sociales
Es oportuno mencionar que el sistema educativo del Ecuador pone su enfoque
en el desarrollo del individuo, ya que “la educacion se centrard en el ser humano y
garantizara su desarrollo holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al
medio ambiente sustentable y a la democracia” (Constitucion de la Republica del
Ecuador, 2008, Art. 27). Con esto, se resalta la importancia de situar a la educacion
en un marco que ayude al desarrollo de las personas, constituyéndose un eje
estratégico para el desarrollo nacional.
1.3.1 ¢Qué Disposiciones Constructivistas hay en el Curriculo?
Precisamente se da una actualizacion curricular en el sistema educativo que
responde a este enfoque. Para eso, dicho curriculo:
Fue disefiado mediante destrezas con criterios de desempefio que
cataloga a que los estudiantes se movilicen e integren los conocimientos,
habilidades y actitudes en ellos bajo situaciones concretas. Para ello,
debe aplicar operaciones mentales complejas, con sustento en esquemas
de conocimiento, con la finalidad de que sean capaces de realizar
acciones adaptadas a esa situacion y que, a su vez, puedan ser

transferidas a acciones similares en contextos diversos (Ministerio de

Educacion, 2016).
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Esto demuestra que el desafio de dicho curriculo es renovar los procesos de
ensefianza — aprendizaje que ayuden a la accion educativa al desarrollo de los
estudiantes.

Hay que aclarar que la normativa que se encuentra en documentos como la
Constitucion, el Curriculo o la LOEI (Ley Organica de Educacion Intercultural) no
especifica de forma explicita que se siguen los lineamientos del modelo
constructivista. Sin embargo, los fundamentos del Constructivismo y el enfoque del
sistema educativo ecuatoriano definido en las disposiciones del curriculo nacional nos
permiten determinar que tienen una estrecha relacion entre si, con la idea esencial que
la educacion debe girar en torno al desarrollo del estudiante.

Uno de los elementos principales del curriculo son las destrezas con criterio
de desempefio, debido que, entre sus objetivos, se encuentra el de desarrollar las
habilidades cognitivas en los estudiantes para que logren la construccion e integracion
de los contenidos educativos. Esto se relaciona en su totalidad con el enfoque
cognitivo del Constructivismo en el “que las capacidades personales, de relacion
interpersonal y motrices son potenciadas paralelamente a las capacidades
intelectuales” (Coloma & Tafur, 1999, p. 235). Esto permite al estudiante potenciar
sus habilidades y actitudes que responden a un contexto personal y social
determinado.

Es oportuno agregar la necesidad de someter al estudiante a una serie de
operaciones mentales complejas que le produzcan problemas cognoscitivos, y asi,
generar el conocimiento procedente de experiencias concretas. Con esto, crear un
conjunto de principios en los que se logre identificar problemas y ser capaz de generar
soluciones. Como resultado, situar al estudiante en el centro del estudio y no a los

contenidos, tal y como lo propone el Constructivismo y el curriculo.
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Para seguir los lineamientos mencionados, “es preciso el disefio de tareas
motivadoras para los estudiantes que partan de situaciones-problema reales y se
adapten a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje” (Ministerio de Educacion,
2016, p. 13). Para esto, se necesita del apoyo efectivo del docente. Su rol en la
generacion de aprendizajes es fundamental, ya que es el encargado de crear un proceso
educativo activo mediante el disefio de actividades que permitan al sujeto que aprende
a describir lo que piensa y adaptar los saberes a sus necesidades.

La construccion de aprendizajes se da de manera conjunta mediante la
articulacion efectiva entre los sujetos educativos. Para esto, el docente se convierte en
un guia que da valor al conocimiento preexistente en la mente del estudiante y evita
corregirlo como erréneo o inservible. Sino que, busca alternativas para resaltar la valia
que puede surgir de esas ideas o de ser necesario modificarlas mediante el
razonamiento critico y reflexivo del estudiante. Lo que a su vez generara un estado de
motivacion para seguir aprendiendo. Asi, para Coll (1985) “no solo hay un aprendizaje
deseable del alumno, sino también una voluntad manifiesta del profesor de incidir
sobre dicho aprendizaje” (p. 62).

Y, precisamente el Constructivismo determina un curriculo integrado en todos
sus niveles que permite impulsar una metodologia centrada en la actividad y
participacion de los estudiantes, que estimule el pensamiento racional y critico, que
sobrelleve la motivacidn por leer e investigar (Ministerio de Educacion, 2016, p. 14).
Por tanto, la praxis docente conlleva la realizacion de todos los lineamientos que
propone el curriculo nacional basado en la tendencia constructivista. Siendo el
estudiante el responsable de su proceso de aprendizaje, mediante su sentido de
responsabilidad y autonomia, con la ayuda de un mentor o guia que maneja la

metodologia constructivista para alcanzar los objetivos propuestos.
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1.3.2 LaLinea Constructivista en las Ciencias Sociales

El estudio de las Ciencias Sociales es un aspecto fundamental que abarca el
curriculo ecuatoriano. Debido a que, es necesario formar personas conscientes de su
realidad y los problemas que surgen dentro y fuera de la sociedad, tal como se expuso
en la seccion anterior. Por ello, hay que desarrollar en los estudiantes la capacidad de
construir socialmente una escala de valores que le ayuden a generar criterios
individuales y colectivos que le sirvan para el analisis de la realidad. Esto, a su vez,
los motivara a su intervencion y transformacién, guiados en una serie de cambios
sociales, economicos, politicos, entre otros, que se producen en América Latina y el
Mundo (Rivera, 2008).

Esta area de conocimiento abarca diversas perspectivas sobre el conocimiento,
pero el Constructivismo se concibe como una de las principales corrientes para su
construccién, analisis y consideracion (Ministerio de Educacion, 2016). Puesto que,
en esta posicion, el papel de las personas es convertirse en agentes reflexivos y
creadores de un cambio deliberado. Por ende, el estudio del ser humano y la forma en
como construye el conocimiento es esencial para comprender como los valores,
formas de comportamiento, visiones del mundo, creencias, saberes y preocupaciones
sobre el presente y el futuro influyen en los procesos sistémicos que configuran la
realidad (Bokova, 2013).

En el BGU el area de las Ciencias Sociales se estructura con las asignaturas de
Historia, Filosofia y Educacion para la Ciudadania, teniendo como objetivo el de
integrar a los estudiantes a la sociedad como ciudadanos responsables, criticos y

reflexivos con lo existente en el mundo (Ministerio de Educacién, 2016). En el sistema

basado por competencias que tenemos, la importancia de su estudio radica en que:
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Estas ciencias tienen a la sociedad como base de su estudio, son
sensibles a la rapidez de los cambios y la necesidad de actualizar
continuamente los conocimientos. Siendo un sistema particularmente
apropiado para estas ciencias dada la velocidad de las transformaciones
sociales y la necesidad de ser capaces de incluir dichos conocimientos,

manejarlos y ponerlos al dia. (Gonzéalez, 2007, p. 28)

En este sistema el vinculo docente — estudiante permite la construccién del
conocimiento significativo que debe ser demostrado, el cual se mide segtn el domino
que tienen respecto a las habilidades y resultados de aprendizaje, convirtiéndola en

una educacion personalizada en la que mas estudiantes tienen éxito.

Hay que resaltar que los elementos espaciales, fisicos, entre otros, se
convierten en factores que condicionan el proceso de ensefianza — aprendizaje
(Tannermann, 2011). Por lo que, el avance de estas ciencias se situara en una realidad
cambiante, llena de problemas y necesitada de soluciones que dependen de un
contexto social determinado que gira en torno a un sujeto que construye conocimiento

en todo momento.

Las Ciencias Sociales se alinean, en gran medida, con las disposiciones
constructivistas, debido a que se necesita una constante transformacion de las personas
y el mundo. Por ejemplo, como se expone en el curriculo nacional del Ministerio de
Educacién (2016) la Historia nos permite reflexionar sobre de dénde venimos, cémo
llegamos a ser lo que somos, y cudl es nuestro proposito como humanidad, como
especie, como colectivo racional y ético. En Educacién para la ciudadania, los
estudiantes consolidan su identidad cultural y su sentido de unidad en medio de la
diversidad, ademas de contextualizar, aspectos de la realidad ecuatoriana dentro del

proceso historico latinoamericano y mundial. Finalmente, la Filosofia
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permite desarrollar la capacidad de pensar y razonar, nos humaniza y favorece el
sentido activo y critico frente a los desafios sociales e intelectuales de nuestro tiempo,
siendo el Constructivismo un elemento Util en la configuracion de esta area educativa.
14 LaPréactica Docente desde las Ciencias Sociales
Como se ha expuesto en los lineamientos constructivistas sobre la praxis
docente en las Ciencias Sociales el estudiante es el centro del proceso deensefianza —
aprendizaje, lo que puede llevar a pensar que el rol del docente es secundario, y, por
lo tanto, el alumno mantiene completa libertad al momento de construir su
aprendizaje. Esto haria que el docente “no se involucre en el proceso, solo proporcione
los insumos, deje que los estudiantes trabajen con el material propuesto y lleguen a
sus conclusiones o lo que, algunos docentes denominan como construir el
conocimiento” (Ortiz, 2015, p. 94).
Esto es una concepcidn errénea de la practica docente en el Constructivismo.
Por ello, es necesario que la practica pedagogica esté vinculada con la concepcion que
el docente tiene sobre la educacidn, tanto en el aspecto de ensefianza y la metodologia
gue emplea en las aulas de clases. Ademas, de incluir elementos como los recursos,
técnicas e instrumentos que son utilizados durante todo el proceso que abarca la
ensefianza y el aprendizaje. Por tanto, surge una relacion dialectica entre estos
aspectos, los cuales deben ser analizados para evitar un mal uso del Constructivismo
y evitar ambiguedades en su planteamiento con la praxis docente (Ortiz, 2015).
Gonzales & Pons (2011) determinan que en el proceso educativo se da “un
triangulo cognitivo, interactivo o didactico que consta de tres elementos
vertebradores: profesor-alumno-contenido” (p. 19). De manera que, el docente
articula el proceso de construccion de aprendizajes con los saberes dotados de

significados que tienen los estudiantes en los aspectos sociales, culturales e incluso
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econdmicos devenidos de una interaccion con su entorno. Asi, el docente orienta
cognitivamente al estudiante a relacionar su conocimiento con los contenidos
curriculares.

En las Ciencias Sociales, el docente se ve obligado a ampliar su campo de
competencias y capacidades, ante todo centrandose en la realizacion y uso de recursos
didacticos y materiales en las aulas, orientando estos aspectos hacia el aprender a
aprender (Gonzélez, 2007). Luego, guiar un proceso cognoscitivo basado en
actividades que produzcan significados, y, al final encontrar el sentido préctico y
transformador que devienen de dicho conocimiento. Huyendo asi, de cualquier tipo
de dogmatismo, repeticion o mezcla de conocimientos carentes de uniformidad entre
los objetivos educativos en las Ciencias Sociales y los intereses del estudiante.

El docente debe presentar una serie de caracteristicas que le permitirdn generar
y mantener el interés por aprender. Por eso, es “necesario tener presente algunas
cualidades como creatividad, vision, innovacion, iniciativa, disposicion, experiencia,
conocimiento, capacidad para articular los saberes, habilidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales” (Gutiérrez-Delgado et al., 2018, p. 39). Esto, le
concede la habilidad de crear un sistema activo y abierto que facilite la construccion
de aprendizajes transformadores mediante la colaboracion entre sus actores. Y, asi
relacionar distintas fuentes de conocimiento con el proceso de aprendizaje, en torno a
desafios concretos y especificos que devienen del area de las Ciencias Sociales.

Esta praxis educativa permite responder a las exigencias del presente, y, no
limitarnos a una préctica tradicional o antigua carente de respuestas a la actualidad.
Por ende, es oportuno una orientacion con sentido a la accion educativa y un
direccionamiento tedrico de la practica docente. En el que, la actualizacion y

formacion continua sea indispensable, debido a que todo se encuentra en constante
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transformacion, y, por tanto, emerge la necesidad de dinamizar e innovar la praxis. De
esta manera, en las aulas se favorecera la construccién de un aprendizaje colaborativo
entre el estudiante y el docente.

La praxis docente alineada al Constructivismo no sélo debe centrarse en la
parte cognitiva, sino también “enfocarse en aspectos culturales para el desarrollo del
estudiante a traves de la interaccion social, en la cual el docente actia como mediador
entre el estudiante y la cultura” (Tigse, 2019, p. 26). En las metas socio-culturales que
provienen del area de las Ciencias Sociales, el docente debe mediar los contenidos
con las metas marcadas en la sociedad. Ademas, de situar al estudiante con la realidad
y las caracteristicas que la componen. De esta manera, proporciona un ambiente de
apoyo e instruccion para que el estudiante maximice su conocimiento.

Es necesario poner énfasis en la comprension profunda de contenidos y no
limitarse a la memorizacién, por lo que, debe buscar mecanismos que logren que los
estudiantes expongan sus ideas, para luego desarrollarlas por medio de la interaccion
social y la ensefianza o construccion de conceptos generales. Permitiendo que los
elementos que componen las Ciencias Sociales se desarrollen de manera efectiva en
las aulas.

Esta praxis resulta ser una actividad flexible, activa y abierta a las distintas
metodologias que existen en el campo educativo. Es entendible que el
Constructivismo favorezca el desarrollo de las Ciencias Sociales como se ha expuesto
hasta el momento. No obstante, el objetivo principal es alcanzar los resultados
esperados al final del proceso, siendo fundamental la articulacién de los diversos
métodos educativos que logren una ensefianza interactiva, lidica y trascendente en los
sujetos que aprenden. También, evitar toda actitud de resistencia a las nuevas

metodologias de ensefianza, y, que como resultado surja una praxis cerrada y poco

pagina. 25
Alvaro Stalyn Montafio Guanoquiza



55% UNIVERSIDAD DE CUENCA
e
eficaz. Por lo tanto, el docente debe transformar continuamente su praxis que implique
un proceso de concientizacion con su labor en las aulas, poniendo énfasis en las
estrategias metodoldgicas y recursos utilizados en las Ciencias Sociales.

En este capitulo se ha expuesto y analizado los lineamientos tedricos que
sustentan la corriente constructivista desde los diversos enfoques necesarios para
realizar este estudio, ya sea desde el aspecto psicolégico, social y pedagdgico. Luego,
se ha puesto en consideracion la relevancia que ha tenido esta teoria educativa en los
ultimos afios, pues varios psicologos educativos y pedagogos mencionados han
expuesto las ventajas y desventajas de su desarrollo y aplicacion en las realidades
educativas de paises que buscan cambiar o transformar un sistema educativo rezagado
a las necesidades actuales.

Las bases que sustentan al Constructivismo pueden conducirnos a minimizar
la importancia del docente en el proceso educativo, puesto que el centro de estudio
engloba al sujeto que construye su conocimiento de las formas que se han mencionado
en este capitulo. Sin embargo, se ha resaltado la necesidad de que todo proceso
constructivista sea guiado por un mentor que brinde los instrumentos fundamentales
para que cada fase que implica esta corriente se realice efectivamente y se pueda
obtener resultados positivos. Esto no es facil porque todos los docentes se ven
enfrentados a desafios educativos que le obligan a modificar constantemente su praxis
educativa, pues el desarrollo de areas de conocimiento como las Ciencias Sociales
constituyen una serie de avances y cambios en sus contenidos y, por ende, en la forma
de llevar a cabo su estudio en las aulas de clase. Siendo el contexto ecuatoriano una
representacion evidente de esta transformacidn e innovacién educativa en los ultimos

afos.
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En esta instancia se ha cumplido con el objetivo 1 planteado para este capitulo
con respecto al analisis a las disposiciones constructivistas establecidas en el curriculo
vigente para el &rea de las Ciencias Sociales. Como se ha expuesto, estos lineamientos

traen consigo varios cambios en la praxis docente, siendo necesario examinarlos en

su realidad como se lo abordara mas adelante.
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2 CAPITULO II. _ Estrategias Metodoldgicas y Recursos en la Praxis Docente
Orientados a la Accion Propia del Modelo Constructivista
En el siguiente capitulo se identificaran las distintas estrategias metodologicas
y recursos didacticos que utilizan los docentes en las aulas de clase. Estos datos de
caracter cualitativo fueron obtenidos de informes de practicas laborales realizados por
estudiantes de la carrera de Pedagogia de las Artes y Humanidades, que contenian la
transcripcion de las clases observadas mientras realizaban sus précticas laborales en
el 3er ciclo de su formacion académica. Esta informacion proveniente de distintas
instituciones educativas fiscales del cantdn Cuenca en el nivel del BGU fue procesada
mediante el programa Atlas Ti, el cual nos posibilito y facilitd el proceso de ordenar,
analizar e interpretar estos datos, con la ayuda de graficos que se presentaran en el
estudio de cada categoria asignada a las diversas tematicas de este capitulo. Esto, se
ha realizado con la finalidad de desarrollar el segundo objetivo especifico que consiste
en determinar como las estrategias metodoldgicas y recursos didacticos utilizados por
la praxis docente aportan a hacer efectiva la ensefianza orientada a la accion propia
del Constructivismo dentro de una pequefia realidad en el sistema educativo
ecuatoriano.
21  Estrategias Metodoldgicas y Recursos Utilizados por Docentes que Orientan
su Ensefianza al Modelo Constructivista
La practica docente en el proceso de ensefianza — aprendizaje es una tareaque
debe encontrarse en constante cambio y transformacion, por lo que es necesario el uso
de distintas metodologias y recursos que respondan a las necesidades educativas, ya
que son herramientas que ayudan a lograr que la ensefianza se realice mediante una
accion interactiva entre sus actores en el aula de clases (Gutiérrez-Delgado et al.,

2018). Esto, con la finalidad de generar espacios o ambientes educativos que logren
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la interaccion efectiva entre el docente y los estudiantes, y, de esta manera, dotarlos
de aprendizajes significativos.

Esta tarea puede resultar compleja, ya que implica un proceso de planeaciény
reflexion, en el que el docente debe replantearse sus objetivos y la forma en la que los
cumplird. Los objetivos educativos en el Ecuador conducen a que la praxis docente
desarrolle una practica activa, reflexiva e interesante que oriente el aprendizaje que se
espera en los estudiantes. Por eso, se fomentara una metodologia que se centra en la
participacién de los estudiantes, lo que a su vez permitira potenciar el pensamiento
racional y critico, mediante el trabajo individual y colaborativo en el aula (Ministerio
de Educacion, 2016).

Ante una realidad educativa en constante transformacion, el sentido (de las
metodologias y recursos) debe orientarse a una capacidad interactiva y no limitarse a
ser una actividad transmisora de contenidos. Para eso, el docente debe convertirse en
un agente que construye conocimiento, formula problemas y situaciones que generan
procesos cognitivos. También, toma en cuenta el contexto espacial en el que realizara
dicha interaccion, la cual, se da de forma presencial en las aulas, y, en los Gltimos
afios, también de manera virtual. Siempre enfocandose en una practica eficiente que
contribuya a la consecucion efectiva de los resultados educativos.

Las relaciones que se dan entre el conocimiento y la practica constructivista
son la clave para mejorar la calidad de la educacion en general. O, al menos eso es lo
que se plantea durante los Gltimos afios, sobre todo desde el siglo XX, en el que la
psicologia adopta modelos propios a la accion educativa. Es por eso, que los docentes
orientan su praxis hacia la mirada cognitiva, ya que encuentran en ella la respuesta
temas primordiales como el desarrollo de los aprendizajes, los contenidos e incluso

los ritmos y estilos de formacion en todo el proceso educativo. Y, con esto, obtener
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un marco determinado que les permita convertirse en guias 0 mentores de sus
estudiantes, mediante una cohesidn de su actividad profesional.

Una vez contextualizado el marco educativo que se plantea en el Ecuador, el
proceso de practicas profesionales de la carrera de Pedagogia de las Artes y
Humanidades de la Universidad de Cuenca ha permitido conocer la realidad educativa
dentro y fuera de las aulas en ciertas instituciones fiscales del cantdn Cuenca. Para
ello, se redactaron informes que contienen datos acerca del proceso de ensefianza —
aprendizaje, en los que se ha podido determinar las metodologias y recursos que
emplean los docentes en su praxis educativa. Una vez identificados es necesario
realizar un proceso de analisis sobre la practica docente y los lineamientos
constructivistas. Estos informes comprenden 62 clases transcritas provenientes de 24
docentes del area de las Ciencias Sociales que nos permiten realizar un estudio a nivel
micro, y, aunque comprenden una pequefia parte de la realidad, nos puede dar una
idea general de lo que sucede en el aspecto practico de la ensefianza.

2.1.1 Primera Categoria: Estrategia Metodolégica

En esta primera categoria se ha podido identificar las siguientes estrategias
metodoldgicas de aprendizaje que manejan los docentes al orientar su ensefianza a los
lineamientos curriculares y, apoyados, en su mayoria, en el constructivismo (Anexo
1.1)%. Obteniendo los siguientes resultados:

e Actuacion;
e Debate entre todos los alumnos;
e Linea de tiempo;

e Lectura del texto;

1 EnelAnexo 1.1 se expone, mediante un grafico, los momentos en los que se emplean
estrategias metodoldgicas en las clases analizadas.
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e Ladocente realiza preguntas sobre el tema que ya se ha tratado en la
clase; y

e Mientras se realiza la lectura, el docente va explicando (Carchipulla &
Cedillo).

e Trabajar en grupos;

e Reforzar con un pequefio glosario; y

e Clase magistral (Brito & Cumbe, 2019).

e Investigacion previa sobre el tema a revisar; y

e Exposiciones (Quizhpi et al, 2019).

e Realizar preguntas para ir reforzando la materia para que sus alumnos
entiendan; y

e Estudio de casos como el terremoto sucedido en ecuador el 16 de abril
del 2016 (Gutiérrez & Montafio, 2019).

Es oportuno mencionar que las estrategias metodologicas empleadas por los
docentes en muchas ocasiones son repetitivas, es decir, son reproducidas
constantemente en las clases, no solo por ellos, sino también por los demas. Por ende,
solo se han expuesto las distintas metodologias utilizadas y no nos centramos en la
frecuencia con las que son manejadas por cada docente, sin embargo, no hay que
omitir que esa informacion puede dar a luz nuevas investigaciones que aporten a la
praxis educativa.

Para realizar el siguiente analisis es necesario hacernos la siguiente pregunta:
¢Coémo las estrategias metodoldgicas aportan a hacer efectiva la ensefianza, orientada
a la accion propia del modelo constructivismo? Esta cuestion y varias mas nos

permitiran reflexionar sobre la préctica docente y la estructura educativa, que abarca

pagina. 31
Alvaro Stalyn Montafio Guanoquiza



UNIVERSIDAD DE CUENCA

las estrategias metodoldgicas y los distintos modelos pedagdgicos utilizados en
diversos contextos y situaciones que se producen dentro de las aulas.
2.1.2 Estrategias Metodologicas Tradicionales
Se puede precisar que varias de las estrategias metodologicas utilizadas se
derivan del modelo pedagdgico tradicional. Recordemos que este enfoque educativo
implica que el estudiante sea un agente pasivo que recepta informacion, siendo el
docente el encargado de ser el ente que transmite conocimientos. Aqui se puede ubicar
3 estrategias metodoldgicas que son: la lectura de texto, clases magistrales y las
explosiones grupales. Esta metodologia se repite constantemente en la mayoria de los
docentes, en el que brinda sus conocimientos y los refuerza con informacion que
obtiene mediante la lectura del texto del estudiante, lo que le permite aduefiarse de los
contenidos y demostrarlos mediante exposiciones hacia sus compareros yal docente.
En muchas ocasiones se concibe a estas estrategias metodoldgicas como obsoletas,
en el sentido que no aportan al desarrollo efectivo de la ensefianza, debido a que se
centran en los contenidos y no en la formacion del estudiante. Por lo que, no
responderian de manera eficaz a los lineamientos que se exponen en el curriculo
nacional y mucho menos a una estructura educativa constructivista. Haciendo que lo
mas importante sea que el estudiante consiga la mayor cantidad de conocimientos
posibles y que los pueda demostrar en evaluaciones sumativas. En esta situacion, la
praxis educativa pasaria a un segundo plano, y, lo realmente necesario es que el
docente tenga un amplio conocimiento de las materias que imparte, que, en este caso,
son las que se abordan en el area de las Ciencias Sociales en el BGU.
Aunque esta descripcion puede presentarse en la mayoria de instituciones
educativas, en los informes analizados se puede evidenciar que los docentes utilizan

tales estrategias porque ven en ellas una manera de hacer efectivo el proceso de
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ensefianza. Pero, aun cuando las situaciones que pueden determinar el uso o no de una
estrategia metodoldgica que se analizaran en el capitulo 111, podemos resaltar que las
materias del &rea de Sociales conciernen una gran cantidad de conocimientos o
contenidos que deben ser ensefiados, comprendidos y reflexionados. Por lo que, optar
por las clases magistrales y las lecturas del texto nos pueden brindar maés
oportunidades de abarcar todo el conocimiento esperado al final del proceso.

Cuando el estudiante tiene una motivacion por aprender y, sobre todo, por
la lectura estas estrategias traeran consigo buenos resultados. Sin embargo, en las
clases analizadas se produjeron varias situaciones que impedian al docente cumplir
con los resultados de aprendizaje. Hay que recalcar que las observaciones a la praxis
docente en los informes nos muestran que todos los maestros tienen un nivel excelente
de conocimiento sobre las materias que imparten, pero al momento de brindar una
clase magistral a menudo el estudiante tiende a aburrirse y, con esto, se distrae
facilmente con distintos objetos fisicos o con otras materias.

Las actividades relacionadas con la lectura proporcionan al estudiante
conocimientos que le permiten ampliar su visién sobre un tema determinado. Pero,
esto debe acompariarse con un sentido de motivacién y gusto por la lectura, siendo
pocos los alumnos que desarrollan estos aspectos. Se identifica que la costumbre y el
estimulo por leer comprensivamente son minimos, lo que da como resultado percibir
a las materias de Sociales como tediosas, debido a la composicion tedrica amplia que
existen en dichas asignaturas. Limitando al estudiante a una lectura rapida y poco
comprensiva. No obstante, los docentes utilizan distintos recursos que impulsan a la
asimilacion de contenidos como se analizara en la siguiente categoria.

Las exposiciones que generalmente se realizan de manera grupal buscan que

los estudiantes desarrollen habilidades y destrezas relacionadas con la investigacion,
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el anlisis, sintesis, comprension lectora y muchas otras més. De manera que, el
docente mediante su praxis se encarga de guiar este proceso buscando los mecanismos
y recursos necesarios para obtener el maximo provecho a la intervencion del
estudiante. Sin embargo, en las clases analizadas se identifica que la préactica docente
no siempre es la adecuada. En varias ocasiones, la division de los temas, la
delimitacion de una rabrica de evaluacion, la asignacion de grupos o la dotacion de
informacién que ayude al estudiante son aspectos que se toman a la ligera y no se da
el acompafiamiento necesario por parte del docente.

En la mayoria de clases ejecutadas bajo esta estrategia metodologica se ha
producido falencias, haciendo que, el estudiante no comprenda como realizar la
actividad, no tiene los recursos necesarios y mucho menos sabe cémo se le va a
evaluar. Lo que ha dado como resultado trabajos incompletos, carentes de
informacion, limitados a la repeticion textual de contenidos y, sobre todo, la
memorizacion de conocimientos que servirdn Unicamente para exponer los trabajos
con miras a ser olvidados en el transcurso de los dias. Esto, ha generado en el
estudiante un sentido de minima o nula pertinencia con su proceso de formacion, y
con méas razén, si el docente no reflexiona sobre estas situaciones para buscar
soluciones.

El uso de estas estrategias produce buenos resultados, pero también presentan
aspectos negativos como ya se ha expuesto. Y, aunque parecen distanciarse del
Constructivismo, lo cierto es que pueden favorecer el desarrollo de dicho enfoque. La
adquisicion de conocimientos, la lectura comprensiva y las exposiciones llevadas de
manera efectiva generan en el estudiante una actividad mental reflexiva y critica, ya
gue amplian su vision de la realidad. Y, la praxis docente es la encargada de

acompafar todo el proceso, obteniendo como resultado una practica educativa abierta,
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reflexiva e interesante. Desarrollando una importante actividad cognitiva que brinda
conocimientos significativos, tal y como lo propone uno de los enfoques
Constructivismo.

La cuestion del contenido y su construccion tiene una caracteristica
importante, la cual consiste en que se debe tomar en cuenta los conocimientos previos
que tiene el estudiante. De esta manera, como menciona Ortiz (2015) no solo hay que
revisar los contenidos por simple obligacién, sino porque deben adecuarse a la
realidad en la que se desenvuelve el sujeto. Con esto, la metodologia debe ser elegida
antes de iniciar la actividad de ensefianza, ya que debe darse un equilibrio entre los
contenidos y la forma de aplicar las distintas estrategias metodoldgicas en los
estudiantes para favorecer su implicacion activa. Como resultado, no s6lo es un sujeto
que recibe informacion, sino que también plantea posturas, cuestiona, critica y
reflexiona.

Esto resulta una actividad compleja para el docente, puesto que se evidencia
que la organizacion dentro de las clases dificulta una praxis educativa personalizada,
abierta y flexible a los intereses del estudiante. La gran cantidad de alumnos que
componen cada uno de los cursos resulta ser un obstaculo para que el docente genere
los espacios en los que se fomenten estimulos hacia la lectura, la investigacion, entre
otros. Con esto, la importancia de conocer las necesidades e intereses de cada
estudiante pasa a un segundo plano, ya que se desconoce a aquellos que se encuentran
desmotivados o tienen nula inclinacion para realizar estas actividades. Esto, puede ser
solamente uno de los muchos obstaculos para el aprendizaje, pues estas necesidades
no sélo se reducen a aspectos emocionales, sino, también a componentesecondmicos

y fisicos.
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Hay que recordar que estas instituciones corresponden al sistema fiscal, lo que
puede abarcar un porcentaje considerable de estudiantes en situaciones econémicas
bajas, lo que puede afectar a su desenvolvimiento educativo. Esto, es conocido por
todos los docentes y entes que regulan este proceso de aprendizaje, haciendo que se
tomen medidas drésticas como la prohibicion de pedir dinero para realizar una
actividad educativa o la obtencion de materiales necesarios para ejecutar una
estrategia metodoldgica diferente. Por lo que, es entendible que el docente se vea en
la necesidad de realizar tareas o trabajos que impliquen la menor o nula cantidad de
gasto economico, teniendo que repetirlas constantemente.

Vale decir que lo mencionado anteriormente no implica una educacion
ineficiente, ya que lo mas importante es que el docente busque los mecanismos que
estan a su alcance para que esta situacion no imposibilite una educacién de calidad.
Sin embargo, es un punto que se debe tomar en cuenta por parte de la entidadpublica
encargada de la educacidn, puesto que los espacios fisicos deben estar dotados de
diversos materiales que motiven al estudiante a seguir formandose académicamente y
brinden los instrumentos necesarios para la praxis docente en la aplicacion de nuevas
estrategias metodologicas.

Estos y varios aspectos mas que pueden obstaculizar el desarrollo del
aprendizaje no son desconocidos para ninguno de los entes que componen el proceso
educativo. Los organismos como el Ministerio que se compone de varios distritos a
nivel nacional, entre otros, se han encargado de definir los lineamientos educativos
necesarios para mejorar la educacion tal y como se ha visto en el anterior capitulo. Sin
embargo, su aporte a resolver estos problemas ha sido limitado, pues cada vez hay
mas estudiantes y menos aulas, se han cerrado instituciones educativas fiscales y la

inversion al sistema educativo no cubre todas las necesidades. Aunque esto se debe a
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problemas sociales, politicos y econdmicos, cada uno de los actores educativos puede
partir desde su realidad en mira a cambios que pueden resultar pequefios pero que en
el futuro extenderse de manera amplia.

2.1.3 Estrategias Metodoldgicas Constructivistas

Otras de las metodolégicas que fueron localizadas en los informes estan
relacionadas con el constructivismo. Aqui se ubican la mayor parte de estrategias para
la ensefianza, ya que encontramos: debates, preguntas dirigidas, estudio de casos,
organizadores graficos y una variedad de trabajos en grupo como las actuaciones.
Esto, nos puede dar una idea general de que los docentes en su practica educativa
alinean su forma de ensefiar con el Constructivismo, porque buscan que los
estudiantes tengan una mayor participacion. Ademas, reducen su actividad de
exposicion de contenidos, para servir de mediadores o guias que plantean las metas
que se esperan cumplir durante todo el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Estas actividades constituyen un aprendizaje activo y significativo, siempre y
cuando se realicen correctamente. A pesar de su valor positivo pueden presentar
inconvenientes, puesto que involucra un espacio de tiempo amplio para su realizacion.
Ademas, los docentes necesitan prestar atencion especial a los estilos y ritmos de
aprendizaje que existen en las aulas, dado que no todos los estudiantes logran sacar el
maximo provecho a estas actividades. A causa de que, sus intereses, habilidades o su
forma de ser no les permiten participar activamente en las clases y trabajar con otros
compafieros, por dificultades relacionadas con el vinculo social, afinidad o falencias
con la comunicacion.

Conocer y aplicar eficazmente es una tarea compleja para el docente, pero su
deseo por lograr que sus estudiantes adquieran aprendizajes significativos hara que

reflexione sobre su praxis educativa y realice las modificaciones necesarias. En este
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contexto, la primera estrategia de aprendizaje localizada se denomina: aprendizaje por
descubrimiento, aqui situamos actividades como los debates y las preguntas dirigidas.
Esta estrategia busca la participacion continua de los educandos, ya que el docente
mediante su practica educativa los induce a la investigacion para que descubran las
reglas del objeto de estudio, haciendo que recorran solos el camino de aprendizaje,
pero siempre con la ayuda del educador.

El didlogo cumple un rol fundamental en esta estrategia, por eso la praxis
docente debe manejar los mecanismos necesarios que brinden el espacio adecuado
para la participacion. En las clases analizadas, son limitados los espacios que motivan
la intervencién de los educandos, puesto que no se realizan las fases necesarias para
llevar a cabo dichas actividades. Generalmente, se da a entender que los temas
seleccionados son escogidos por obligacion y no por la necesidad de ser aprendidos,
dando como resultado situaciones que se examinaran en el capitulo Ill. Es por eso,
que la praxis docente debe insertar alternativas que incentiven al dialogo y que eleven
el interés por adquirir conocimientos que se encuentran bajo el marco de las Ciencias
Sociales. Esta tarea no “solo es preguntar sino favorecer el hecho de que los
estudiantes se pregunten, indaguen e investiguen sobre los temas que a ellos les
preocupan, descubriendo los sistemas conceptuales y su riqueza para argumentar o
contra argumentar sus propias concepciones” (Valente, 2003, p. 7).

Otra estrategia que se presenta en las clases se denomina: estudio de casos.
Aqui, el aprendizaje se realiza mediante el analisis de una situacidon real o, también,
creada por el docente, teniendo como objetivo que el estudiante se posicione dentro
del problema, ademéas de incitar a la investigacion para comprobar, contrastar
fendmenos y hechos. De esta manera, se crean oportunidades para sostener un espacio

de reflexion que motive la opinidn, la participacion y comprension, que a posteriori
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permita la toma de decisiones. Ademas, cuando se somete al estudiante a un caso que
promueva su actividad cognoscitiva es probable que desarrolle el pensamiento de
forma independiente, lo que crea confianza en si mismo y toma responsabilidad sobre
su aprendizaje.

Durante el desarrollo practico de estas actividades la praxis docente generaba
interés por analizar los casos reales. En uno de ellos, se profundiza sobre situaciones
catastroficas que ha tenido que pasar el pais, temas relacionados con los derechos
humanos y la ciudadania. Con esto, se les involucra en problemas sociales que los
acercaban a una actitud critica y reflexiva. Como resultado, las clases se desenvuelven
activamente y la participacion era continua, permitiendo la interdisciplinariedad y una
actitud pragmatica. Dandole sentido y valor a las situaciones presentadas y a las
respuestas o conclusiones que se realizaban al final de las clases.

Una praxis docente bien encaminada determinara el nivel de éxito de esta
estrategia metodologica constructivista. Por ello, es fundamental que el educador
tenga la capacidad de saber escuchar para dar la importancia necesaria a las distintas
opiniones que puedan surgir. Ademas, de intervenir en los momentos oportunos para
relacionar ideas y conceptos, distinguir creencias y hechos que aporten a la
construccidn de aprendizajes significativos. A pesar de eso, en la praxis educativa de
todos los docentes analizados, el estudio de casos fue utilizado sélo por dos, por lo
que se puede concluir que es una estrategia que no genera interés para ser empleada.
Los motivos pueden ser distintos, como la complejidad de los elementos que presenta
cada caso y, sobre todo, por la cantidad de tiempo que consume su planificacion.

La elaboracién de organizadores graficos es una estrategia utilizada
continuamente por todos los docentes. Segun Novak & Gowin (1988) la elaboracién

de estos elementos es un método que puede ayudar a estudiantes y docentes a captar
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el significado de los materiales que se van a aprender (p. 19). Ademas, permiten
sintetizar informacion para presentar significados conceptuales ordenados
jerarquicamente que facilitan la comprension. El conocimiento se constituye
partiendo desde aspectos generales a los particulares, en los que se evidencia la
organizacion cognitiva de los estudiantes. La linea constructivista se relaciona con
esta forma de ensefianza, ya que se centra en el sujeto que aprende, por lo que efectuar
organizadores graficos promueve el desarrollo de destrezas, habilidades en todas sus
dimensiones, sin limitarse a las intelectuales.

Los aspectos negativos tambiéen pueden presentarse en esta estrategia y en los
informes analizados se evidenciaron en la mayoria de veces que se la utiliz6. La
continua elaboracién de organizadores graficos llevé a los estudiantes a generar una
actitud memoristica de los contenidos, ademas la informacion plasmada era una
redaccion textual de lo que se encontraba en los libros, sitios de internet u otras fuentes
de informacidon. Con esto, el trabajo se convierte en una copia y pega de contenidos,
que en la mayoria de veces, no se realiza el analisis que conlleva esta estrategia. Como
resultado, se convertia en una actividad tediosa con un minimo aporte para alcanzar
los logros de aprendizaje planteados en el curriculo nacional.

La praxis docente debe tomar las medidas necesarias para mejorar esta
situacion. La mayor parte de estudiantes no saben elaborar organizadores graficos
como lineas de tiempo, mapas conceptuales 0 mentales y otros mas. Aunque esto es
un problema que debe ser solucionado en los niveles inferiores de la escolaridad, si
esta situacion se presenta en el BGU es fundamental que los docentes mediante una
practica educativa pedagdgica traten de solventar esta falencia. Para ello, es preciso
gue el educando se familiarice con esta estrategia antes de verse enfrentado a la

realizacién de la misma, por lo que el maestro esta obligado a guiar este proceso, en
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el que ensefie todos los elementos necesarios para su elaboracion, el sentido,
importancia y beneficios de esta estrategia. Sin embargo, la forma de instruirlos
dependera de la praxis de cada docente.

Otra de las estrategias localizadas en los informes es el aprendizaje
colaborativo. Como menciona Vaillant & Manso (2019) esta forma de aprender surge
“cuando existe una interdependencia positiva bien definida, y cuando los integrantes
de un grupo fomentan el aprendizaje y el éxito de cada uno” (p. 24). Se evidencio
varias actividades que propiciaban la formacion personal y social. Los trabajos
grupales permiten el desarrollo de habilidades mixtas, en el que cada miembro es
consciente de su aprendizaje y el de sus comparieros por medio de la responsabilidad
compartida. Aqui, se promueve la investigacion, convirtiéndose en un sujeto activo
que comparte informacion que aporte al cumplimiento del objetivo grupal. Ademas,
mejora las habilidades sociales mediante una interdependencia positiva, creando una
disponibilidad para ayudar a los demas. Ahora bien, esta estrategia no se reduce
Unicamente a la aplicacién de recursos o técnicas grupales, sino mas bien trata de
aprovechar correctamente la sociabilidad natural que se produce en el contexto
institucional de ensefianza (Roselli, 2016). De manera que, todos los participantes se
integren mentalmente al objetivo principal de las actividades colaborativas partiendo
de un proceso cognitivo que aporte al aprendizaje de los demas.

El aprendizaje colaborativo también puede presentar dificultades para su
desarrollo efectivo. Para realizar estas actividades es necesario tomar en cuenta las
caracteristicas de los estudiantes como su forma de ser, comportamientos, intereses,
etc. Al ser una estrategia que depende de la cooperacion de todos los miembros del
grupo, es necesario que todos se enfoquen en el objetivo a alcanzar. Sin embargo, no

siempre sucede asi, en varias de las clases analizadas se evidencia que hay estudiantes
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que tienen dificultades para relacionarse con los demas, la motivacion por aprender es
menor, y, muchos de ellos prefieren trabajar individualmente. Esto hace que los
trabajos grupales s6lo sean realizados por uno o dos integrantes de todo el grupo, en
los que no hay discusiones que aporten ideas significativas para aprender.

Para la obtencion de aspectos positivos que pueden devenir de esta estrategia,
la praxis docente debe analizar las caracteristicas, intereses, habilidad y capacidades
de los integrantes de cada clase. Para eso, es necesario el manejo adecuado de las
actividades a realizar, las cuales deben tener pardmetros claros y concisos, queeviten
ambigledades y consignas confusas. Un aspecto fundamental es la formacion de los
grupos de trabajo, en el que cada docente debe determinar como se conformaran, con
un método de eleccion donde prime el beneficio de todos los estudiantes. De esta
manera, si las condiciones son idoneas la realizacion de actividades grupales
favorecen a la obtencion de los resultados de aprendizaje.

Hay que recordar que el enfoque educativo de los ultimos afios concibe al
estudiante como persona y no como un objeto, producto de un proceso sistematizado
y homogéneo, listo para ser utilizado como una especie tornillo que forma parte del
componente industrial como pasaba en el siglo XIX. El maestro no puede realizar una
actividad de ensefianza repetitiva ante un grupo amplio de sujetos con intereses y
motivaciones distintas. ES necesario una praxis educativa equilibrada y flexible, es
decir, comprender que cada curso es diferente y, por ende, las estrategias
metodologicas deben adaptarse en la medida posible a cada uno de ellos. Siguiendo
esta premisa, Lara (1997) menciona que existe "un potencial para una mejor
comprension y control del proceso de aprendizaje y que existe la posibilidad de
efectuar cambios en los métodos de ensefianza que pueden estimular un aprendizaje

mas autonomo y eficaz” (p. 31). Sin embargo, no es una tarea facil, ya que es
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practicamente imposible que una metodologia consiga resultados positivos en todos
los estudiantes.

El interés por el éxito escolar debe ser una caracteristica esencial de la praxis
docente. El objetivo es crear espacios que clarifiquen la formacion educativa de los
estudiantes, mediante una planificacion efectiva que articule las metas y resultados de
aprendizaje. Apoyandose en estrategias metodologicas que motiven y proporcionen
una estructura de conocimientos que desarrollen capacidades, habilidades y destrezas,
ya sea de forma conceptual, procedimental y actitudinal. Por lo tanto, se afirma que
“estard permanentemente creando circulos virtuosos; para ello simulara y serd un
poeta hacedor que proporcione las herramientas necesarias en el logro de los
aprendizajes significativos” (Silva, 2005, p. 195).

2.1.4 Segunda Categoria: Recurso Didactico

En la siguiente categoria se analizaran los recursos didacticos que utilizan los
docentes durante sus clases para ejecutar las estrategias metodoldgicas (Anexo 1.2)2.
Obteniendo los siguientes resultados:

e Analizar imagenes que se encuentran en el texto;

e Anotar 2 palabras claves en el pizarrén;

e Hojas y esferos;

e Siri (Inteligencia artificial. Asistente de voz de Apple)

e El docente les pone una musica;

e Libro del estudiante; y

e Técnica del subrayado con resaltadores (Carchipulla & Cedillo).

e Papelografos con iméagenes grandes

2 Enel Anexo 1.2 se expone, mediante un grafico, los momentos en los que se emplean
recursos didacticos en las clases analizadas.
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e Iméagenes del texto (Brito & Cumbe, 2019).

e Cuadernos;y

e Ver un documental (Quizhpi et al, 2019).

e Mapas tematicos (Avila & Fernandez).

e Proyeccion de videos (Berrezueta & Aguirre).

e Uso de botiquin de materiales con tijera, goma, grapas, perforadoras,

regla; y
e Collages (Vallejo, 2019).
e Dibujos;y

e Mapas geograficos (Gutiérrez & Montafio, 2019).

Estos son los recursos identificados en las clases transcritas de los informes
analizados, en la mayoria estos se repiten, pero como ya se ha mencionado, lo que nos
concierne es su aporte a la ensefianza efectiva propuesta en el curriculo nacional.

Para efectuar estrategias metodoldgicas, es necesario que el docente haga uso
de recursos, es decir, un conjunto de elementos que intervieneny posibilitan el proceso
de aprendizaje. Como menciona Mattos (1963) son los “medios materiales de que
disponemos para conducir el aprendizaje de los alumnos, como librosdidacticos, guias
de estudio, material escolar, entre otros” (p. 86). Generalmente, se los asocia con la
innovacion educativa, ya que inciden en el disefio curricular y la praxis educativa. Por
eso, se ha vuelto comdn y, sobre todo, necesario el uso de nuevos recursos para
mejorar la ensefianza. Estos se relacionan con el surgimiento de nuevos
planteamientos curriculares, tecnologias, comportamientos, creencias, innovaciones y

practicas correspondientes a la situacion actual. Por lo que, el uso practico de estos
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elementos determinard la efectividad metodoldgica en la que basa su praxis cada
docente.

Para la planificacion de las clases es preciso elegir recursos didacticos que
orienten la ensefianza al cumplimiento de los objetivos educativos. Para ello, es
fundamental conocer las capacidades que tiene el grupo de estudiantes para
determinar qué recursos haran que puedan asimilar el contenido, procedimientos y
actitudes que se busca desarrollar en ellos, por medio de su participacion activa. Hay
gue tomar en cuenta que el aprendizaje parte de las experiencias y la interaccion con
los objetos del mundo real, por lo que se encuentra en constante cambio. Por ello,
deben referirse a situaciones de la vida cotidiana y a un contexto determinado por las
Ciencias Sociales en el que se involucre su capacidad cognitiva, creativa, analitica y
reflexiva.

Entre los recursos didécticos mas comunes encontramos los materiales, fisicos
y tecnologicos. Es elemental que el docente los elija adecuadamente porque
constituyen instrumentos basicos para el desarrollo de los aprendizajes y, sobre todo,
el cumplimiento correcto del proceso de ensefianza — aprendizaje. Ademas, ayudan a
que las estrategias metodoldgicas se efectien de acuerdo a los lineamientos que se
plantean en el curriculo nacional, facilitan la praxis docente para desenvolver las
clases y captan interés del estudiante. Es por eso, que la creatividad y el ingenio son
caracteristicas que deben estar presentes en todo maestro.

En esta parte analizaremos los recursos materiales, aqui se edifico los
siguientes: pizarrdn, imagenes, hojas, esferos, libros, resaltadores, papeldgrafos,
cuadernos, dibujos, botiquines de instrumentos para manualidades, mapas tematicos
y geograficos. Estos elementos han sido utilizados por todos los docentes, ya queven

en ellos herramientas faciles de conseguir, utilizar y que pueden orientar a la
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elaboracion de trabajos individuales y grupales. Con estos, pueden desarrollar las
estrategias metodoldgicas o, también, consolidar aprendizajes por medio de la
realizacion de tareas como los collages, etc.

Los recursos fisicos implican el espacio en el que se desarrolla los
aprendizajes, generalmente son las aulas, pero también podemos situar las bibliotecas,
el hogar y muchos otros, pues Silva (2005) menciona que son los adecuados “para
establecer estilos comunicacionales, llenos de expresividad para impedir los bloqueos
al desarrollo del potencial creativo y contribuyan con la construccién de aprendizajes”
(p. 202). Hay que recordar que el estudiante aprende constantemente en todos los
ambitos en los que se desarrolla, ya que son las situaciones de la vida que propician
conocimientos, experiencias, problemas que requieren soluciones, generan actitudes
y capacidades. Es por eso, que la praxis docente debe brindar los mecanismos
oportunos para que el sujeto cumpla sus objetivos educativos y proyectos de vida.

En las ultimas décadas el avance de la tecnologia ha brindado nuevos recursos
que favorecen el desarrollo del conocimiento. El uso de las TIC se ha convertido en
una necesidad, debido a que brindan un facil acceso a la informacidn, es por eso, que
el docente puede obtener mejores resultados al momento de impartir sus clases. En
una de las clases, cierta docente utilizé la inteligencia artificial del asistente de voz de
Apple llamada Siri, la cual le permitié consultar acerca de varios datos que en ese
momento no recordaba, con eso pudo resolver dudas y consolidar el tema que estaba
siendo analizado. De esta manera, las TIC deben operar de manera que fomenten la
creatividad, construyan aprendizajes significativos, y promuevan espacios de dialogo
y trabajos, ya sea de forma individual o colectiva, obteniendo competencias para

pensar, sentir y actuar ante las dificultades y exigencias de la realidad, mejoren los
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procesos comunicativos, asi como el disefio y el desarrollo de experiencias del
aprendizaje activo (Barreto & Diaz, 2017).

Manejar las nuevas tecnologias puede traer consigo varios beneficios, sin
embargo, son muy pocos los docentes que hacen uso de ellas. Se pudo observar que
las circunstancias de las Instituciones Educativas no facilitaban el acceso a esos
recursos. Muy pocos docentes tenian acceso al Internet, no se disponia de proyectores
0 pizarras virtuales y muchas otras herramientas tecnoldgicas. Por lo que, su manejo
en las clases era muy limitado, sin embargo, varios de ellos buscaban alternativas para
resolver tales dificultades. Se optaba por pedir prestados proyectores o los traian de
su hogar para visualizar videos y documentales que brindaban informacion para el
desarrollo de aprendizajes sobre algin tema determinado. Con esto, se suministraba
un entorno operativo que le permitia al estudiante observar y reflexionar sobre
fendmenos por medio de la tecnologia.

Hay que tener en cuenta que estas herramientas tecnoldgicas no resuelven por
completo las dificultades que se dan en el desarrollo de los aprendizajes. Por eso,
varios docentes realizaron labores de investigacion y reflexidn para elaborar recursos
tecnoldgicos que favorecen la ejecucion de la estrategia metodoldgica, por lo que su
articulacion efectiva puede derivar en su éxito o fracaso. Y, aunque las circunstancias
minimicen el uso de tales recursos “no deben limitar la realizacion de la tarea, el
docente debe ser lo suficientemente recursivo, de tal forma, que la falta de recursos
no limite su accionar” (Ortiz, 2015, p. 105).

En nuestro enfoque educativo el conocimiento parte de un proceso que
involucra al sujeto que construye su aprendizaje, pero que no implica minimizar otras
formas de aprender. Por eso, obtenemos una variedad de estrategias metodoldgicas y

recursos didacticos que orientan la ensefianza efectiva, creando un proceso activo,
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donde se aprende pensando, sintiendo y haciendo. Asi, se resalta la importancia de
una practica educativa activa que desarrolle los dispositivos que requiere el proceso
de ensefianza, bajo distintas metodologias que le permitan al docente guiar a sus
estudiantes a la construccion de aprendizajes significativos que respondan a las

necesidades y situaciones que devienen del entorno en el que se desarrolla.
22 Aportes del Modelo Constructivista a la Ensefianza Efectiva en las Aulas del
BGU
Los modelos de aprendizaje brindan una serie de estrategias y recursos para
mejorar la ensefianza, tal y como se ha analizado en la primera seccion de este
capitulo. En el Constructivismo, a pesar de la variedad de corrientes y enfoques que
se han establecido, su orientacion a la pedagogia y la praxis docente pueden aportar
un desarrollo global en el sujeto que aprende, logrando que las relaciones
interpersonales y motrices sean estimuladas progresivamente con sus capacidades
intelectuales. Por eso, su aplicacion (Anexo 1.3)% en las clases examinadas, ha dado
lugar a las siguientes caracteristicas en los estudiantes:
e Participacion activa.
e Interés por aprender.
e Capacidad de analisis, sintesis, reflexion, etc.
e Motivacion por la Investigacion.
e Trabajo individual y cooperativo.
e Generar conocimiento y aprendizajes significativos.
Una praxis docente abierta y flexible crea un ambiente que favorece el

aprendizaje. Varios de los docentes del BGU han tenido que orientar su ensefianza a

3 Enel Anexo 1.3 se expone, mediante un gréfico, las actividades Constructivistas y
Tradicionales utilizadas en las clases analizadas.
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nuevos enfoques educativos, reduciendo su practica educativa tradicional vy
manejando otros modelos como el Constructivismo. Sobre todo, si se desea desarrollar
los objetivos integradores que plantea el 6rgano rector educativo, ya que se busca
“aplicar conocimientos de diferentes disciplinas para la toma de decisiones asertivas
y socialmente responsables, mediante la reflexion sobre los procesos de
transformacion social, los modelos economicos, la influencia de la diversidad de
pensamiento, los aportes tecnolégicos, econdmicos y cientificos” (Ministerio de
Educacion, 2016, p. 33).

Las caracteristicas que han presentado muchos estudiantes de las clases
examinadas, los encamina al cumplimiento de los objetivos integradores. El contexto
educativo actual ha permitido que el Constructivismo tome protagonismo. Debido a
que, cuestiones relacionadas con el aprendizaje son potenciadas por este modelo
pedagdgico. Ademas, se enfoca en el crecimiento personal, colectivo y estimula las
capacidades cognoscitivas.

El Constructivismo aporta al desarrollo del aprendizaje autbnomo. Esto se
evidencid en muchas de las clases, ya que los estudiantes sentian la necesidad de
aprender sobre un tema determinado. La funcion de los docentes consistia en guiar
este proceso, por eso brindan las herramientas necesarias que facilitaban el acceso a
la informacion, ponian los lineamientos a seguir en las clases y, ademas, utilizaban
actividades que orientaba a estructurar conocimientos adquiridos como: la lectura,
resolucién de ejercicios, escribir informes, ensayos, resumenes, etc. Pero, era el
estudiante el que tenia conciencia de su aprendizaje, para ello se orientaba en su

conocimiento, intereses, necesidades, utilizaba experiencias previas y definia

estrategias para resolver los problemas mediante la toma de decisiones.
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Otro de los aportes evidenciados del Constructivismo es que generan interés
por los temas a tratar. EI uso de las preguntas y problemas orientan a la busqueda de
respuestas y soluciones. Con esto, se estimula a la interaccion libre que acerque al
estudiante al contenido que se pretende ensefiar o analizar, luego partir de conceptos

a nivel formal para que sea capaz de presentar soluciones innovadoras, generar
aprendizaje significativo y mostrar con una vision activa y transformadora (Tigse,
2019). De esta manera, relacionar los contenidos educativos con la realidad inmediata.
La comunicacion, entre los estudiantes que son guiados bajo estrategias
constructivistas, se favorece, ya que permite la integracion y la confianzaentre pares.
Ademas, genera un ambiente amigable con el que se gesta el aprendizaje colaborativo
que aportan al desarrollo del proceso didactico — educativo. Con esto, la cooperacion
y el entendimiento reciproco dan origen a fortalezas para conseguir los resultados
planteados en el curriculo nacional. Asi, Gutiérrez-Delgado et al. (2018) mencionan
que “con la ensefianza por medio de iniciativas, se innova la accion didactica, se
facilita el logro de las competencias, se articulan las experiencias previas con los
nuevos saberes de los educandos” (p. 33).

Los formalismos y la relacion horizontal entre los sujetos involucrados en el
proceso educativo se reducen, debido a que el Constructivismo facilita y acerca la
relacion del docente con el estudiante, pues su praxis pedagogica estara encaminada
a crear los mecanismos que fomenten la comunicacion y la colaboracién. Con esto, se
puede establecer una conexion horizontal, en el que todos apunten a un mismo
horizonte y sigan los objetivos de la educacion.

Hacer uso del Constructivismo nos puede ayudar a formar un sistema abierto,
es decir, un espacio en el que el estudiante tenga la libertad para la articulacion de

conocimientos, tales como: los saberes previos, experiencias e investigaciones. De
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manera que, pueda formar una serie de capacidades cognitivas y sociales que
potencian su formacion académica. Sin embargo, también se le debe guiar mediante
directrices que le permitan seguir un orden, y sobre todo adquirir disciplina, lo que
nos lleva a crear un pensamiento critico que le ayude a discriminar ideales, teorias o
concepciones que pueden ser errdneas. Por ende, lo ideal es llegar a un término medio
entre todas las metodologias empleadas por los docentes.

El uso del Constructivismo trae consigo varios beneficios, siempre y cuando
la praxis docente se efectle de manera activa, abierta y reflexiva. Sin embargo, los
aportes que se han mencionado no siempre se producen en todos los contextos
educativos. Hay que tomar en cuenta que cada realidad educativa difiere entre si, por
lo que una metodologia constructivista cerrada y ambigua puede generar que muchos
estudiantes pierdan el interés por el aprendizaje.

Las actividades que se plantean deben ser estructuradas efectivamente,
partiendo de un proceso coherente que relacione los objetivos y resultados de
aprendizaje, con las estrategias metodologicas, recursos didacticos e instrumentos, en
el que el estudiante sea el centro de estudio. Esto implica que el docente se forme
continuamente, ya que cada vez el campo educativo trasciende y trata de progresar de
la mano de las necesidades y fendmenos sociales. En las clases analizadas, se
identific6 que muchos de ellos no estaban familiarizados con el Constructivismo, lo
que los lleva a utilizar una metodologia tradicional que contiene aspectos positivos
pero muchos otros negativos como ya se ha expuesto.

El intercambio continuo deestrategias metodologicas y recursos didacticos en
la realidad analizada nos permite determinar que varios docentes no definen su praxis
educativa a un solo modelo pedagdgico. Siendo evidente que el tema a estudiarse en

cada una de las sesiones establecer el rumbo que daria a cada una de las

pagina. 51
Alvaro Stalyn Montafio Guanoquiza



55% UNIVERSIDAD DE CUENCA
e
planificaciones. De los temas observados, existen varios que pueden limitar las
actividades para su ensefianza, como los que se relacionan con la logica, entre otros,
que se imparten en uno de los niveles del bachillerato que en su ensefianza implican
la memorizacién de formulas, métodos, procedimientos, etc., siendo la lectura y las
clases magistrales esenciales para su ensefianza. En cambio, hay otros temas que
encaminan a la construccion y adquisicion de conocimientos, generalmente los que se
relacionan con temas de indole individual y social, en los que es preferible la
aplicacion de las estrategias metodoldgicas constructivistas por los aspectos positivos
que ya se han mencionado.

Se desea manifestar que la aplicacion de estrategias metodoldgicas debe estar
encaminada a la atribucion de mayor cantidad de significado a cada uno de los
contenidos, es decir, que produzcan un nivel intelectual en cada uno de los sentidos
del estudiante y que durante su desarrollo mejoren las habilidades y destrezas en ellos,
tal y como lo propone el curriculo nacional. Sin embargo, otros docentes se
desenvuelven en una praxis educativa cerrada y que resulta poco flexible a las
caracteristicas que presentan los contenidos y los estudiantes. Por eso, optan por
adaptar los diversos temas a su orientacién pedagdgica y a lo que han estado
acostumbrados a hacer por varios afios. De esta manera si un tema que implica queel
alumno investigue, debata, reflexione se lo limita a una actividad memoristica y un
proceso superficial que contiene poco y nulo nivel de analisis durante las sesiones de
clase, la obtencion de los resultados de aprendizaje deseables seran minimos y de poco
beneficio para ellos.

El Constructivismo ha aportado a la innovacién educativa en cuanto a las
estrategias metodoldgicas y recursos didacticos aplicadas en las clases observadas,

cuando se encamina esta corriente a la praxis docente se ha logrado que las clases sean
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mas interactivas, participativas y se generen espacios en los que el estudiante puedan
mejorar sus habilidades cognoscitivas y sociales. Hay que aclarar que, con lo
mencionado, la intencion no es proponer este modelo pedagodgico a la practica
educativa, sino mas bien determinar los beneficios que han obtenido varios docentes
al aplicar estrategias desarrolladas con un enfoque constructivista cuando se las ha
empleado efectivamente. Pues, es evidente que ciertas clases la utilizacion poco eficaz
de estas ha obstaculizado los objetivos educativos en los estudiantes y, mucho mas, si
se convierte en una praxis cerrada al igual que otros modelos de aprendizaje.

La actualizacion y formacion docente en cuanto a estrategias metodolégicas se
convierte en una necesidad primordial que debe realizarse constantemente. Pues al
igual que en otras areas de conocimiento, en las Ciencias Sociales los contenidos, las
formas de aprender y ensefiar se transforman a medida del avance de nuevas
investigaciones, tecnologias, aparicion de nuevas teorias con respecto al aprendizaje,
entre otros aspectos. Y, aunque parece ser que la mayoria de los docentes conocen y
aplican diversas estrategias de aprendizaje existentes, es fundamental tener claro el
sentido educativo que tiene cada una de ellas para su utilizacion en las clases, pues el
objetivo no es variar constantemente y de forma aleatoria los métodos de ensefianza,
sino mas bien encaminar un aprendizaje significativo y perdurable en el mayor grado
posible haciendo uso de estrategias metodoldgicas que lo posibiliten.

Los estudios e investigaciones continuas acerca de la practica docente deben
realizarse con frecuencia, pues frecuentemente lo que se plantea tedricamente se ve
alejado a la préctica. Por ende, es necesario acercarse a la realidad educativa y, sobre
todo, a la praxis docente que se enfrenta a diversas situaciones que pueden escaparse
de sus posibilidades para sobrellevarlas, ya sea por su formacién profesional,

caracteristicas de los estudiantes y por lineamientos establecidos por los organismos
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encargados de la educacion. Por eso, en este capitulo se ha logrado determinar cada
una de las estrategias y recursos que emplean los docentes para hacer efectiva la
ensefianza de nuevos contenidos por medio del Constructivismo, evidenciando que se
utilizan otros modelos como el tradicional que también son validos. Sin embargo, el
empleo de los mismos se ven obstaculizados por diversas situaciones concretas que
se presentan en cada sesion de estudio y que el docente debe saber controlar en la

medida posible para evitar perder el sentido de la ensefianza y aprendizaje con los

estudiantes, siendo un aspecto que se examinara en el siguiente capitulo.
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3 CAPITULO IIl. _La Realidad de la Aplicacién del Modelo Constructivista en

las Aulas de Clase

En el siguiente capitulo se realizar4 un analisis sobre como los docentes
ensefian nuevos conceptos por medio del Constructivismo y la manera en que los
relacionan con la estructura cognitiva de los estudiantes, determinados bajo
situaciones concretas. Para esto, se expondra las circunstancias educativas que se
producen en las clases transcritas, en las que se examinaran los mecanismos de accion
y respuesta por parte de los docentes. Lo que, nos permitira obtener conclusiones
sobre una parte de la realidad que conlleva la aplicacion del modelo pedagdgico
constructivista en las aulas, logrando que podamos cumplir con el propdsito del tercer

objetivo especifico.

31 Ensefianza de Nuevos Conceptos por Medio del Constructivismo en

Situaciones Concretas

El contenido tedrico que debe ser estudiado en las Ciencias Sociales es amplio,
ya que implica el estudio de todos los aspectos sociales, culturales que involucran a la
sociedad. Estos temas abarcan los conceptos que se van a analizar durante el proceso
de formacion, puesto que constituyen todos los datos y hechos conocidos de un area
en especifico hasta la actualidad y que son motivo de observacién, estudio y
aprendizaje (Ortiz, 2015). De esta manera, ante un campo extenso de saberes que
necesitan ser conocidos y analizados por los estudiantes, el docente ha desarrollado
una serie de mecanismos que le permiten organizar actividades para abarcar la mayor
cantidad de conocimiento posible durante todo el afio lectivo, tal y como se ha visto

en el capitulo anterior.
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La construccion de aprendizajes significativos y perdurables en los
estudiantes, devienen de una serie de conceptos o contenidos que se tiene previsto
estudiar en un periodo escolar determinado. Por ello, el docente conoce de antemano
todos los contenidos educativos que busca dar a conocer, y, en base a ellos, programa
actividades que guian al estudio efectivo de los mismos. De esta manera, como
menciona Coll (1988) el estudiante aprende un “concepto, una explicacion de un
fendbmeno fisico o social, un procedimiento para resolver determinado tipo de
problemas, una norma de comportamiento, un valor a respetar, etc., cuando es capaz

de atribuirle un significado” (p. 134).

Delimitados en la realidad educativa analizada, el aprendizaje de conceptos
también implica que el estudiante aprenda contenidos que no le atribuyen un
significado, pues se desarrollan mediante la memorizacion y la repeticion continua,
provocando que, en muchas ocasiones, no estén conscientes de lo que aprenden,
haciendo que tarde o temprano se olviden de los mismos. Ahora bien, también puede
suceder que los significados a los contenidos se den de forma parcial, puesto que las
perspectivas de los estudiantes y de los docentes pueden variar. Ya que, el
conocimiento se puede determinar mediante el grado de significado que le da cada
uno de los sujetos educativos, puesto que las habilidades y destrezas se desarrollan en
mayor o menor medida. De tal manera, la intervencion del maestro es un factor
fundamental, puesto que la memorizacion mecanica y repetitiva de lo aprendido se
concibe, en la mayoria de los casos, como un procedimiento cdmodo que ahorra
tiempo y energia para el estudiante, siendo aspectos relativamente opuestos en lo
referente a la construccion de significados mediante la investigacion y el
establecimiento de relaciones sustantivas entre lo que se conoce y los nuevos
conocimientos (Coll, 1988).
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Entre la tendencia tradicional y constructivista a la que inclinan su praxis
educativa, la mayoria de docentes nos muestran que su practica educativa no sélo
consiste en atribuir un significado a cada uno de los contenidos, sino lograr que los
aprendizajes sean lo més significativos posibles para los estudiantes. A pesar de eso,
no siempre este proceso es asi, pues las condiciones que implican su realizacion no
son faciles de cumplir. Ningun dato u objeto en especifico tiene significado por si
mismo, ya que es Unicamente comprendido cuando se lo relaciona con otros
conocimientos, que pueden mostrar la importancia de diversas maneras de aprender,
en las que se resalta las estrategias cognitivas. Ademas, para que se ejecute una red de
contenidos, ésta debe estar correctamente organizada. Por ende, mientras mas densa
sea la red, mas se puede investigar, pensar, comprender, relacionar, hacer analogias y

aplicar el conocimiento (Coll, 1985).

Por ello, en el siguiente apartado se identificd las situaciones que se producen
en las clases observadas, las cuales nos permiten reflexionar sobre la aplicacion de
esta linea constructivista a una realidad educativa cambiante y como la praxis docente
trata de sobrellevar y dar una respuesta para minimizar aspectos que pueden

obstaculizar el proceso de aprendizaje.

3.1.1 Situaciones Educativas en la Praxis Docente

Identificar los escenarios que se presentan en el proceso de aprendizaje nos
permite analizar las maneras en las que los docentes aplican los nuevos conceptos que
ensefian dependiendo de las circunstancias en cada aula (Anexo 1,4)*. Es evidente que

cada grupo de aprendizaje difiere entre si, pues, como hemos visto, cada sujeto

4 En el Anexo 1.4 se expone, mediante un grafico, las situaciones mas comunes que se
presentan en las aulas que pueden obstaculizar el aprendizaje de los estudiantes. Ademas, se puede
observar que mecanismos utilizan los docentes para hacer frente a cada escenario.
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presenta estilos y ritmos de aprendizaje diferentes que devienen de caracteristicas
personales y sociales. Sin embargo, los lineamientos curriculares en un nivel
determinado, que en este caso es el BGU, puede ocasionar una serie de situaciones
educativas similares entre los grupos, pues los objetivos, resultados, evaluaciones y

necesidades de los estudiantes y docentes generan espacios que se reproducen

constantemente.

El ambiente de aprendizaje es determinado por los objetivos que busca
alcanzar el docente en la ensefianza, factores como los contenidos de un area educativa
o0 los pardmetros designados en el curriculo nacional inclinan al docente a formular
varias actividades que moldean los espacios en los que la educacion se desarrolla. Es
fundamental realizar un analisis en este aspecto, pues segun Krashen (1983, como se
citd en Tigse, 2019) afirma que “un ambiente en el cual prevalezcan la ansiedad, las
emociones negativas y el aburrimiento, interfiere con el proceso y recepcién del nuevo
aprendizaje” (p. 26). Por lo tanto, es importante articular los objetivos de la ensefianza,

la praxis docente y las necesidades de los estudiantes.

En el area de las Ciencias Sociales se ha visto que existe cierta tendencia a que
se generen ambientes en los que prevalecen sensaciones como el aburrimiento y poco
interés hacia los contenidos establecidos para su estudio. Con lo expuesto, es comUn
que se presenten situaciones en los que la bulla constante interrumpa el proceso de
aprendizaje, pues, generalmente es un sintoma que muestran las personas cuando
presentan las sensaciones antes mencionadas. En las clases, se puede observar que
cada una de ellas se produce la bulla por parte de los estudiantes, ya sea en las etapas

de anticipacion, construccion o la consolidacion de aprendizajes.

Cuando la bulla se da en la fase inicial de la clase, se puede atribuir a factores

como: el estudiante se prepara para una nueva area 0 asignatura, en el que guarda
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trabajos realizados en la anterior clase, busca los materiales que va a utilizar, llegade
tiempos libres como los recesos o viene de espacios fisicos exteriores a su aula de
clase. Por eso, es durante este lapso de tiempo que la bulla se hace presente, lo que,
generalmente puede ser visto como algo normal, comin o inevitable. En cierto

sentido, puede ser entendible, pues ese cambio conlleva una reorganizacion individual

que sumado a cada uno de los comparieros de clase generan esta situacion.

En varias de las sesiones la bulla desaparecia a los pocos minutos, mientras el
docente se preparaba para iniciar la clase. Sin embargo, lo comdn es que esta situacion
se intensifique durante un tiempo considerable, llegando a durar hasta 10 minutos,
haciendo que el docente tenga que intervenir. Para ello, se realizaban llamados de
atencion ya sea de forma individual o colectiva, otros optan por proponer actividades
educativas que les forzaba a un cambio de actitud para no atrasarse con los demas vy,
si esto no servia, se sacaba de la clase a estudiantes que no acataban las 6rdenes. Un
aspecto que influye en esta situacion es la relacion cercana que tienen la mayoria de
docentes con cada uno de los grupos estudiantiles, pues el trato siempre es cordial y
amigable. Pero, esta actitud benigna hace que ciertos estudiantes se aprovechen de
aquello y, como resultado, se tarden en acatar las consignas, lo que lleva a un ambiente

confuso por la bulla y poco pertinente para desarrollar el proceso de aprendizaje.

Esta situacion también se reproduce durante las siguientes dos etapas del
desarrollo de una clase, lo que en muchas ocasiones provoca la distraccion de los
estudiantes y se pierde el hilo conductor del aprendizaje de nuevos conceptos.
Ademas, la praxis docente también se ve afectada, debido a que se retrasa la ejecucidn
de cada una de las actividades planificadas para la sesion, lo que complica el avance
del cumplimiento de los objetivos educativos. Es por eso, que la mayoria de docentes

optan por organizar sus horas de clase con la menor cantidad de actividades posibles,
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pues el lapso de tiempo que conlleva prepararse para iniciar un trabajo o tarea se ha
convertido en el momento oportuno para que se haga presenta la bulla en general. Y,

para lograr que esta situacion se suprima, toma un tiempo considerable que atrasa mas

la ensefianza.

Hay que tomar en cuenta que cada una de las sesiones de clase abarca un
tiempo de 40 minutos, lo que hace que el docente tenga que ser practico, en el sentido
de planificar y ejecutar actividades que les permita a los estudiantes ahorrar tiempo
para que puedan dar el mayor grado de significado a los contenidos. Como esta
situacion se da constantemente, la mayor parte de docentes saben manejarla y toman
las acciones necesarias para que no afecten la ensefianza. Sin embargo, a varios de
ellos, este escenario les genera sensaciones como la frustracion, incertidumbre y otras
mas, lo que se ve reflejado en su actitud para solucionar esta situacion, tal y como se

observan en las clases transcritas.

Esta situacion se puede sobrellevar dependiendo de la actitud y experiencia
que cada docente tenga, sin embargo, esto nos puede llevar a otro escenario
relacionado con la bulla repetitiva en las clases. Cuando la clase se encuentra en
constante interrupcién, las micro planificaciones realizadas para todo un periodo
educativo se ven afectadas en su ejecucion, pues el tiempo para efectuarlas se reduce,
y, con esto el proceso de ensefianza — aprendizaje queda incompleto. Esto, nos lleva a
analizar la siguiente situacion que se produce en las aulas que puede afectar al estudio

de nuevos conceptos.

El &rea de las Ciencias Sociales conlleva una cantidad amplia de temas que
debe articularse con el tiempo, para que pueda desarrollarse todo el proceso que
implica la construccién y adquisicion de aprendizajes. Analizando los contenidos

tedricos, se ha mencionado que la cantidad de conocimientos tiene estrecha relacion
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con la disponibilidad del tiempo, pues mientras mas amplio es el contenido de una
rama especifica, mas tiempo se requerird para analizarlo (Ortiz, 2015). De esta

manera, el uso efectivo del tiempo es necesario para ejecutar las actividades

planificadas para la ensefianza de un tema en especifico.

El tiempo puede convertirse en una especie de adversario para el docente de
las Ciencias Sociales, pues en las instituciones educativas se dispone semanalmente
de cuatros sesiones de 40 minutos, lo que, muchas veces dificulta el estudio completo
de cada uno de los temas previstos en el curriculo nacional. Este aspecto, en cierta
medida puede ser ajeno al docente, debido a que esta asignacién de horas educativas
son disposiciones o lineamientos de entes encargados de la educacién como es el
Ministerio de Educacion. Pero, si a esto se suma la situacién anterior que supone la
bulla constante que ocasiona, gran parte de las interrupciones en cada sesion, el tiempo
para la ensefianza efectiva de nuevos conceptos, que a priori puede ser escaso,
disminuye considerablemente, haciendo que los docentes tengan que saltarse ciertos
temas, realizar tareas que conlleven la menor cantidad de tiempo posible para el
estudiante o que se acelere el analisis de los contenidos previstos. Ocasionando que el
desarrollo de habilidades cognitivas, actitudes, destrezas que engloban los resultados

de aprendizaje en los alumnos se minimicen de forma significativa.

Esto se visibiliza en varias de las clases, puesto que los docentes se quedan sin
tiempo para consolidar aprendizajes al final de las sesiones de estudio. Por esto, la
utilizacién de estrategias metodoldgicas tradicionales se repite constantemente, siendo
la lectura, resumen y exposiciones unas de las mas utilizadas, ya que el estudiante
puede realizarlas de forma autdbnoma en cualquier espacio educativo. Al ser estas

tareas constantes puede generar desinterés y distracciones en la clase, y, de esta
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manera se dificulta que pueda atribuirse el mayor grado de significado a los conceptos

0 contenidos que se desean estudiar en este nivel educativo.

Esta situacion puede ser una de las razones por las que el modelo pedagogico
tradicional sigue primando en la praxis educativa de ciertos docentes, pues estas
actividades se pueden acoplar al tiempo que se dispone en cada sesion de estudio. Por
ende, el modelo Constructivista se puede ver opacado, ya que hemos visto que las
estrategias constructivistas, en su mayoria, implican un amplio espacio de tiempo para
su ejecucion. Haciendo que cada vez que se las utiliza, no se efectien como sedesea,
pues se ven interrumpidas por escenarios que reducen el tiempo de la clase, y por tanto
quedan inconclusas y no se les puede sacar el provecho esperado cuando se plantean

las micro planificaciones.

Esto no quiere decir que las estrategias planteadas por el Constructivismo no
pueden ser utilizadas, al contrario, las aulas de clases multidimensionales, que abarcan
muchas actividades, permiten acceder a un rendimiento mas diverso entre los
estudiantes (Schunk et al., 2012). Esta variedad de metodologias permite que el
estudiante encuentre distintos caminos hacia la construccion de conocimiento, yaque
se estimula la participacion constante en las sesiones aprendizaje. Cuando esto sucede,
se presentan situaciones favorables para que el docente lleve a cabo lo planificado y

logre darle significado a los contenidos que se esperan estudiar.

Cuando el estudiante participa se fomenta habilidades comunicativas,
cognitivas y sociales, pues esta receptivo al conocimiento y lo que aprende lo
transmite a sus comparieros. Sin embargo, en las clases observadas se presenta en
ciertas ocasiones que el estudiante que participa se equivoca y se convierte en objeto
de burla. Ocasionando que se cree cierto temor a fallar y, por tanto, su intervencion

en las clases se reduce en gran medida, lo que puede contagiar a los demas. Es por

pagina. 62
Alvaro Stalyn Montafio Guanoquiza



UNIVERSIDAD DE CUENCA

eso, que el docente debe tomar medidas inmediatas, pues al no hacerlo puede

aumentar la dificultad de generar nuevamente los espacios participativos y diversos.

Los docentes que afrontan esta situacion, corrigen al instante al estudiante que
se burla, haciendo que se dé cuenta del error que cometia. Ademas, estimulaba y
brindaba confianza al que se equivocaba, lo que en varias ocasiones lograba mantener
su espiritu participativo, pero desafortunadamente en otras no volvia a intervenir. Por
tanto, la praxis educativa del docente trata de evitar este espacio de burlas, puesto que
al inicio de las clases indica consignas y propone reglas que regiran sus sesiones
educativas, siempre enfocandose en el respeto en las relaciones sociales dentro y
fueras de las aulas. Asi, generar consensos entre el docente y el estudiante permite que
el desarrollo de la ensefianza y aprendizaje no se vea interrumpido por esta situacion,

aunque no se pueda evitarla en su totalidad.

Otra situacion que se presenta constantemente en las clases observadas hace
referencia cuando los estudiantes se olvidan los materiales que les permite adquirir e
investigar nuevos conocimientos, entre los cuales se encuentran los textos escolares,
cuadernos y mas. Este escenario ocurre constantemente y, por tanto, interrumpe lo
planificado por el docente, ya que implica un retraso educativo con respecto a los
compafieros. Esto conlleva a que el alumno se distraiga facilmente con otras
actividades y que pueda transmitir esta actitud a otros estudiantes, dando como
resultado una clase con varias interrupciones y que el proceso de ensefianza en cada

uno de ellos se vea afectado.

Los docentes tratan de corregir inmediatamente esta situacion, optando casi
siempre por dos alternativas. Una de ellas consiste en juntar al estudiante que se olvido
su material de estudio con otro, ya que, de esta manera evita que se retrase en este

proceso y pueda seguir el hilo conductor de la ensefianza sin dificultades. Otros, han
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preferido tomar decisiones mas drésticas, debido a que dan un valor sumativo al texto
escolar, cuadernos u otros objetos, haciendo que se le atribuya una nota negativa al
estudiante que no trae consigo tales materiales. Asi pues, esto se ha convertido en una
nota sumativa al promedio final del estudiante, llegando a afectar en sus calificaciones

si no genera un sentido de responsabilidad.

Todas estas situaciones afectan al desenvolvimiento de las clases, lo que en
cierto sentido puede ser ajeno al docente, ya que pueden presentarse en cualquier
momento de forma inesperada. Sin embargo, hay escenarios en los que el docente
puede presentar obstaculos para que el estudiante pueda realizar las actividades que
favorezcan su aprendizaje. Se ha visto, que en las clases se presentan a menudo
circunstancias en las que las diversas estrategias de aprendizaje llegan a confundir a
los estudiantes, ya que los lineamientos que implica cada una de ellos puede resultar
desconocido o complejo, pues hay que recordar que cada uno presenta caracteristicas

diferentes.

Es muy importante que el docente administre efectivamente actividades que
pueden resultar complejas para su ejecucién, por tanto es fundamental guiar a los
estudiantes a seguir sus propias pistas, establecer conexiones, relaciones, etc., en la
educacion, pero tratar que lo realicen sin una adecuada organizacion y disciplina
orientada por el docente, seria como exigir que redacten grandes obras literarias sin
siquiera haber aprendido lecciones béasicas de gramaética, sintaxis y vocabulario
(Chadwick, 2001). Por eso, dichas actividades deben ser acompafadas por la praxis
docente, en las que pueda brindar los instrumentos necesarios para que se puedan
ejecutar cada una de las fases que abarcan las estrategias metodoldgicas, y, de esta

manera evitar situaciones ambiguas que no favorecen el aprendizaje del estudiante.
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Para esto, el docente debe formarse y actualizarse continuamente con las nuevas

formas de aprender y ensefiar.

Todo lo analizado nos muestra que el docente debe estar preparado para las
diversas situaciones que se pueden presentar en las sesiones de estudios, por eso es
necesario que pueda “identificar las pautas y secuencias interactivas que favorecen al
méaximo el proceso de construccion del conocimiento; y mostrar los mecanismos
precisos mediante 10s cuales la interaccion profesor/alumno incide sobre la actividad
auto estructurante del alumno” (Coll, 1985). De esta manera, el discurso de una
educacioén de calidad, aunque conlleva buenos objetivos, la realidad es que aun se
evidencia una brecha en la consecucion de los mismos, pues factores como:
interrupciones constantes en la clase, formacion continua del personal docente, la falta
de recursos materiales, la carga horaria destinada al &rea de Sociales, entre otros
aspectos, han resultado ser dificultades para la formacion de un estudiante activo,
critico y reflexivo con la realidad, capaz de construir aprendizajes significativos y de
tomar decisiones para hacer frente a un contexto social cambiante (Coloma & Tafur,

1999).

3.2 Estructura Cognitiva del Estudiante en las clases

En las clases analizadas se puede observar que los estudiantes poseen saberes
preliminares, pues las experiencias, aciertos o errores y aprendizajes en etapas
anteriores de su vida les ha permitido desarrollar su estructura cognitiva, sin embargo,
varios “tienen dificultades para vincular la nueva informacién con los conocimientos
previos, cuando no se lo proponen o cuando la informacion es poco clara, esta
desorganizada o, de alguna forma, carece de sentido” (Lara, 1997, p. 34). Por eso, la
praxis docente en las clases ha mostrado que, en ciertas ocasiones, puede dificultar el

proceso de aprendizaje en los estudiantes, en los que se han visto frente a tareas
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confusas al no establecerse rubricas o lineamientos que les permitan guiarse y
apoyarse para mejorar su nivel intelectual, en el que logren equilibrar sus estructuras

I6gicas con los objetos que se estudian.

Es aconsejable que el docente analice con anticipacion los diversos contenidos
delimitados para un periodo educativo, ya que podra determinar las competencias y
habilidades cognitivas necesarias para que puedan asimilarlos. De modo que, como
menciona Palacios et al. (2014) “si se fuerza a un alumno a aprender un contenido que
sobrepasa sus capacidades, muy probablemente el resultado, si es que se obtiene un
resultado, serd la pura memorizacién mecanica” (p. 83). Por eso, las destrezas y
competencias que se precisan en el curriculo nacional se acoplan a las capacidades
gue van obteniendo los estudiantes a lo largo de su desarrollo educativo. Por ende, es
fundamental que exista coherencia entre los contenidos y la jerarquizacion de las
competencias cognitivas. Esto, nos puede mostrar que las situaciones que obstaculizan
el aprendizaje en las clases devienen de niveles anteriores, pues se somete a los
estudiantes a operaciones mentales o problemas que estan fuera de su alcance parasu

resolucion.

Si uno de los niveles educativos muestra falencias en el aprendizaje, puede
ocasionar vacios cognoscitivos en ciertos estudiantes, provocando que se produzca
una brecha entre las capacidades y competencias con los objetivos de la educacion en
cada nivel. De manera que, resulta frecuente observar alumnos en los que ciertas
habilidades no se han desarrollado efectivamente, pues presentan dificultades al
momento de enfrentarse a operaciones logicas o cognitivas. Y, por lo tanto, solucionar
estas situaciones resulta complejo para el docente, ya que implicaria una educacién

personalizada en cada uno de ellos para que exista semejanza en las capacidades, v,
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como resultado los contenidos sean significativos y perdurables en el mayor grado

posible.

Para que el aprendizaje se desenvuelva efectivamente, no basta que el docente
proporcione todos los materiales que tengan un sentido légico, sino, también que el
estudiante brinde una actitud de disponibilidad, lo que se puede designar como
impulso cognoscitivo, el cual consiste en el anhelo de conocer y comprender, dominar
el conocimiento, formular y solucionar problemas, ya que son aspectos que permiten
obtener un aprendizaje significativo, al contrario de que se persiguiera inicamente un
aprendizaje repetitivo y mecanico (Lara, 1997). De esta manera, la motivacion es una
caracteristica necesaria que todos los sujetos del proceso educativo deben presentar,
ya sea para ensefiar o para aprender, en el que todo el conocimiento o contenidos se

articulen con las capacidades cognitivas.

Este capitulo nos ha permitido identificar las maneras en codmo los docentes
ensefian nuevos conceptos dependiendo de situaciones concretas que pueden
influenciar en la estructura cognitiva de los alumnos. Se ha determinado que el
aprendizaje escolar no consiste en una recepcion pasiva del conocimiento, sino en un
proceso activo de construccion, en el que los errores de entendimiento provocados por
las asimilaciones incompletas o errGneas de los diversos contenido son pasos
necesarios y Utiles en este proceso activo de construccion y asimilacion, ya que la
ensefianza debe favorecer las interacciones multiples entre el estudiante y los
conocimientos que deben desarrollar, puesto que construye los saberes a través delas
acciones efectivas o mentales que realiza sobre el contenido de aprendizaje (Palacios

etal., 2014).

El aspecto psicologico es fundamental para que el estudiante pueda

desenvolverse efectivamente durante su proceso de aprendizaje. Pues la mayoria de
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las situaciones que se presentan en las clases analizadas devienen de las condiciones
fisicas y mentales que condicionan su comportamiento y, con ello aspectos que
obstaculizan la labor del docente. Se ha mencionado que para el desarrollo del
Constructivismo es primordial conocer las caracteristicas e intereses del estudiante, lo
que puede orientar la praxis educativa a la aplicacion o no de estrategias
metodologicas a la ensefianza de nuevos conceptos Yy, aungue no es necesario seguir
una linea constructivista este aspecto es elemental en todo docente que desea
encaminar efectivamente su labor de ensefianza. En la realidad examinada se puede
constatar que en muchas ocasiones se desconoce las particularidades y necesidades
individuales y, por tanto, grupales de cada uno de los cursos, haciendo que las

habilidades y potencialidades se desenvuelvan a un grado inferior al esperado.

Es indudable que conocer a cada uno de los estudiantes y brindar una
ensefianza personalizada es practicamente imposible, mas aun, si se toma en cuenta
que las aulas de clase presentan caracteristicas adversas como la excesiva cantidad de
alumnos por aula, infraestructura fisica poco adecuada y carente de recursos
tecnoldgicos, entre otros que ya se examinaron en la primera seccion de este capitulo.
Por lo tanto, es primordial un cambio estructural del sistema educativo que tome en
cuenta cada una de las situaciones que son ajenas al docente y que obstaculizan el
proceso de ensefianza — aprendizaje, siendo apremiante una mayor cantidad de
estudios acerca de la realidad dentro de las aulas, ya que caso contrario de nada sirve
una normativa encaminada a la calidad educativa si las condiciones no son las

oportunas para el proceso educativo.

A pesar de encontrarse en una situacién poco favorable para la ensefianza, es
importante resaltar que varios docentes buscan solucionar aspectos que se encuentran

a su alcance, como la conducta de los estudiantes o cuando por diversas situaciones
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se olvidan o no traen los materiales educativos, aspectos econémicos, etc. Pues, estan
prestos para optar por medidas que puedan generar las condiciones necesarias para
que estas situaciones no afecten el rendimiento académico de sus estudiantes, tal y
COMO Yya Se expuso anteriormente. Pero, hay otros docentes que ignoran estos aspectos
y, por ende, se complica al aprendizaje, siendo asi una situacion de la praxis educativa
fundamental que debe dar origen a varias investigaciones, pues el enfoque de las
instituciones encargadas de la calidad educativa en la realidad ecuatoriana no debe

situarse sélo en el estudiante, sino también en el docente y en los demas sujetos que

integran la comunidad educativa.
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CONCLUSIONES

Acorde a lo expuesto en el presente trabajo investigativo se ha concluido lo

siguiente:

En base al primer objetivo, partiendo del analisis de las disposiciones
constructivistas establecidas en el curriculo vigente para las Ciencias Sociales en el
BGU se puede determinar que el Constructivismo tiene gran incidencia en la
configuracion de la normativa educativa ecuatoriana, puesto que esta enfocado en el
desarrollo del individuo, siendo un eje estratégico para el progreso nacional. Asi, uno
de los elementos principales catalogados como destrezas con criterios de desempefio
se han establecido con el objetivo de potenciar las habilidades cognitivas y sociales
de los estudiantes que le permitan construir y adquirir aprendizajes significativos para

responder a las exigencias de la sociedad actual.

Otro elemento importante establecido en el curriculo es la metodologia, ya que
se centra en la actividad y participacion de los estudiantes, atribuyéndole gran
responsabilidad en su proceso de aprendizaje. Ahora bien, este proceso debe ir
acompafado en todos sus niveles por una praxis docente que sirva como un guia o
mentor, puesto que es el encargado de impulsar una metodologia que estimule el
pensamiento racional y critico en miras de alcanzar los resultados de aprendizaje
constituidos para cada uno de los niveles educativos, siendo el enfoque Constructivista
una corriente que suministra una orientacion tedrica y practica que favorece al docente

en praxis dentro y fuera de las aulas.

En el area de las Ciencias Sociales las disposiciones Constructivistas se
acoplan a sus objetivos, puesto que al situarse en un espacio de conocimiento que esta
en constante transformacion determinado por un contexto social cambiante es
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fundamental que el docente incline su practica pedagogica a la obtencién de los
resultados de aprendizaje, tal y como lo propone el sistema basado por competencias,
en el que lo mas importante son las habilidades y actitudes obtenidos. De esta manera,
huir de cualquier tipo de dogmatismo o repeticion de conocimientos que se alejen de
los objetivos de las Ciencias Sociales. Poniendo énfasis en el BGU, debido a que,
comprende un periodo en el que los estudiantes generan sus proyectos de vida y, a su

vez, tienen que integrarse a una sociedad de forma responsable y critica.

Aunque en el curriculo nacional no se exponga de forma explicita que se sigue
la corriente constructivista, es evidente que cada uno de sus componentes sevinculan
en gran medida con la fundamentacion tedrica y practica de este modelo educativo.
Por lo tanto, esta normativa es abierta y flexible, ya que no quiere direccionar a un
solo modelo educativo la educacion en el Ecuador, pero que la obtencién de los
resultados esperados dependera de una praxis educativa que se acople y potencie los
procesos de ensefianza — aprendizaje, siendo el Constructivismo una teoria educativa
que ha tomado relevancia en los ultimos afios por los aspectos positivos que puedan

contribuir a una educacién de calidad.

En base al segundo objetivo, partiendo la identificacién de las estrategias
metodoldgicas y recursos didacticos utilizados por docentes en su praxis educativa
nos ha permitido determinar que su orientacion a la accion propia del modelo
constructivista trae consigo buenos resultados. Los objetivos educativos en el Ecuador
conducen a que la praxis docente desarrolle una practica activa, reflexiva e interesante
que oriente el aprendizaje que se espera en los estudiantes. Ante una realidad
educativa en constante transformacion, el sentido (de las metodologias y recursos)
debe orientarse a una capacidad interactiva y no limitarse a ser una actividad

transmisora de contenidos.
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Las estrategias metodoldgicas y recursos didacticos deben ser empleados, en
la medida posible, segun las necesidades, caracteristicas e interés de cada grupo de
estudiantes, pues no consiste en una aplicacion diversa, aleatoria y repetitiva de
actividades sin ningun sentido educativo. Ademas, poner en practica estos aspectos
dependen de diversos factores que no deben ser ajenos a la praxis docente como los
espacios fisicos e incluso econdémicos, puesto que, si las condiciones no son las
optimas, el beneficio educativo en la utilizacion de estrategias y recursos orientados

al constructivismo sera minima y puede acarrear problemas en vez de soluciones.

Se puede determinar que el interés por el éxito escolar debe ser una
caracteristica esencial de la praxis docente. El objetivo es crear espacios que
clarifiquen la formacion educativa de los estudiantes, mediante una planificacién
efectiva que articule las metas y resultados de aprendizaje. Apoyarse en estrategias
metodoldgicas que motiven y proporcionen una estructura de conocimientos que
desarrollen capacidades, habilidades y destrezas. Dando valia a los diversos modelos
educativos, siendo los mas comunes el tradicional y el constructivista, puesto que lo
ideal es llegar a un término medio entre todas las metodologias empleadas por los

docentes, en el que apunten a los mismos objetivos educativos.

En base al tercer objetivo, partiendo de la identificacion de situaciones
concretas a la ensefianza de nuevos conceptos nos muestran los docentes buscan que
su practica educativa no solo consiste en atribuir un significado a cada uno de los
contenidos, sino lograr que los aprendizajes sean lo mas significativos posibles para
los estudiantes. Esto no resulta una tarea sencilla, puesto que la educacion se
desenvuelve en espacios cambiantes que presentan aspectos que obstaculizan el
proceso de aprendizaje. Aspectos como la bulla, el tiempo limitado ante una amplia

cantidad de contenidos, burlas y la disponibilidad de materiales educativos afectan el
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correcto desenvolvimiento de las clases porque pueden presentarse en cualquier
momento. Por ello, es fundamental que el docente se encuentre capacitado para
responder a cada escenario y, aunque hay situaciones que estan fuera de su alcance su

experiencia y orientacion pedagogica puede minimizar, en la medida posible, que se

interrumpa el proceso de ensefianza - aprendizaje.

El aspecto cognitivo tiene que ser tomado en cuenta por los maestros antes de
programar actividades para las sesiones de estudio. Puesto que una praxis docente
deficiente somete al estudiante a acciones educativas que dificultan su aprendizaje, ya
que se establecen tareas confusas, ambiguas y con lineamientos que tienen poco o
nada que ver con los objetivos que se quieren alcanzar. Ademas, si resultan ser
actividades complejas que sobrepasan las capacidades intelectuales lo méas probable

es que no se obtengan resultados favorables.

Luego del analisis a una pequefia parte de la realidad educativa en el Ecuador
se puede indicar que es necesario continuar con el cambio estructural del sistema
educativo. Es verdad que esta transformacion inicié cuando se establecié un nuevo
curriculo nacional, en el cual trata de articularse en todos los elementos que componen
el proceso educativo. La educacion ha tomado un nuevo enfoque y ya no se centra en
los contenidos sino en el desarrollo del estudiante para que sea capaz de responder a
las exigencias de la sociedad actual. Sin embargo, los lineamientos tedricos y
establecidos desde un puesto ajeno a la ensefianza pueden distanciarse

considerablemente de la realidad educativa.

Es valido establecer disposiciones que en teoria nos llevan a la mejora de la
calidad educativa, pero si se descuida los otros elementos que componen la educacién
poco serviran. Por eso, al momento de realizar este estudio son pocas o nulas las

investigaciones acerca del contexto en el que se desenvuelven las sesiones educativas.
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No se conoce como se desarrolla la educacion y mucho menos como la praxis docente
estd guiando efectivamente la formacion del estudiante. Por ende, se ha tenido que
recurrir a informes de précticas laborales que contienen sesiones de clases que nos
acercan a esta realidad. También, la actualizacion y formacion de los maestros es
fundamental porque cada vez se realizan nuevas investigaciones y aparecen otras
formas de ensefiar y aprender, siendo los instrumentos tecnoldgicos los que mas
incidencia tienen en la actualidad. Ademas, los aspectos econdmicos y espacios fisicos
son deficientes y no permiten que el docente desarrolle una praxis educativa que pueda

potenciar las habilidades, destrezas, capacidades, actitudes y otros aspectos mas

establecidos en el curriculo nacional.

Son varios los cambios que deben seguir realizandose, es por ello que temas
como la calidad educativa y sobre todo la praxis docente son aspectos que deben
configurar a nuevas investigaciones. Puesto que, se ha analizado una pequefia parte
de la realidad, pero puede expandirse a un ambito mas amplio que puede agrandar
nuestra concepcion de la educacion en el contexto ecuatoriano, ya que se identificaran
nuevas dificultades, situaciones que resultan ser un obstaculo para la educacion pero

que pueden resolverse en un futuro.
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Anexo 1.1 (Estrategias metodoldgicas utilizadas)

puede decir que los alumnes no
pudieren ce.. in Inferme Brite &
Cumbe

2:8 p 20, La metodologia era iqual se

4:13 p 19, Bueno, vamos a continuar
con las exposiciones, quedamos g
para haya va... in Informe Quizhpe,
Arce & Cumbe

(=4:10 p 13, les mande un trabajito en
grupo, por lo que sugiero que
hagan silenci... in Informe Quizhpe,
Arce & Cumbe

(= 1:15 p 9, Lla docente le pide a una
alumna que lea una parte del texto,
para desp... in Inferme Carchipulla &
Cedillo

-

[=11:35 p 15, Lueqo les pide que saquen
el libro v les explica, los alumnos leen
¥ ch in Informe Carchipulla & Cedille

=1:25 p 11, Luego les pide a los
alumnos que ayuden con la leclura,
por lo que a v... in Infarme
Carchipulla & Cedille

=136 p 16, y les pide que saquen =l
libro y que inicie la leclura un
estudiante in Informe Carchipulla &
Cedillo

=112 p 1. La docente realiza
preguntas sahre el tema que ya se
ha tratade en la... in Informe
Carchipulla & Cedillo

=143 p 2, Da ejemplos mas
entendibles para que comprandan
de una mejor manera. in Inferme
Carchipulla & Cedille

94 p 20, oyendo que hay tantos
terremotos ustedes que dicen
alumna salir de ahi... in Informe
Gutierrez & Montafio

=

9:29 p 23, La Docente divide los
grupos > momento de bulla los
alumnos se organiz... in Informe
Gutierrez & Montafio

il

-
= T:2 p 9, sale al frente hacen
preguntas planteamos el tema
(voces de estudian... in Informe
Berrezueta & Aguirre

es... in Informe Vallejo

8:15 p 11, Pide el docente que se siga
la lectura que se va a dar, y pide a un

(=18:21 p 9, Pide el docente que se siga
la lectura que se va a dar, y pide a un
es... in Informe Vallejo

215 p 22, el docente los reforzaha
mucho antes, can un pequeno
glesario. in Informe Brito & Cumbe

=1:39 p 1, van leyendo y &l va
explicando in Informe Carchipulla &
Cedilla

=820 p B, asi también el maestro
inicia con la lectura y pice al primer
estudia... in Informe Vallejo

211 p 28, Empiezan a leer el toxto y
luego de unos minutos in Informe
Brito & Cumbe

8:3 p 2, Se conoce que se acerca el
fin de bloque y la docente coma
mejor opci.. in Informe Vallejo

E116 p 9, les explica de varias
maneras, in Informe Carchipulla &
Cedillo

(= 8 p 1, es la exposicion de trabajos
in Informe Vallejo

’
=19:30 p 23, La docente> van a leer y
subrayar in Informe Gutierrer &

Montano

[Z)1:5 p 2, realizan la lectura del texto
pedide por el docente. in Informe
Carchipulla & Cedillo

(=121 p 10, Les pide que saguen el
texto in Informe Carchipulla &
Cedillo

=122 p 1, realizan un debate entre
todas los alumnas in Informe
Carchipulla & Cedillo

=24 p 17, la exposicién los otro 5 in
Informe Brito & Cumbe

=18 p &, prueba de diagnostico, in
Informe Carchipulla & Cedillo

(=9:6 p 20, Alumna: lee in Informe

Gutierrez & Mantario

= 1.7 p 3, Realiza una actuacién in

Informe Carchipulla & Cedille
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(=016 p 3, escribir en la pizarra in

Inferme Carchipulla & Cedille
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()6:5 p 5, 495 x 95 in informe
Fernandez y Avila

=46 p 9, Bueno para la proxima clase

veremos los antecedentes de la
Grecia mund... in Informe Quizhpe,
Arce & Cumbe

(=161 p 17, Pide a lo estudiante que

saquen su libro y se ubiquen en la
pagina q... in Informe Carchipulla &
Cedillo

[51:27 p 12, Mientras los alumnos
realizan su tarea, la docente esta
revisando unas... in Informe
Carchipulla & Cedillo

818 pp 1- 2, A pesar de que esta
clase no fue una clase tedrica
impartida por la do... in Informe
Vallejo

19:11 p 21, Docente: realizaba

=17:3 p 10, Exposicion de los
estudiantes con cada tema
designada hasta finalizar.. in
Informe Berrezueta & Aguirre

e

preguntas para ir reforzando la
materia y para que.., in Informe
Gutierrez & Montafo

Baz p 12, se ordena los estudiantes

para exponer;- in Informe Quizhpe,
Arce & Cumbe

5 p 3. poner en practica la

capacidad de sintesis que tiene cada
estudiante... in Informe Vallejo

‘% 9:13 p 22, Alumna: Expone la parte
que le toco in Informe Gutierrez &
Montano

4%:2:1 p 17, pide alos alumnos que
formen grupos in Informe Brito &
Cumbe

“17:7 p 11, él explicaba en cada suceso
in Informe Berrezueta & Aguirre

1:1 p 1, realiza también una actuacion
in Informe Carchipulla & Cedillo

(=13 p 1, linea de tiempo in Informe
Carchipulla & Cedillo

‘% 4:9 p 13, (exposicion- dindmica) in
Informe Quizhpe, Arce & Cumbe

(E)9:32 p 33, 358 x 35 in Informe
Gutierrez & Montaho

%'2:40 p 30. u clase magistral in
Informe Brito & Cumbe

(E16:10 p 6, 472 x 34 in informe
Fernandez y Avila
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Fernandez y Avila
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Anexo 1.2 (Recursos didacticos utilizados)

1= 2:8 p 20, La metodologia era igual se
puede decir que los alumnos no
pudieron co... in Informe Brito &
Cumbe

=115 p 9, La docente |e pide a una
alumna que lea una parte del texto,
para desp... in Informe Carchipulla &
Cadilla

=)1:35 p 13, Luego les pide que saquen
el libro y les explica, los alumnos leen
y d... in Informe Carchipulla & Cedillo

=413 p 19, Bueno. vamas a continuar
con las expasiciones, quedamos g
para hoya va... in Infarme Quizhpe,
Arce & Cumbe

=1:25 p 11, Luego les pide a los
alumnos que ayuden can la lectura,
por la que a v... in Infarme
Carchipulla & Cedille

1:36 p 16, y les pide que saquen el
libro y que inicie la lectura un
estudiante in Informe Carchipulla &
Cedillo

(=410 p 13, les mande un trabajita en
grupa, por lo que sugiera que
hagan silenci... in Informe Quizhpe,
Arce & Cumbe

=112 p 7, La docente realiza
preguntas sobre el tema que ya se
ha tratado en la... in Informe

Carchipulla & Cedillo

=1:43 p 2, Da ejemplos mas
entendibles para que comprendan
de una mejor manera. in Informe

Carchipulla & Cedillo

(=104 p 20, oyendo gque hay tantos
terremotos ustedes que dicen
alumna salir de ahi... in Informe
Gutierrez & Mentane

=)9:29 P 23, La Docente divide los
grupos > momento de bulla los
alumnes se organiz... in Informe
Gutierrez & Mentano

=72 p 9, sale al frente hacen

preguntas planteamos el tema
(voces de estudian... in Informe
Berrezueta & Aguirre

(=8:15 p 11, Pide el docente que se siga
la lectura que se va a dar, y pide a un
es... in Informe Vallejo

=)8:21 p 9, Pide el docente que se siga
la lectura que se va a dar, y pide a un
es... in Informe Vallejo

(=11:39p 1, van leyendo y él va
explicande in Inferme Carchipulla &
Cedille

(£12:15 p 22, el docente los reforzaba
mucho antes, con un pequefio
glosario. in Informe Brito & Cumbe

=8:20 p 6, asi también el maestra
inicia con la lectura y pide al primer
estudia... in Informe Vallejo

=211 p 28, Empiezan a leer el texto y
luego de unos minutos in Informe
Brite & Cumbe

(£18:3 p 2, Se conace que se acerca el
fin de bloque y la docente como

mejor opei... in Informe Vallejo

(1116 p 9, les explica de varias
maneras, in Informe Carchipulla &
Cedilla

(=181 p 1. es la exposicién de trabajos
in Informe Vallejo

(Z9:30 p 23, La dacente> van a leer y
subrayar in Informe Gutierrer &
Montano

(Z1:5 p 2, realizan la lectura del texto
pedicdo por el docente. in Informe
Carchipulla & Cedillo

=11:21p 10, Les pide que saquen el
tewto in Infarme Carchipulla &
Cedillo

=1:2 p 1. realizan un debate entre
todos los alumnos in Infarme
Carchipulla & Cedilla

=/2:4 p17. la exposicion los otro 5 in
Informe Brito & Cumbe

= 1:8 p 6, prucba de diagnéstico, in
Informe Carchipulla & Cedillo

(£)9:6 p 20, Alumna: lee in Informe
Gutierrez & Maontafio

(Z)1:7 p 3. Realiza una actuacidn in =
Informe Carchipulla & Cedilla

1:6 p 3. escribir en la pizarra in
Informe Carchipulla & Cedillo

(=71 p 9. que van a expaner in
Informe Berrezueta & Aguirre

E1)9:20 p 31, 343 x 30 in Informe
Gutierrez & Montafia

(@ 6:21

p 16, 467 x 63 in infarme

Fernandez y Avila
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)

(E6:5 p 5. 495 x 95 in infarme
Fernéndez y Avila

=913 p 22, Alumna: Expone la parte

cjue le toco in Informe Gutierrez &
Montano

=2:1p 17, pide alos alumnos que
formen grupos in Informe Brito &
Cumbe

=4:6 p 9, Bueno para la proxima clase [=11:] p 1, realiza también una actuacion

veremos los antecedentes de la in Informe Carchipulla & Cedillo

Grecia mund... in Informe Quizhpe,

Arce & Cumbe

=77 p 11, él explicaba en cada suceso
in Informe Berrezueta & Aquirre

=1:61 p 17, Pide a lo estudiante que
saquen su libro y se ubiguen en la

pagina q... in Informe Carchipulla &
Cedille

(= 4:9 p 13, (exposicidn- dindmica) in

Informe Quizhpe, Arce & Cumbe

=1:3 p 1, linea de tiempa in Informe
Carchipulla & Cedilla

127 p 12, Mientras los alumnos

El 9:32 p 33, 358 = 35 in Informe
Gutierrez & Montano
realizan su tarea, la docente esta
revisando unas... in Informe
Carchipulla & Cedillo

% 2:40 p 30, u clase magistral in
Informe Brito & Cumbe

N\

E6:10 p 6, 472 x 34 in informe
Fernandez y Avila

=om p 21, Docente: realizaba

preguntas para ir refarzando la
materia y para que... in Informe

(=614 p 7. 480 x 44 in informe
Gutierrez & Montaio

Fernandez y Avila

(=17:3 p 10, Exposicion de los

estudiantes con cada tema
designado hasta finalizar.. i

8:18 pp 1-2, A pesar de que esta
clase no fue una clase teorica

o impartida por la do... in Informe
Informe Berrezueta & Aguirre Vallejo

(= 8:5 p 3, poner en practica la

capacidad de sintesis que tiene cada
estudiante... in Informe Vallejo

=4:7 p 12, se ordena los estudiantes

para exponer;- in Informe Quizhpe,
Arce & Cumbe
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Anexo 1.3 (Actividades Constructivistas y tradicionales realizadas)

=12:8 p 20, La metodologia era igual se
puede decir que los alumnos no
pudieron co... in Informe Brito &
Cumbe

=115 p 9, La docente le pide a una
alumna que lea una parte del texto,
para desp... in Informe Carchipulla &
Cedillo

=11:35 p 15, Luego les pide que saquen
el libro y les explica, los alumnas leen
y d...in Informe Carchipulla & Cedillo

=413 p 19, Buene, vamos a conlinuar
con las expasiciones, quedamos g
para hoya va... in Informe Quizhpe,
Arce & Cumbe

(=125 p 11, Luego les pide alos
alumnos que ayuden con la lectura,
por lo que a v... inInforme
Carchipulla & Cedille

=130 p 160, yles pide que saquen el
libra y que inicie la lectura un
estudiante in Informe Carchipulla &
Cedillo

514410 p 12, les mande un trabajito en
grupo, por lo que sugiero gue
hagan silenci... in Inferme Quizhpe,
Arce & Cumbe

=12 p 7. La docente realiza
preguntas sobre el tema que ya se
ha tratado en la... in Informe
Carchipulla & Cedillo

=143 p 2. Da gjemplos mas
entendibles para que comprendan
de una mejor manera. in Informe
Carchipulla & Cedille

=94 p 20, ayendo gue hay rantas
terremotos ustedes que dicen
alumna salir de ahi... in Informe
Gutierrez & Montafa

=18:15 p 11, Pide el docente que se siga
la lectura que se va a dar, y pide o un

es... in Informe Vallejo

=19:29 p 23, La Docente divide las
grupes > memente de bulla los
alumnos se organiz... in Informe
Gutierrez & Montafio

= 72 p 9, sale al frente hacen
preguntas planteames el tema
(voces de estudian... in Informe
Berrezueta & Aguirre

=18:21p 9, Pide el docente que se siga
la lectura que se va o dar, y pide a un

es... in Informe Vallejo

(=11:39 p 1, van leyendo y él va
explicando in Informe Carchipulla &

Cedillo

=215 p 22, el ducente los reforzaba
muche antes, con un pequene
glasaria. in Informe Brito & Cumbe

|=8:20 p b. asi también el maestro
inicia con la lectura y pide al primer
astudia... in Informe Vallejo

=2m p 28. Empiezan a leer el texto y
luege de unos minutos in Informe
Brito & Cumbe

-
=183 p 2, Se conoce gque se acerea &l
fin de blague y la docente come
mejor opci... in Informe Vallejo

1=9:30 p 22, La docente> van a |eery
subrayar in Informe Gutierrez &
Montana

=11:5 p 2, realizan |a lectura del taxts
pedide por el docente. in Informe
Carchipulla & Cedillo

=116 p 9, les explica de varias
maneras, in Informe Carchipulla &
Cedillo

=21 p 10, Les pide que saguen el
texto in Informe Carchipulla &
Cedillo

=12 p 1 realizan un debate entre
todos los alumnos in Informe
Carchipulla & Cedillo

=181 p 1, es la exposicién de trabajos
in Informe Vallejo

=12:4 p 17, la exposicién los otro 5 in
Informe Brito & Cumbe

=11:8 p 6, prueba de  diagnéstico, in
Informe Carchipulla & Cedillo

=196 p 20, Alumna: lee in Informe
Gutierrez & Montafio

|

=177 p 3, Realiza una actuacion in
Infarme Carchipulla & Cedillo

=1:6 p 3, escribir en la pizarrain

Informe Carchipulla & Cedillo

=

Informe Berrezueta & Aguirre

=741 P 9 que van a exponer in ‘

'9:20 p 31, 343 = 30 in Informe

Gutierrez & Montanio

6:21 p 16, 467 = 63 in informe

Farnandez y Avila
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=4:6 p 9, Bueno para la proxima clase
veremes los antecedentes de la
Grecia mund... in Informe Quizhpe,
Arce & Cumbe

[Z1:61 p 17, Pide a lo estudiante que
saquen su libro v se ubiguen en la

pagina q... in Informe Carchipulla &
Cedille

1:27 p 12, Mientras los alumnos
realizan su tarea, la docente esta
revisando unas... in Informe
Carchipulla & Cedillo

=85 p 3, poner en practica la
capacidad de sintesis que tiene cada
estudiante... in Informe Vallejo

=2:1p 17, pide a los alumnas que
farmen grupos in Informe Brito &
Cumbe

=/T:7 p 1, el explicaba en cada suceso
in Informe Berrezueta & Aguirre

1:3 p 1, linea de tiempo in Informe
Carehipulla & Cedillo

2:40 p 30, u clase magistral in
Informe Brito & Cumbe

=14:7 p 12, se ordena los estudiantes
para exponer;- in Informe Quizhpe,
Arce & Cumbe

in Informe Carchipulla & Cedillo

=11:1p 1, realiza también una actuacidn ‘ ‘

[)9:32 p 33, 358 x 35 in Informe
Gutierrez & Montafio

(=/4:9 p 13, [exposicion- dinamica) in
Informe Quizhpe, Arce & Cumbe

=18:18 pp 1-2, A pesar de que esta
clase no fue una clase teorica
impartida por la do... in Informe
Vallejo

E)6:14 p 7, 480 x 44 in informe
Fernandez y Avila

=17:3 p 10, Exposicidn de los
estudiantes con cada tema
designada hasta finalizar... in
Informe Berrezueta & Aguirre

(Z)9:11 p 21, Docente: realizaba
preguntas para ir reforzando la
materia y para que... in Informe
Gutierrez & Montafio

=19:13 p 22, Alumna: Expone la parte
que le toco in Informe Gutierrez &
Montafic

810 p 6, 472 x 34 in informe
Fernandez y Avila
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Anexo 1.4 (Situaciones y respuestas en la praxis docente)

2:53 p 24, el docente pidio a todos
que hagan silencio pero se
demoraron bastan... in Informe Brito
& Cumbe

10d openunuod

v

#11:50 p 9, A una estudiante le pida
que lea, pero la alumna no tiene le
texto, in Informe Carchipulla &
Cedillo

por

continuado

=

v

=)2:54 p 24, el docente se puso un
poco mas serio y alzo el tono de voz
para poder... in Informe Brito &
Cumbe

=)1:51p 9, por lo que le pide ala
presidenta del curso, que anote a los
que no... in Informe Carchipulla &
Cedillo

4:22 p 19, y el Gitimo grupo, que
pas6 que no han hecho,- in Informe
Quizhpi, Cumbe & Arce

continuado por

i

:23 p 19, Uds. se van a quedar con
cero por que no me han escuchado,
por estar d... in Informe Quizhpi,
Cumbe & Arce

#)1:52 p 10, La docente les habla por
que los alumnos se estan burlando
de un alumn... in Informe
Carchipulla & Cedillo

Jod openuauo>

1

:153 p 10, orlo que la docente les
dice que, si no se puede equivocar, o
que &... in Informe Carchipulla &
Cedillo

=)2:35 p 26, la exposicion de los
alumnos no fue favorable porque no
sabian las fec... in Informe Brito &
Cumbe

continuado por

=)2:36 p 26, empezo a hacerles
preguntas sobre el tema de la
exposicion, ninguno... in Informe
Brito & Cumbe

)

:59 p 31, la docente al no obtener
respuesta aleja un poco el tema in
Informe Brito & Cumbe

=)1:20 p 10, (Por unos minutos hacen
bulla) in Informe Carchipulla &
Cedillo

2:51 p 20, El docente pregunta cual
es la estructura de I, los estudiantes
No pue... in Informe Brito & Cumbe

continuado par

-

(5)2:43 p 31, empieza a colocar
ejemplos sobre las mujeres
adineradas y sus contra... in Informe
Brito & Cumbe

Jod openunuod

-

J0d openunRuod

:

1:23 p 10, Si quiere salir afuera a
conversar, salga, si quiere salir a
reirse, s... in Informe Carchipulla &
Cedillo

(#2:52 p 20, | lo reprende y le pide que
ponga un poco mas de atencion
porgue ya... in Informe Brito &
Cumbe

£)2:20 p 17, Todos los alumnos
empezaron a murmurar y algunos a
hacerse bromas, in Informe Brito &
Cumbe

continuado por

v

2:21 p 17, ella empieza a pedir que
todos se reunan en los grupos in
Informe Brito & Cumbe

=1:22 p 10, Los alumnos empiezan a
hacer bastante bulla in Informe
Carchipulia & Cedillo

continuado por

-

=19:35 p 20, explica sobre lo que leyé
la alumna, pero no prestan atencion
in Informe Gutierrez & Montafio

=)8:19 p 6, La estudiante se sonrie y
continua la lectura; sin embargo, la
estudi... in Informe Vallejo

continuado por

:36 p 20, para la proxima clase
traen informacion de agricultura
pasen las hoj... in Informe Gutierrez
& Montafio

|

continuado por

-

8 p 6, Pide opiniones y explica (in
Informe Vallejo

:27 p 23, Un alumno A2 le preguntd
el significado de Aristocracia, ya que
€l no... in Informe Brito & Cumbe

8:3 p 2, Se conoce que se acerca el
fin de blogue y Ia docente como
mejor opdi... in Informe Vallejo

continuado por

o

v

=)8:23 p 2, opto por que los
estudiantes sean quienes a través
de collages y expo... in Informe
Vallejo

continuado por

v

1:55 p 10, EX: Chicos yo no les voy a
aguantar que hagan bulla, asi gue

silencio... in Informe Carchipulla &
Cedillo

=12:28 p 23, Muchos empezaron a
murmurar sobre lo comentado y P3
pidio silencio par... in Informe Brito
& Cumbe
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% 2:55 p 24, Los jovenes en su mayoria
estaban inquietos, no respondian
cuando el d... in Informe Brito &
Cumbe

1:40 p 1, Un alumno hace un

comentario burlandose de su
companiera por lo que el... in
Informe Carchipulla & Cedilio

continuado por

v

=12:56 p 24, el docente les llamo la
atencion varias veces,
consecuentemente el d... in
Informe Brito & Cumbe

Jod opeEnuURUOd

=1:41p 1, le explica a la chica que estd
en el pizarrén lo que debe escribir
en... in Informe Carchipulla & Cediilo
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(#)9:33 P 20, no se escucha porque
hacen bulla durante los 5 minutos.
in Informe Gutierrez & Montafio

10d openuaued

v

(#)2:38 p 26, La docente expreso su
frustracion y pidio seriedad al
momento de la ex... in Informe Brito
& Cumbe

(#)4:24 p 22, veo que algunos estan
haciendo un deber,;Que tiempo
necesitan para ter... in Informe
Quizhpi, Cumbe & Arce

continuado por

P i——

v

(#9)9:34 p 20, e: atiendan que muchachas
estas para habladoras ya atiendan in
Informe Gutierrez & Montaiio

=12:37 p 26, Después de ello V | volvid
a dar las indicaciones sobre como
exponer b... in Informe Brito &
Cumbe

continuado por

v

=)2:58 p 28, este no ponia atencion a
1a lectura y causaba un alboroto en
claves, in Informe Brito & Cumbe

|

continuado por

p—

v

4:25 p 22, ya cinco minutos esta
bien, pongase a hacer. in Informe
Quizhpi, Cumbe & Arce

57 p 28, llama la atencion a un
alumno A6 in Informe Brito &
Cumbe

£8:24 p 4, cinco estudiantes que
ingresaron después de 5 minutos a
clases (los e... in Informe Vallejo

continuado por

-

:57 p 5, El docente continda pasando
las notas y observa que una
estudiante no... in Informe
Carchipulla & Cedillo

0 p 1, los alumnos hacen bulla y in
Informe Carchipulla & Cedillo

:8 p 11, (ruido de los estudiantes) in
Informe Berrezueta & Aguirre

continuado por

100 opENUANCY

!

=87 p 4, en vista que continian
haciendo mucho ruido, pide al uno
de los estud... in Informe Vallejo

:59 p 5, D1: Sefiorita E1, porque no
esta realizando sus actividades in
Informe Carchipulla & Cedillo

:64 p 4, El docente identifica a una
estudiante que estd realizando el
deber... in Informe Carchipulla &
Cedillo

1:65 p 14, D3: Alguien puede
explicar, un incentivo a quien
responde in Informe Carchipulla &
Cedillo

10d OpENURUOY

v

continuado por

-

='1:47 p 4, por lo que le raya el
cuaderno, y continua. in Informe
Carchipulla & Cedillo

i

:30 p 14, n alumno participa
explicando lo que él entiende por
“platillera”, por... in Informe
Carchipulia & Cedillo
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:4 p 1, El docente les quita los libros
al comienzo a unos alumnos. in
Informe Carchipulla & Cedillo

9:2 p 20, pero los alumnos no le
prestan atencion se encuentra
mucha bulla en el... in Informe
Gutierrez & Montafio

100 OpENURUOD

——

3 p 20, que estan comiendo no
vendrian tomando cafecito in
Informe Gutierrez & Montafo

continuado por

——

v

p 11, Docente 3. diciendo de la
cultura son formas de entender la
cultura, in Informe Berrezueta &
Aguirre

2:60 p 32, no sigue la lectura ni la
clase, in Informe Brito & Cumbe

continuado por

-

:48 p 32, corrige a un alumno in
Informe Brito & Cumbe

pagina. 86



