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Resumen
La lectura y la comprension lectora desempefian un rol fundamental en el proceso de

aprendizaje que poseen las personas durante su vida académica. Para que una persona pueda
comprender un texto es necesario que coordine e involucre funciones cognitivas como la
atencion y la memoria operativa. Varios estudios han demostrado que la memoria operativa es
un aspecto que ejerce un rol fundamental en la comprension lectora, por lo que se ha visto
preciso determinar si en nuestro contexto se da el mismo efecto. Por ello, el objetivo principal
fue relacionar la memoria operativa y la comprension lectora en los escolares de quinto de
educacién general basica. Participaron 76 escolares de quinto afio de educacion general basica
con una edad entre 8 y 10 afios. Para el analisis se aplicé las tareas de comprensién de textos,
oraciones y comprensién oral de la prueba Prolec-r que permiten conocer la capacidad del
escolar para extraer significados y la Prueba de Amplitud Lectora (PAL) que mide el nivel de
memoria operativa implicada en la lectura. El estudio se llevo a cabo mediante un disefio no
experimental, cuantitativo, de alcance correlacional con una muestra no probabilistica por
conveniencia. Los resultados confirmaron la hipdtesis: existe una correlacion positiva entre la
capacidad de comprension y la capacidad de memoria operativa. Es decir, a mayor nivel de
memoria operativa mayor comprension lectora y a menor nivel de memoria operativa menor
comprensién lectora. Se recomienda ampliar la muestra a otros niveles de escolaridad y

considerar otras variables de estudio como el ambiente de aprendizaje.

Palabras claves: Comprensién lectora. Memoria operativa. Escolares. Lectura.
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Abstract

Reading and comprehension play a fundamental role in the learning process of people
during their academic life. For people to understand a reading text, it is necessary for them to
coordinate and involve cognitive functions such as attention and working memory. Several
studies have shown that working memory plays a fundamental role in reading comprehension.
The main objective of this non-experimental, quantitative, correlational scope design with a
non-probabilistic sample for convenience study was to relate working memory and reading
comprehension. Seventy-six fifth graders between 8 to 10-year-old participated in this study.
Prolec-r subtests of text comprehension, sentences, and oral comprehension were applied.
Results show that there is a positive correlation between comprehension capacity and working
memory capacity. The higher the level of working memory, the greater the reading
comprehension, and the lower the level of working memory, the lesser the reading
comprehension. It is recommended to work with larger samples in other school levels and

consider other variables such as the learning environment in new studies.

Keywords: Working memory. Reading. Reading comprehension. Schoolchildren.
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Fundamentacion tedrica
En Ecuador, desde la reforma curricular consensuada en 1996 se propone que los estudiantes

al culminar el nivel de educacién general basica deben alcanzar un nimero determinado de
destrezas, demostrando asi lo aprendido durante su vida educativa (Vera, 2015). Entonces, la
Ley Orgéanica de Educacion Intercultural de 2011 (LOEI, 2011), dictamina que los alumnos de
todas las Unidades Educativas del pais deben cumplir los objetivos de cada area, lo que a su
vez les permitiran alcanzar los objetivos educativos del afio escolar que cursa; siempre y
cuando se integre lo tedrico con su desempefio en las actividades préacticas, a fin de tener las
mismas condiciones y niveles de educacién.

Desde los primeros afios de educacion, se induce al estudiante a leer, se lee para aprender y
se aprende cuando se lee (Golder y Gaonach, 2002). El Ministerio de Educacion (MINEDUC)
en 2016, plantea que las competencias de un escolar relacionadas a la lectura son
esencialmente: 1) comprender contenidos implicitos y explicitos y emitir juicios de valor sobre
textos literarios y no literarios mediante el uso de diferentes estrategias para construir
significados; 2) leer de manera autdbnoma textos no literarios, con fines de recreacién-
aprendizaje utilizando estrategias cognitivas de comprension; entre otras.

Es asi que, en el primer afio escolar el aprendizaje de la lectura se orienta a elaborar y
comprender significados, relacionando el mensaje con experiencias previas y elementos
semanticos (imagenes, personajes, etc.) que permitan al estudiante regular su comprension y
su conciencia fonoldgica. A medida que el estudiante avance sus niveles de escolaridad se
espera que conjuntamente desarrolle sus habilidades lectoras. De modo que, en cuarto grado,
el escolar debe estar en capacidad de decodificar y comprender contenidos implicitos y
explicitos de textos literarios y no literarios. Pues, el proposito del aprendizaje de la lectura es
formar personas con capacidad autorreguladora del proceso de comprension a través del uso
de diversas estrategias (MINEDUC, 2016).

Debido a las normativas dispuestas y los intentos por generalizar el curriculo y las
competencias educativas en el Ecuador, es l6gico pensar que en las instituciones educativas se
lleve a cabo un buen proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) realizado en el afio 2013, sefiala que el Ecuador
tiene una media significativamente inferior al promedio (puntaje promedio: 683) en lectura de

séptimo grado en comparacion con el resto de los paises evaluados (UNESCO, 2015). Se
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evalué dos dominios: comprension de textos y metalinglistico-tedrico, y tres procesos
cognitivos: comprension literal, comprension inferencial y comprension critica (ACE, 2015).

Los resultados del TERCE en el area de lenguaje, que evaluo lectura y escritura, alcanzaron
una media de 508 en cuarto grado y de 491 en séptimo, estos puntajes se representan en una
métrica donde su media es de 500 puntos con una desviacion estandar de 100. Significa que
los estudiantes presentan resultados entre 200 y 800 puntos, por lo que se puede deducir que si
bien la media ha aumentado en séptimo grado (447 en SERCE), aun se ubican por debajo de
ella en esta rea curricular (INEVAL, 2014).

Estos datos podrian pronosticar un resultado desfavorable en el area de la lectura en niveles
superiores, pues segun el informe del programa internacional para la evaluacidn de estudiantes
(PISA) del 2018: Ecuador se ubica en la octava posicion de diecinueve paises en rendimiento
de lectura en estudiantes de 15 afios, ya que el 50 % no alcanza el nivel dos de esta tarea. El
nivel dos es aquel en el que ademas de poder leer textos sencillos y familiares para
comprenderlos, son capaces de demostrar (incluso sin incluir instrucciones explicitas) la
capacidad para asociar datos, conectar el texto con sus conocimientos o experiencias y llegar a
una conclusion (OCDE, 2018).

La realidad que se aprecia tanto en los resultados del TERCE de 2015 como en el informe
PISA de 2018 a nivel regional que demuestran que las destrezas propuestas por la reforma
curricular consensuadas desde 1996 del gobierno no han sido alcanzadas al finalizar su
educacion general basica y refleja la necesidad de mejorar las habilidades lectoras en nuestro
pais, que podrian prevenirse desde la edad en la que el estudiante empieza a leer. Como
mencionan Cervantes, Garcia, Garcia y Leal (2017), la educacién y la lectura conforman una
unidad dialéctica, asi como la lectura y su comprension forman parte del desarrollo del
lenguaje, del estudio y se halla en todas las areas del conocimiento; ya que es un instrumento
medular en el aprendizaje de cualquier disciplina. En determinados contextos, el uso de
diversas estrategias, el dominio de habilidades y la comprensién de lo que se lee, se convierten
en necesidades sociales y culturales de primer orden (Garcia-Madruga, Carriedo y Gémez,
2006).

Cuando el nifio ingresa al sistema escolar ya ha adquirido diversas capacidades, entre ellas
el aumento de su memoria que le permite solucionar problematicas, comprender conceptos y
recordar sucesos. Alrededor de los 5 afios un 80 % de estructuras sintacticas que se utilizaran
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en la adultez han sido adquiridas, por ello, cuando se confabulan las nuevas habilidades con la
memoria se desarrollan mas capacidades. El lenguaje a esta edad tiene caracteristicas adultas,
aunque con ausencia de varias estructuras sintacticas y pueden ya utilizar su lenguaje para
conversar, contar historias, etc. Posteriormente, entre los 8 y 11 afios, su desarrollo cognitivo
y linguistico le otorgara la capacidad para inferir la realidad, su atencidn selectiva (visual y
auditiva) incrementa y su memoria le permite procesar y organizar la informacion de manera
eficaz, por lo que los nifios van adquiriendo una mejor comprension (Owens, 2003).

El desarrollo del lenguaje del nifio se vincula a su evolucion; el uso de los simbolos
linguiisticos depende de capacidades cognitivas, motoras, sociales; y el habla, del crecimiento
de estructuras neuromusculares y su control. Como parte del lenguaje, el desarrollo 1éxico del
escolar adopta dos direcciones: 1) La produccion semantica divergente, que permite producir
una gran cantidad de palabras y asociar palabras, frases y oraciones sobre un tema determinado;
2) La produccion seméantica convergente, que selecciona una Unica unidad semaéntica a partir
de restricciones lingiiisticas (p. ¢j.: lo contario de arriba es...). Esto definiria posteriormente,
uno de los principales cambios en el desarrollo del lenguaje, la escritura y la lectura, que se
diferencian de una conversacion cotidiana y se vuelven mas abstracto (Owens, 2003).

La lectura es una de las mayores conquistas del escolar, sin embargo, convertirse en un buen
lector puede ser dificil. Se debe considerar que la lectura es un proceso complejo y evolutivo,
ya que se hallan implicados numerosos procesos perceptuales, cognoscitivos y de
procesamiento que a través de los afios y la experiencia del lector se iran consolidando. Desde
un principio, el lector podria enfrentarse a dificultades, las mas usuales estan vinculadas a la
comprensién de la lectura. Estas dificultades de lectura-comprension se consideran normales
al inicio y con el paso del tiempo deberian ser superadas, empero ocurre que en niveles
superiores de escolaridad o ain mas adelante no han sido superadas, por lo que llegan a
obstaculizar o limitar otros aprendizajes (Golder y Gaonach, 2002).

Galaburda y Cestnick (2003), mencionan que los procesos visuales contribuyen al acto de
la lectura como proceso perceptual. Dicho proceso inicia con la transicion de grafema a fonema,
en el que el lector percibe el grafema con la intervencion de los 6rganos de la vista mediante
los movimientos oculares (sacadicos) que permiten realizar fijaciones y deslizamientos en cada

renglén identificando letras, silabas, palabras (grafemas). En seguida, esa informacién
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percibida pasa por el nervio éptico hasta llegar a la zona occipital del cerebro; en el giro
supramarginal el grafema se convierte en fonema, al llegar al area de Wernicke (Vallés, 2005).

Como parte del proceso lector, entra en accion el modelo dual de interpretacion de la lectura.
Dos vias con funciones independientes permiten transitar de la palabra escrita a su significado,
estas vias son: subléxica y Iéxica. La primera, cuando un lector tiene que leer palabras que no
suele utilizar cominmente (pseudopalabras o desconocidas), se pone en accion solamente para
aplicar las reglas de transicion de grafema-fonema. En cambio, la segunda via se pone en accion
cuando se le da un sentido o significado ya sea ortografico o semantico a la palabra (Cuetos,
Gonzéalez y De Vega, 2018).

Galaburda y Cestnick (2003), afirman que la lectura de pseudopalabras requiere de los
procesos fonoldgico/auditivos no l1éxicos, mientras que los procesos léxicos y visuales permiten
la lectura de palabras irregulares, inhibiendo el sistema fonologico. Esto se debe a que la lectura
de pseudopalabras se realiza letra por letra, en cambio las palabras irregulares no (por el sonido
diferente de las letras).

Ademas del modelo dual, Cuetos et al. (2018) sostienen que es necesario que se activen
cuatro rutas para poder comprender: 1) fonologica, necesaria para que la persona pueda
distinguir entre los sonidos y los fonemas propios de su lengua; 2) semantica, la cual permite
atribuir significado o sentido a una palabra oral o escrita; 3) ortogréfica, o también denominada
via léxica, debido a que es la que nos permite tener una imagen de como deberia estar escrita
una palabra, que se alcanza una vez que el lector ha instaurado el significado de esa palabra en
su almacén semantico; 4) gramatical, Gtil para que el lector sepa cdmo se debe escribir una
oracion o texto sintacticamente correcta y que le permita entender el mensaje de forma global.

Por otro lado, varios autores exponen que la lectura se vera directamente afectada por otros
procesamientos, tareas y habilidades. Por ejemplo, Golder y Gaonach (2002) exponen que, en
la lectura las habilidades de decodificacion y de comprension cumplen un rol importante; ya
que si la primera es lenta, el aprendizaje sera dificil y comprender se volvera un reto para el
escolar. En efecto, cuando se vuelve mas exigente la tarea de lectura (textos largos, complejos
o desconocidos), es probable que una mala decodificacidn bloguee la comprension.

Mientras que, Garcia-Madruga, Gomez-Veiga y Vila (2016) mencionan que existen cuatro
tareas a nivel cognitivo superior necesarias para comprender durante la lectura: 1) mantener la
atencion: aspecto que permite automatizar la lectura facilitando centrarse en ella e ignorar todos
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los distractores externos que pueden afectar su comprensién; 2) capacidad de cambiar la
atencion: dirigir el foco atencional de acuerdo a la meta que se quiera alcanzar y segin como
la tarea demande; 3) activar representaciones mentales durante la lectura: se centra en la
integracion de la nueva informacion con experiencias previas con el fin de activar una
representacion mental que permita generar nuevos aprendizajes; 4) poder inhibir informacion
que carece de relevancia: permite guiar la lectura hacia el objetivo propuesto por el lector.

Otros autores, sefialan que la lectura también depende de la fluidez, memoria de palabras,
repeticion de oraciones, deletreo, sintesis fonémica, edad, tipo de tarea de lectura (Rosselli,
Matute y Ardila, 2006); de atencion, concentracion, sintesis, memoria, entre otros (Bravo,
Villalon y Orellana, 2004; Vallés, 2005). De modo que, todas esas funciones, tareas y
habilidades deben trabajar de forma coordinada para que se dé la comprension lectora.

Como se ha mencionado anteriormente, entre tantos procesamientos y habilidades
necesarias para la lectura, una de las principales funciones cognitivas involucradas en la
comprension es la memoria, especificamente la memoria operativa (MO, de aqui en adelante)
(Gutiérrez, Garcia-Madruga, Elosua, Luque y Géarate, 2002). Aspecto que si no es considerado
durante la ensefianza-aprendizaje de la lectura, puede alegar la presencia de dificultades a corto
0, inclusive, largo plazo.

Segun Baddeley en 1986, la MO es un mecanismo que permite conectar componentes
neuropsicolégicos como la atencién y la memoria en conductas determinadas sosteniendo la
capacidad de pensamiento complejo, considerandose un proceso cognitivamente demandante
que compromete limitados recursos de almacenamiento y de procesamiento, presumiblemente,
ambos trabajan al mismo tiempo y de forma continua en el proceso lector (Schmalbach-
Castario, 2016).

Gutiérrez et al. (2002), afirman que la MO desempefia un papel crucial en la comprension
lectora, ya que tiene la capacidad de almacenamiento y procesamiento y, permite al lector
integrar coherentemente la informacion seméntica proveniente de las oraciones con las
experiencias previas. A su vez, permite agregar progresivamente la nueva informacion al
modelo mental que se esta construyendo.

Just y Carpenter (1992), creadores de la Prueba de Amplitud Lectora, mencionan que la
interaccion de los procesos de almacenamiento y procesamiento, indispensables para alcanzar
la comprension, se ven restringidos por la capacidad de la MO de los sujetos (Elosua, Gutiérrez,
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Garcia-Madruga, Luque y Garate, 1996). Dicha interaccion consumiria gran cantidad de
recursos. De modo que, la mayor capacidad de algunos sujetos permitiria un procesamiento
mas interactivo con el texto. Esta concepcion da como indicio considerar las diferencias
individuales en la comprension, ya que los autores plantean que la MO puede obtener una
medida adecuada con base en tareas que activen sus dos componentes (procesamiento y
almacenamiento) en la comprensién lectora (ElosUa et al., 1996).

Simultdneamente surgen varios modelos teoéricos en torno a la concepcion de memoria
operativa: Baddeley en 2010, Case en 1985 y Ericsson y Kintsch en 1995 nos brindan
concepciones sobre la MO a través de los hallazgos de sus estudios, son pues los autores de
mayor trascendencia en torno a este constructo.

El precursor y autor de mayor relevancia de la MO, Baddeley, actualiza su modelo en el afio
2010. Menciona que este sistema trabaja de forma general con relacion a las tareas, es decir, la
MO es el mismo sistema encargado de ejercicios de razonamiento matematico y de lectura y,
debe cumplir un proceso especifico para que la comprensién se pueda integrar de forma
adecuada.

Baddeley (2010), expone la necesidad del trabajo coordinado del ejecutivo central, agenda
visoespacial, lazo articulatorio y bufer episddico. Por consiguiente, la agenda visoespacial
permite generar imagenes mentales en el momento que se esté leyendo; el lazo articulatorio,
forma imagenes acusticas de la palabra escrita, es decir, el fonema; el ejecutivo central, controla
la atencion en el momento de iniciar la lectura y a su vez coordina la conexion entre la agenda
visoespacial con el lazo articulatorio y; el buffer episddico, se encarga de vincular la
informacion visoespacial, es decir, la imagen mental con el fonema (pertenecientes a la MCP)
para posteriormente conectarse con la MLP e inferir con base en ello. Debido a que esta teoria
sustenta el funcionamiento individual de la MO, tanto en la especificidad de la actividad como
por los elementos, este estudio se basa en ella.

Case (1985), citado por Gutiérrez et al., (2002), refiere que la memoria operativa es un
constructo que trabaja de forma especifica dependiendo de las tareas. Es decir, hay una
memoria operativa de digitos para las matematicas y otra para la comprension de textos.
Ademas, postula que la MO es un sistema regulado por las funciones cognitivas que cumplen

un papel més importante e influyente durante la ejecucion de una actividad en la que se
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involucre la MO. Sin embargo, este autor no se centra en los mecanismos involucrados en el
funcionamiento adecuado de la MO, sino en los componentes evolutivos y en su desarrollo.

Ericsson y Kintsch (1995) sostienen un punto de vista intermedio, afirman que hay una
memoria operativa general (limitada) que se activa cuando los sujetos realizan tareas
desconocidas (para reconocer informacion que es nueva o que va a ser temporal) por ejemplo:
aprenderse un numero de teléfono por un corto tiempo; y otra especifica (para tareas que
demandan una mayor implicacién de la MO y que se van desarrollando gradualmente como
habilidades adquiridas a través de la experiencia) por ejemplo: leer constantemente. Asi Vila
(2011), afiade que, en el caso de tareas especificas, se conectara con la memoria a largo plazo
(MLP) debido a que recupera la informacion que ha sido almacenada previamente, permite que
la actividad (lectura, matematica, viso-espacial) realizada se integre en el conocimiento de la
persona.

Ericsson y Kintsch (1995) contemplaron a la MO desde otro punto de vista que aport6 en la
teoria de este constructo. Destacan la activacion de la MLP involucrada en las tareas que
necesitan el funcionamiento de la memoria operativa, aspecto ignorado hasta ese momento,
debido a que en sus inicios solo se relacionaba a la memoria a corto plazo (MCP) (mecanismo
que solo era utilizado en situaciones breves, careciendo de importancia); de esta manera, la
MCP y la MLP se involucran con la MO (Vila, 2011). Asi que, Ericsson y Kintsch, postulan
un almacenamiento temporal y un almacenamiento a largo plazo; sin embargo, su teoria no
define claramente qué aspecto permite que las variantes de memoria se conecten, aspecto que
si integré Baddeley en 2010 (Gutiérrez et al., 2002), mencionado anteriormente.

La comprension lectora se ha vinculado al funcionamiento de la memoria operativa, por lo
que diversos estudios han demostrado su estrecha relacion. Gutiérrez et al, en el afio 2002
encontraron que mientras mayor es la calificacion en memoria operativa, mejor es la
comprension de un texto escrito; asimismo, la capacidad de MO determina la eficacia de
procesos superficiales de la lectura, adquisicién y uso de estrategias de comprensién (Garcia-
Madruga y Fernandez, 2008). Por tanto, la memoria operativa y la comprensién lectora pueden
ejercer la funcion de factores protectores para que otras dificultades no aparezcan, por lo que
es necesario fortalecer a estas areas durante el proceso de ensefianza de cualquier materia, ya

que influyen positiva y significativamente en la adquisicién de competencias linguisticas, las
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cuales son necesarias para el desarrollo individual de las personas (Schmalbach-Castafio,
2016).

Considerando la revision teorica, una herramienta adecuada para evaluar comprension
lectora en los escolares es la Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores Revisada,
especificamente las tareas de procesos semanticos, en las que el nifio debe ser capaz de extraer
significados de diversas oraciones y textos e integrarlos a sus conocimientos. Los textos son de
tipo narrativo y expositivo que aumentan en numero de palabras; de modo que, requiere del
recuerdo de historias cada vez més largas. Esta herramienta no solo permite conocer la
conducta lectora del escolar, sino que evalua los procesos que intervienen en la lectura e indican
las dificultades especificas del lector (Cuetos, Rodriguez, Ruano y Arribas, 2007).

Daneman y Tardiff (1987) citados por Gutiérrez et al. (2002) mencionan la existencia de
tres medidas distintas en diferentes dominios: memoria operativa verbal, numérica y espacial.
La memoria numérica hace referencia al uso de este componente cuando la informacion es
demandante en tareas que tienen que ver con digitos o esta relacionada con las operaciones
matematicas (p. ej.: en la tarea de amplitud de digitos los ultimos digitos de una serie deben ser
recordados), en cambio para evaluar la memoria espacial, la tarea necesita de los almacenes de
procesamiento y almacenamiento en tareas complejas viso-espaciales (p. ej.: ejercicios de la
“Torre de Hanoi” o similares).

Mientras que, para determinar la capacidad de la MO, se podrian utilizar varias tareas como
se ha mencionado, el instrumento mas adecuado para medir la capacidad de la memoria
operativa en comprension lectora es la Prueba de Amplitud Lectora, que se basa en la lectura
de frases. Estudios han demostrado que las pruebas de comprension lectora tienen mayor
correlacion con la PAL, que con las tareas de digitos o espaciales (Gutiérrez et al., 2002). Los
resultados de esta prueba se pueden relacionar con los resultados de la Prolec-r.

Debido a lo expuesto anteriormente, se han formulado los siguientes objetivos: el general
se orienta a relacionar la memoria operativa y la comprension lectora en los escolares de quinto
de EGB, mientras que los especificos consisten en determinar el nivel de comprensién de
textos, oraciones y comprension oral e identificar el nivel de memoria operativa implicada en
la comprension lectora. Asimismo, se planted la hipdtesis: que existiria correlacion
significativa entre memoria operativa y comprension, a mayor nivel de memoria operativa
mayor serd el nivel de comprension tanto de oraciones, de textos y comprension oral.
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Metodologia
Disefio de investigacion

Se utilizé un enfoque cuantitativo de alcance descriptivo e inferencial correlacional, de corte
transversal debido a que se recolectd datos en un tiempo Unico. Para cumplir los objetivos
planteados se describieron las variables a través de frecuencias y medidas de tendencia central

y pruebas estadisticas de correlacion.

Poblacion y participantes

Se consideré a N=105 escolares de tres paralelos (A, B y C) de quinto afio de Educacion
General Bésica (EGB) de la Unidad Educativa Bilinglie Interamericana. Siguiendo los criterios
de inclusion y exclusion para la aplicacion de los instrumentos, participaron n=76 escolares,
33 hombres (43 %) y 43 mujeres (57 %) con edades comprendidas entre los 8 y 10 afios. Los
participantes fueron elegidos a través de un tipo de muestreo no probabilistico por
conveniencia, debido a que la aplicacién de ambos instrumentos (PAL y Prolec-r) fue
individual y tuvo una duracion de aproximadamente 30 minutos por estudiante. El total de la

muestra correspondid el 37 % al paralelo A, el 33 % al By al C un 30 %.

Criterios de inclusion y exclusion

Durante la toma de datos se considero a aquellos estudiantes escolarizados, tanto hombres
como mujeres, de quinto de educacion general basica en el periodo lectivo 2019-2020 de la
institucién educativa sin rango de edad que no tengan problemas visuales o en su defecto usen
lentes con diagnostico profesional previo. Esta informacion fue contrastada mediante la
informacion del docente y el consentimiento de los padres. Se descartd a aquellos estudiantes
matriculados en quinto de EGB con necesidades educativas especiales y aquellos que no

consintieron su participacion.

Tareas e Instrumentos

Para la investigacion se utilizé dos instrumentos: el primero, la adaptacion espafola del
Reading Span Test: Prueba de Amplitud Lectora (PAL) de Orjales, Garcia-Madruga y Elosua
(2011). En el caso de la PAL, con un a = . 947 segln una investigacion en Argentina (Barreyro,
Burin y Duarte, 2009), mide la memoria operativa implicada en la comprension lectora en
sujetos lectores de primaria (Carriedo y Rucian, 2009). Originalmente la prueba se aplica en
un dispositivo electrénico en formato pdf, sin embargo para este estudio se modifico a una
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version impresa en un tripode horizontal de 13 por 20 centimetros, de forma individual con
una duracién aproximada de 20 minutos.

Consistid en la presentacion de frases que no estan relacionadas semanticamente, el nifio
leyo las frases a su ritmo en voz alta (aproximadamente 5 segundos) y al final de cada serie se
le pidi6 recordar la Gltima palabra de cada frase leida, preferentemente en orden. El nimero de
frases en cada serie fue en aumento, de modo que también aumentd el namero de palabras a
recordar. La prueba ofrece dos frases de ejemplo, seis de practica y cinco niveles de dificultad:
2, 3,4,5y6 con tres series para cada nivel, contando con un total de 60 frases, cada una de
ellas con una longitud entre 13 y 16 palabras. Culmina cuando el estudiante haya llegado hasta
la Gltima serie del nivel 6, caso contrario, cuando en un mismo nivel tenga minimo dos fracasos
en dos series, sea por omision o sustitucion de la palabra (Elosta et al., 1996).

La puntuacion en esta prueba se obtuvo a partir de las series recordadas en forma completa,
otorgando: 2 puntos por cada palabra recordada en el orden correcto, 1 punto por cada palabra
recordada en orden incorrecto, 0 puntos por cada palabra que no logre recordar. La puntuacion
por nivel (PD nivel) es la suma total de la puntuacion obtenida en cada serie y la puntuacion
directa total es la sumatoria de los PD nivel. Una vez obtenida la puntuacion total de todos los
nifios se comparé con una media a nivel general de la misma poblacion, con el fin de obtener
el nivel de MO del escolar.

El segundo instrumento evaluado fue la Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores
Revisada (PROLEC-R) de Cuetos et al. (2007) con un o = .79, aplicada de forma individual
con una duracién variable de 20 minutos. Prolec-r evalla los procesos lectores a nifios de 6
hasta 12 afios de edad a través de nueve items pertenecientes a cuatro areas: identificacion de
letras, procesos léxicos, procesos gramaticales y procesos semanticos. No obstante, para este
estudio se aplico unicamente las tareas de comprension de oraciones, comprension de textos y
comprensién oral pertenecientes a procesos semanticos (40 items entre los 3).

En comprension de oraciones, la lectura de cada oracion debe responder a las demandas
que cada una exprese. Los ejercicios de comprension de textos contienen preguntas sobre
aspectos no explicitos que incitan al escolar a inferir, cuyas respuestas indican si realmente el
texto ha sido entendido. La tarea de comprension oral contiene dos textos expositivos en la que
el evaluador los lee en voz alta y realiza las preguntas, estos son similares a los textos de la
anterior tarea, las respuestas permiten comparar la ejecucién entre ambas y saber si los
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problemas de comprensién del escolar son especificamente de lectura o de su comprensién
general (Cuetos et al., 2007), por este motivo a pesar de que la tarea “comprension oral”
requiere de otro proceso perceptivo (auditivo), este estudio la evalué para explicar las
diferencias entre ellas.

Para la calificacion de procesos semanticos, se obtuvo la puntuacion directa de comprension
de oraciones, comprension de textos y comprension oral. Todos los items se calificaron de la
misma manera, es decir, se puntuo 1 si la respuesta es correcta y 0 si es incorrecta. La suma de
aciertos nos dio la puntuacion directa (PD) de las tareas (comprension de oraciones, textos y
oral) y posteriormente, el PD del area evaluada (procesos semanticos).

Prolec-r es una herramienta espafiola, por tanto, ha adaptado sus baremos al curriculo
espafol. En Espafia la educacion comienza generalmente a los tres afios y los objetivos de
aprendizaje se enfocan desde ya en los inicios de habilidades lecto-escritoras, entre otras (LOE,
2006); situacion que difiere con el curriculo ecuatoriano debido a que las habilidades lectoras,
sobre todo para inferir textos, se desarrollan entre los 6 y 8 afios. Al existir esa diferencia, este
estudio orientd los puntajes directos de los escolares en una media espafiola de quinto grado
para determinar su equivalente y comparar.

Actualmente se realiza la validacion de ambas pruebas en la ciudad de Cuenca, instrumentos
utilizados en el proyecto “Evaluacion e intervencidon neuropsicologica para el mejoramiento de

las habilidades lectoras en escolares con sindrome Irlen”.

Procesamiento y analisis de datos

Para el analisis de datos se utilizé el programa SPSS, estadistica descriptiva (distribucion de
frecuencias, medidas de tendencia central como media, mediana y moda, medidas de
variabilidad, graficas), estadistica inferencial para estimar pardmetros y probar hipotesis
(analisis no paramétrico). Se determino la confiabilidad del estudio a través del Alpha de
Cronbach, previo al andlisis de correlacion se utilizo la prueba Kolmogorov-Smirnov, que
demostré un comportamiento no normal de los datos (p< .05), por lo que se manejo pruebas
no paramétricas (en este caso para confirmar la hip6tesis de este estudio se utiliz6 la Rho de

Spearman).

Aspectos éticos

El estudio se rigio a los principios éticos de la American Psychological Association (APA)

del 2010, beneficencia, responsabilidad, integridad, justicia, respeto por los derechos y
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dignidad de las personas, confidencialidad; y, a los principios del Comité de Bioética en
Investigacion del Area de la Salud (COBIAS) que asegur6 la proteccion de la dignidad de los
participantes y se respeto su autonomia sin ocasionar ningun tipo de dafio psicologico. Cada
participante tuvo el derecho a ser voluntario, al ser menores de edad, se solicit6 autorizacion
por medio del consentimiento y asentimiento informado y, se explico al estudiante su libertad
para abandonar la aplicacion en el momento que lo decida. Los datos recabados fueron

utilizados exclusivamente para fines académicos.
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Presentacién y analisis de resultados
Analisis descriptivo

Comprension lectora

En funcion del primer objetivo que fue “determinar el nivel de comprension de textos,
oraciones y comprension oral de los estudiantes de 5to de educacion general basica de la
Unidad Educativa Bilingiie Interamericana” los resultados fueron:

Tabla 1. Descripcién de las puntuaciones de la Comprension de oraciones, Comprension de
textos y Comprension oral.

Min M Max Me Mo DT
Comprensién de oraciones 10 14.64 16 15.00 15 1.35
Comprensién de textos 0 10.91 15 11.00 11 2.45
Comprensién oral 0 4.18 8 4.00 5 1.76

En cuanto a la comprension visual, los resultados expresados en la tarea de comprension de
oraciones, los datos que mas veces aparecen son 15 y 16 con una frecuencia de 24 y 23
respectivamente, los cuales estan alrededor del item techo.

Estos resultados se justifican ya que como menciona Cuetos et al. (2007), el lector debe ser
capaz de extraer el significado de una oracion (primer paso para comprender un texto)
entendiendo que esta extraccion no depende de la estructura sintactica de la oracion (p. ej.: el
perro me mordid; me ha mordido un perro). Por lo que, si a un nifio se le dificulta dar
significado a una oracion, dificilmente va a comprender un texto completo. Se podria decir que
un nifio escolarizado de 5to de EGB, que ya ha tenido entrenamiento en la lectura, a ese nivel
deberia ser sencillo extraer el significado de una oracion sin importar la estructura sintactica.
De modo que la tarea de comprension de oraciones resulte sencilla para el estudiante.

A partir de las puntuaciones directas la herramienta Prolec-r ha adaptado los baremos al
curriculo espanol, situacion que difiere con el curriculo ecuatoriano. Sin embargo, para esta
investigacion se ha tomado como referencia Unicamente a las puntuaciones directas para
generar una medida comparativa entre 2 paises como México, estudio realizado por Salvador-

Cruz, Cuetos-Vega, y Aguillén en el afio 2016, y Espafia, realizado por Cuetos et al. (2007),
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encontrando que nuestra media en comprension de oraciones de 14.64 es inferior que la media
de estudiantes de 5to de primaria en Espafia (m=15.75) y México (m=15.28).

Estos datos son similares a una investigacion en Espafia con estudiantes de 4to curso de
educacién primaria, se hallé que en la tarea de comprension de oraciones los estudiantes tienen
una m=15.25 siendo igualmente superior a los datos encontrados en nuestro contexto
(m=14.64). Los autores de dicha investigacion infieren que, los estudiantes poseen una
dificultad leve pues su media deberia encontrarse en el item techo (16) por ser un aspecto que
deberia estar internalizado en ellos, antes de poder comprender textos correctamente (Gémez,
2016).

En respuesta al mismo objetivo, los resultados de la tarea de comprension de textos
representa a la comprensién visual. Si bien la comprensién de oraciones no deberia generar
dificultad en los escolares (como considera la prueba), la comprension de textos si, puesto que
esta tarea es mas compleja. Los resultados anteriores mostraron puntuaciones cercanas al item
techo (16), en cambio los resultados en comprension de textos nos muestran a la media alejada
del item techo (16), en el que los datos que mas veces se presentan son 10 y 11 con 14 y 17
veces respectivamente.

Ese resultado tiene sentido, ya que la propia Prolec-r valida el aumento de dificultad debido
a que los estudiantes deben guardar mayor cantidad de informacion y a la vez inferir con base
en el texto leido, con el fin de evitar que se den respuestas memoristicas (las preguntas no se
hacen unicamente del contenido explicito sino de informacion implicita también). Segun
Cuetos et al. (2007) para poder llegar al proceso inferencial, ya sea de contenido explicito o
implicito, no solo se necesita extraer el significado de una oracion. Estos autores sefialan que
se debe asignar un significado a varias oraciones, que se integren en la memoria y que el lector
asocie la nueva informacion con sus experiencias previas para asi poder inferir. Es por ello que
comprender un texto es mas complejo que una sola oracion, dando como explicacién el porqué
de las menores puntuaciones en esta tarea.

Asimismo, al igual que en comprension de oraciones, se utilizaron las medias de las
puntuaciones directas para compararlas con el contexto espafiol y mexicano, encontrando que
la media de 10.91 (Ecuador) es inferior que la media de 12.80 (Espafia) y 12.25 (México)
(Salvador-Cruz, Cuetos-Vega, y Aguillén, 2016; Cuetos et al., 2007). Ya que el puntaje
méaximo posible es 16, se puede decir que este apartado resulta mayormente dificultoso a los
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estudiantes a diferencia de la tarea de comprension de oraciones. Sin embargo, segun el baremo
de la prueba Prolec-r, los estudiantes que estén entre las puntuaciones de 10 a 16 se encuentran
en un nivel dentro de lo normal.

Finalmente, se analiza la Gltima de las variables que responden al primer objetivo y que esta
asociada a la comprension auditiva, por lo que se consideran los resultados de la tarea de
comprension oral. Al igual que la comprension de textos, este apartado de la prueba deberia
tener una mayor dificultad para los escolares evaluados.

Por consiguiente, los resultados expuestos en la ultima tarea reflejan que los valores que
maés veces se manifiestan son 3y 5 con 18 y 20 veces respectivamente, los cuales se encuentran
en una parte intermedia en relacion con el item techo (8). Estos resultados pueden entenderse
asi, ya que en esta parte de la prueba se presentan dos textos expositivos que contienen
preguntas al final (todas son de tipo inferencial), por lo que se explicaria al igual que la
comprensién de textos (las preguntas no se hacen especificamente del contenido explicito sino
de informacion implicita también) de modo que justificaria estos resultados.

Debido a que la media de este apartado es de 4.18 y que al igual que las otras variables se
realiz6 una comparacion de medias, podemos afirmar que nuestros resultados son inferiores en
comparacion con los nifios de 5to de primaria de Espafia (m=5.19) y México (m=4.27)
(Salvador-Cruz, Cuetos-Vega, y Aguillon, 2016; Cuetos et al., 2007). No obstante, ya que el
puntaje maximo posible es de 8, podemos inferir que los estudiantes se encuentran en un nivel
medio en torno a este aspecto. Asimismo, la prueba considera que los escolares que se
encuentren entre 4 y 8 se sitdan dentro de lo normal para su edad si comparamos con los
baremos.

Los datos encontrados se parecen a lo que expuso Gémez (2016), en el que los niveles de
comprension oral de los estudiantes de 4to de primaria se acercan a nuestra media pero estos
son inferiores a los nuestros (m=3.62). Sin embargo, el hecho de que el puntaje este lejano al
item techo no significa que exista dificultades a nivel de comprension oral, en el que el autor
supone que estos datos se interpretan asi, ya que al tener el estudiante que inferir sobre lo que
lee aumenta la dificultad de la prueba.

Memoria Operativa
Para responder al segundo objetivo que fue “identificar el nivel de memoria operativa

implicada en la comprension lectora en los estudiantes de 5to de educacidn general basica de
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la Unidad Educativa Bilingle Interamericana” se pudo evidenciar que las frecuencias de
puntuaciones de MO estan distribuidas entre 20 y 24 (20=2; 21=7; 22=6; 24=4). La media
obtenida de la prueba de amplitud lectora (memoria operativa) es 21.43 puntos, mientras que
la calificacion minima es 5 puntos y su maxima 67.

El comportamiento de los datos de la PAL son menos uniformes que los de la Prolec-r, que
puede deberse al nivel de complejidad de cada nivel en la PAL; siendo poco comun que los
escolares de nivel medio lleguen a un nivel 5 o 6, pues es mas probable que aquellos de ultimo
afio alcancen a esos niveles o culminen la prueba. Asi, Carriedo y Rucian (2009), mencionan
que la media encontrada en los estudios varia y se deben a las diferencias individuales
evolutivas de los nifios de determinadas edades, razén por la que varios estudios como los de
Gutiérrez et al. (2002); Garcia-Madruga et al. (2006); Pelegrina, Lechuga, Castellanos y
Elosta (2016); entre otros, hallaron que la media parece incrementarse progresivamente en
niveles de secundaria y en universitarios.

Con relacion al numero de escolares que alcanzaron los niveles de la prueba de amplitud
lectora: De 76 estudiantes evaluados, siete culminaron la prueba en el nivel 2 que representan
el 9.21 % de la muestra; es decir, ademas de las dos frases de ejemplo y las seis frases de
practica que todo escolar debe realizar previo a la prueba, estos nifios probablemente
recordaron de la ultima palabra de seis frases. 37 escolares la terminaron en el nivel 3, los
cuales representan el 48.68 % de la muestra, recordando la Gltima palabra de aproximadamente
quince frases. 30 nifios llegaron hasta el nivel 4 que representan el 39.47 % de la muestra,
posiblemente estos estudiantes recordaron un aproximado de veintisiete palabras. Solamente 2
nifios culminaron la prueba por completo, quienes representan el 2.63 % de la muestra; es decir,
pudieron recordar de la mayoria de las Gltimas palabras de sesenta frases.

A pesar de que la media se sitla en 21.43, siendo 120 el puntaje maximo posible de la
prueba, no hay existencia de deficientes niveles de memoria operativa. Este resultado puede
explicarse desde dos posiciones: 1) la Prueba de Amplitud Lectora (Orjales et al., 2011) puede
aplicarse en edades superiores y 2) segun Case (1985), citado por Garcia-Madruga y Fernandez
(2008) y Pelegrina et al. (2016), la memoria operativa es un aspecto cognitivo que depende del
contexto y su desarrollo, aumentando su capacidad gradualmente hasta alcanzar su apogeo

entre la edad de 16 y 19 afos.
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Se puede comprobar este aspecto de la MO al observar lo encontrado por Gutiérrez et al.
(2002), en el que utilizaron distintas medidas de memoria operativa con participantes de
diferentes grados y edades. En todas las pruebas los estudiantes de mayor edad obtuvieron las
puntuaciones mas altas en comparacion con los estudiantes menores, afirmando que esto se
podria explicar por la mayor capacidad de MO en los alumnos mayores (Figura 1).

Figura 1. Medias en las medidas de memoria (amplitud de palabras, memoria operativa de
digitos y amplitud lectora).
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Elaborado por: Gutiérrez et al. (2002).
Asi, se presume que el nivel de este componente esta directamente relacionado con la
poblacion a la que se aplica el instrumento, mas no con el nivel madximo de la prueba, de modo
que los resultados obtenidos de los tres paralelos muestran una relacion entre sus datos,

ubicandose en un nivel medio de memoria operativa.
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Andlisis inferencial

Asimismo, con el objetivo de comprobar la hipotesis “existiria correlacion significativa
entre memoria operativa y comprension, es decir a mayor nivel de memoria operativa mayor
sera el nivel de comprension tanto de oraciones, de textos y comprension oral” en el que la
prueba Rho de Spearman mostré que la MO correlacionaba significativamente con la
comprension de textos (rho=.231, p=.045) y oraciones (rho= .326, p= .004 ) mientras que

con en comprension oral no se obtuvo el mismo resultado (rho=.089 , p=.445). (Tabla 2).

Tabla 2. Correlacion entre las variables de comprension lectora y memoria operativa

Comprension de  Comprension de  Comprension Memoria

oraciones textos oral operativa
., CC 1.000 .359 254 326
Comprension
de oraciones  Sig. 0 .001 .027 .004
., CC .359 1.000 478 231
Comprension
de textos Sig. .001 0 0 .045
., CC 254 478 1.000 .089
Comprension
oral Sig. 027 .000 0 445
: CcC .326 231 .089 1.000
Memoria
operativa Sig. .004 .045 445 0

Elaborado por: Campos y Maxi (2020). Nota: N = 76 en todas las variables; CC = Coeficiente de correlacion; Sig.

= Grado de significancia

Los datos muestran una correlacion entre las variables de comprension de oraciones y
comprension de textos con memoria operativa como se ha planteado en la hipotesis, sin
embargo, en la variable de comprension oral no se halla una relacién significativa, pudiendo
deberse a que esta ultima no trabaja directamente con la memoria operativa sino méas bien
depende de la percepcion auditiva. Los resultados de este estudio pueden justificarse desde la
teoria de Baddeley (2010), que menciona la importancia del trabajo coordinado del ejecutivo
central, la agenda visoespacial, el lazo articulatorio y el bufer episodico, elementos
propiamente de la memoria operativa que se activa en procesos cognitivos complejos

permitiendo darle sentido a la informacion e inferir.
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Estos elementos trabajarian Unicamente en las tareas de comprension de oraciones y de
textos, mas no en la tarea de comprension oral. Como mencionan en sus resultados Zevallos,
Arcos y Ripoll (2017), la decodificacion de las dos primeras tareas es mas compleja que la
tarea de comprension oral, que presumiblemente, se deba a que esa no es una actividad
cognitiva compleja como tal. En la comprension oral, no se decodifica la informacién grafema-
fonema, sino mas bien hay una percepcion e interpretacion de lo escuchado. Es decir, para
comprender un contenido textual que escucho debo en primera instancia percibir la
informacion via sensorial auditiva y para comprenderla se requiere del funcionamiento de otros

elementos posiblemente no asociados a la memoria operativa.

Asi mismo, dentro de los resultados hallados, se encontré un dato particular que creemos
pertinente afiadir y que nos permite ver las diferencias a nivel de memoria operativa entre

paralelos, esta informacién se encuentra en el Anexo 3.
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Conclusiones y recomendaciones
El presente estudio se orientd a determinar el nivel de comprension lectora a través de la

evaluacion de tres tareas e identificar el nivel de memoria operativa, los resultados obtenidos
demuestran, ademas de la heterogeneidad de los niveles alcanzados, la relacion entre estas
variables.

Con respecto al primer objetivo la comprensidn de los escolares es mejor en las tareas que
requieren la lectura de oraciones, ya que tiene menos informacidn a comparacion de un texto.
El estudiante comprende la accion que le propone la oracién por su especificidad y simpleza,
el texto en cambio, le ofrece una historia que obliga al escolar a inferir, aspecto mas complejo
que lo obliga a integrar la informacion para extraer su significado. A pesar de que la tarea de
comprension oral, requiere de otro proceso perceptivo es igual de compleja porque sigue siendo
un texto el que debe ser comprendido. Por tanto, comprender un texto es mas dificil que
comprender una oracion, de modo que el nivel de comprension de oraciones tendera a ser mas
alto que el de textos.

La comprension oral no se considera una tarea relevante para este estudio, puesto que
nuestro fin fue evaluar comprension lectora, que requiere un proceso perceptivo visual, mas no
uno auditivo. Sin embargo, resulta una buena tarea para diferenciar entre una dificultad de
comprensién lectora y una dificultad de comprension general. Incluso, si el objetivo del
investigador es evaluar todos los procesos lectores y obtener una medida méas confiable, la
aplicacion de la bateria (Prolec-r) completa es mas recomendable.

Asimismo, es interesante destacar que en torno a los datos recolectados con la herramienta
Prolec- r, las medias de este estudio difieren con la de otros paises siendo inferiores en las
tareas de comprension de textos, oraciones y comprension oral en comparacion con los nifios
de 5to de primaria de México y Espafa.

En relacién con el segundo objetivo, es comun que los escolares de menor grado tengan
puntuaciones bajas o medias en la Prueba de Amplitud Lectora, considerando que esta puede
ser aplicable a edades superiores. Por lo que no genera preocupacion al encontrar niveles
medios, sin embargo, aquellos nifios que tienen puntuaciones bajas, necesitan apoyo por parte
de sus educadores para mejorar la capacidad de su memoria operativa.

Con el fin de determinar la relacion entre memoria operativa y comprension lectora, con los

resultados obtenidos se confirma que la memoria operativa se relaciona de manera significativa
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con la comprensién lectora de los escolares, sobre todo en las tareas de comprensién de
oraciones y comprension de textos. Los estudiantes que presentan rendimiento deficiente en la
PAL tienen baja comprension en las tareas de oraciones y textos. Estos resultados revelan la
importancia de la memoria operativa en el proceso de comprensién lectora, por ende, en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Debido a que el estudio se realiz6 en escolares de quinto de educacion general basica de una
institucion educativa particular, los resultados que se hallaron representan a una poblacién
especifica y al evaluar a la mayoria de nifios de quinto grado, pueden ser generalizados a ella;
sin embargo, no pueden ser generalizados a otras poblaciones. Esto implica una limitacion, por
lo tanto se recomienda ampliar la muestra a otros niveles de escolaridad y si se quiere realizar
un analisis mas profundo se podrian considerar otras variables de estudio.

Aunque no fue objetivo de analisis de esta investigacion, se pudo evidenciar una diferencia

de niveles de MO entre paralelos (Kw=.015; p < .05) (Anexo 3) resultando en menor nivel los

del paralelo C. Esto invitaria a sugerir a Unidad Educativa que amplie una exploracion a saber
qué puede estar influenciando en este resultado.
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Anexos
1) Bateria de Evaluacién de los Procesos Lectores Revisada (PROLEC-R)

PROLEG-R

CUADERNO DE ANOTACION

Apollicdos y nombrot

Edoad: Curso: Sexet V M Fochat
INDICES PRINCIPALES
. 4 . CATTGORIA HANILIDAD
INDICE DESCRIPCION CALCULO PO DD D N LICTORA
NL MNombew de latras N S HLY) 00 ] o o o ||
D tguat - Diferente {00 7 1DV} £ 100 e+ = |
LP Lectura de palabras P2/ PV 100 £ = 8 9 8]
LS Lectura de pysadopalabras (LS RS TS  ] [ H XER 1 r
EG Estnactutes gramaticales ACIENTOS (G e o\'®
SP Signas de puntuacion 15P-2 7 5PY) « W00 & “en’e ]
co Comprension de orationes ACIERTOS [CO) o,
cT Corrprentitn de Texton ACIENIOS [£7) i —3 g . T . |
CR Comprensian oral ACIERTOS (CR) 5 aed

INDICES DE PRECISION

CATEGORIA
INDICE DESCRIPCION CALCULO (] D O N
NL-P MNombre de letras ACERTOS ML) = H¢—e.is ¥
1D-P igual - Diferente ACIERTOS JD-#) - DO
LP-P Lectura de palabras ACIERTOS )LPP| g 9,0 8
LS-P Lectura de pseudopeiabnes ACERTOS L7} x = = LTS8
sP-p Signos de purtuscion ACIERTOS 1501} " s 068

INDICES DE VELOCIDAD

CATIGORIA
INDICE  DESCRIPCION CALCULD ro ML L M R MR
NL-V Nombee de letras TIEMPO [NLY) = e o o o o |
1o~y gusl - Diferents TIAARG 1Y) T H I e
Lp-y Lectute du palabras THMPO (LFY) N ORT® I
LS-v Lectura de psewdopalabeas TIEMPO (L5-V) I 1 B s B oNGe
SP-v Signos de purtuacion TIEAPO (52-V) e e e e 0]
DO Difcultad severs D Dihodtad Lleve N MNorme' {7 Dude
ML Muy lorto Llento N Nommal RiRioido MR Muy Rapida Biflape M Medio A Ao
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2) Prueba de Amplitud Lectora (PAL)

. Educaiiva Grada
Plombre Fecha de Nao E:‘:r:,‘:“
Foepnes il ane if“': Edad Mpoesita s H_N_
Evaiin :;I::IU'II-H pama H__M_
PRUEBA DE AMPLITUD LECTORA (PAL)
Ejemplo | Practica
1Pzma 1 Cubo 1. Pizama 1.Mato
2 Jardin 2 Perra 7 Sermana 2 Padres
Prueba
Mivel 2 Frases Mivel 3 Frases
1enferma | 1.pelota 1.juepos
1.cing 1.misicos 1.uhas
Z grande 2 tiema 2.palo
2viaje 2 hici 2 madico
1 nifas A problema | 3.venda
PD Mivel 2: PO Mivel 3:
Prueba
Mivel 4 Frases Mivel 5 Frases
1.ano 1.madre 1.pasillo
1.teatro 1.pazeo 1.vecinos
2 fotos 2 lchbo 2. w50
2 verds 2 casa 2 pantaldn
Lcamion | 3.madera 3.noche
3.columpia | 3 libro 3 nawidad
4 jarma 4 culpa 4 cursa
4 rubes 4 piema 4 emmen
b.poma 5. barco S.wentana
PD Mivel 4: PO Mivel 3:
Mivel & Frases (51
1 lirmpio 1. payazo | 1.pelea sl 2
Z.pils= 2.chiste 2.dedos vl 3
3 pato 3. hijo 3.clavos -
dtobile | 4pared | 4.anilo hivel 4
B flores Sllaves 5.pelo Mresl 5
G.cansado | B.burro £.banador _
Miwsd &
PD Mivel &: Total
Finalizacion de la prueba: 2 fracasos en 2 seres de un mismao nivel{por omizian o
sustiucion de alguna palsbra
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3) Diferencias entre las medidas de comprension lectora y memoria operativa por
paralelos

Esta tabla corresponde a la comparacién entre los paralelos en relacién con los promedios

obtenidos en las tres tareas de comprension y en memoria operativa.

Tabla 3. Promedios y comparacion entre paralelos

Comprension Comprension de Comprensién Memoria

oraciones textos oral Operativa
A 14.89 11.10 4.36 20.14
< 14.72 1136 4.24 25.2
= C 14.26 10.17 3.91 18.91
Sig 0.348 0.054 0.594 0.015

Segun el resultado de la prueba Kruskal-Walis se obtiene que las tres hipotesis nulas fueron

rechazadas a la excepcion de memoria operativa, debido a que no se encontré ninguna

diferencia significativa en las tres medidas de comprension (p< .05). Denotando asi que la

distribucion de los datos por paralelos en las medidas de memoria operativa pueden deberse a
la influencia de factores contextuales en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En el caso de
comprension lectora, la distribucion de los datos se explica por la madurez y desarrollo
alcanzado en los estudiantes y por el curriculo que maneja la institucion educativa, debido a
que se debe alcanzar los logros de aprendizaje estipulados en cada nivel.

Estos resultados también muestran que el grado con menores puntuaciones en ambas
pruebas es el paralelo C, este dato no representa una diferencia significativa en relacion al
paralelo A y B; sin embargo, resulta interesante puesto que en él hubo menor cantidad de
participantes, posee la mayor cantidad de nifios con necesidades educativas especiales y fue el
grupo con el que mayor tiempo se invirtié en el proceso de recoleccion de datos. Los resultados
pueden ser un reflejo de su desenvolvimiento normal en su medio de aprendizaje, ya que, al

tener este tipo de caracteristica particular como grupo, su contexto se adecula a ella.
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