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RESUMEN

La presente propuesta de innovacién tiene como finalidad proponer estrategias para
mejorar el nivel académico de los estudiantes del quinto de educacion general bésica, de la
unidad educativa “San Francisco”. La propuesta se basa en el aprendizaje de las fracciones
considerando sus diferentes interpretaciones y el proceso constructivista de aprendizaje de las
matematicas.

Para elaborar esta propuesta se realiz6 un diagnostico a través de dos herramientas:
una prueba diagnostico a los estudiantes; y una entrevista al docente de aula. Obteniendo
como resultados que la mayoria de los estudiantes presentan dificultades en el aprendizaje de
las fracciones, al no identificar su concepto, su utilidad y las diferentes interpretaciones que
lo componen.

Considerando esto, y fundamentado en la teoria constructivista del aprendizaje de las
matematicas y en el modelo de Kieren (1980) de las interpretaciones de las fracciones,
elaboramos la propuesta partiendo del uso de material concreto y la resolucién de problemas;
ademas de proponer actividades que brinden la experiencia de medir, repartir y operar
fracciones, permitiendo que los estudiantes desarrollen de mejor manera el concepto de
fraccion. Finalmente se socializo la propuesta con la planta docente de la seccién matutina de

la unidad educativa.

Palabras clave: Estrategias de aprendizaje, Constructivismo, Fracciones, Parte-Todo,

Medida, Operador, Cociente.
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ABASTRACT

The present proposal of innovation aims to propose strategies to improve the
academic level of the students of the fifth general basic education, of the educational unit
"San Francisco". The proposal is based on the learning of fractions considering their different
interpretations and the constructivist learning process of mathematics.

In order to elaborate this proposal a diagnosis was made through two tools: a
diagnostic test to the students; and an interview with the classroom teacher. Obtaining as
results that the majority of the students presents difficulties in the learning of the fractions,
not identifying its concept, its usefulness and the different interpretations that compose it.

Considering this, and based on the constructivist theory of the learning of
mathematics and the Kieren (1980) model of the interpretations of the fractions, we elaborate
the proposal starting from the use of concrete material and the resolution of problems; In
addition to proposing activities that provide the experience of measuring, distributing and
operating fractions, allowing students to better develop the concept of fraction. Finally the
proposal was socialized with the teaching plant of the morning section of the educational

unit.

Keywords: Learning Strategies, Constructivism, Fractions, Part-All, Measure, Operator,

Quotient.

Carlos Alfredo Cardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin
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Introduccion

La educacion es un fendmeno que despierta el interés de las personas para
investigarlo, pues al ser inherente al ser humano (ser social con caracteristicas propias), busca
dar respuesta al que hacer educativo como un hecho complejo e interdisciplinario, y formar a
los sujetos involucrados sin desconocer los constantes cambios que vive la sociedad; de ahi la
necesidad de entender al proceso educativo como un proceso dindmico, dentro de un conjunto
de relaciones. Por esta razon, constantemente surgen nuevas teorias, propuestas,
investigaciones que buscan su mejoria.

La presente propuesta se ha enfocado en el aprendizaje de las fracciones, pues es un
tema recurrente en los afios educativos (desde cuarto de basica) y que ha causado mucha
dificultad al momento de su interiorizacion. Y en caso que no se haya adquirido de manera
correcta el conocimiento, trae consigo una serie de problemas e inconvenientes en el
aprendizaje de los nuevos temas relacionados con este tema. Ademas en la mayoria de las
ocasiones produce que los estudiantes rechacen e incluso odien las matematicas.

El principal inconveniente en el aprendizaje de las fracciones y especificamente en su
concepto, es la pronta introduccion del simbolo y la poca manipulacion con material
concreto, imposibilitando su comprension de manera correcta.

Sabiendo la importancia de las fracciones como contenido matematico, esta propuesta
tiene como finalidad, brindar a docentes y estudiantes estrategias metodolégicas innovadoras
con el objetivo de mejorar su aprendizaje en el quinto afio de E.G.B. a través del proceso
constructivista de las matematicas.

Para su mejor comprensiéon a la presente propuesta la podemos dividir en tres
secciones: la primera se describen los datos de la escuela; los beneficiarios de la propuesta; y

el diagnostico, que fue realizado en el quinto afio de E.G.B. de la unidad educativa “San

Carlos Alfredo Céardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin 15
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Francisco”, cuyo objetivo fue identificar el nivel de conocimiento que tienen los estudiantes
en relacion al tema de las fracciones, reconociendo sus dificultades.

La segunda seccion muestra el marco tedrico, donde se detalla la corriente educativa
que guiard a la propuesta, que en este caso es el constructivismo. Considerando esto, y como
lo sefialan la Actualizacion y Fortalecimiento de la Reforma Curricular (2010) y el
Curriculo del 2016, un estudiante alcanza un aprendizaje significativo cuando resuelve
problemas de la vida real utilizando diferentes conceptos y materiales. Ademas
fundamentamos el marco tedrico con el modelo de Kieren (1980) de las interpretaciones de
las fracciones, pues nos permite reconocer de mejor manera el concepto de fraccion.

Considerando el diagnostico y el marco tedrico, se desarrolla la tercera seccion donde
se plantean las actividades, las mismas que pretenden mejorar las dificultades encontradas y
fortalecer lo aprendido. En cada actividad se describe el proceso para ejecutarla, los
participantes, los recursos y su forma de evaluacion; ademas cada una responde a un
resultado en especifico, y parten del uso de diferente material concreto y de la resolucién de
problemas. Cabe mencionar que las actividades planteadas desarrollan tanto las destrezas de
la actualizacion del curriculo del 2010 como las del curriculo del 2016

Finalmente se muestra un informe de la socializacion de esta propuesta, realizado a la

planta docente, con las opiniones emitidos por los docentes y una reflexion de la misma.

Carlos Alfredo Céardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin 16
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Datos Generales

Datos de la Institucion
Nombre: Unidad Educativa “San Francisco”
Direccién: Calle Tarqui 10-63
Teléfono de la escuela: 2-821-206
Ao de basica: Quinto

Nombre de director(a): Licenciada Laura Vasquez

Diagnostico?

El presente diagnostico surge de la necesidad de tener una aproximaciéon del nivel de

conocimientos de los estudiantes sobre las fracciones en el Quinto afio de Educacion General

Baésica de la unidad educativa “San Francisco”. Para la realizacion del mismo se considero el

indicador esencial de evaluacion del afio en cuestion de Actualizacion y Fortalecimiento

Curricular de la Educacion General Basica, (2010) y las diferentes interpretaciones que

poseen las fracciones. Siendo el indicador el siguiente: Ubica, lee, escribe, ordena y
representa fracciones y decimales; y las interpretaciones corresponden a la de medida,
operador y cociente.

Por esta razon realizamos una prueba diagnostica que tuvo una duracién de 45
minutos. (Anexo 1), la misma que se encuentra separada en categorias conforme a las

incdgnitas planteadas:

1 Es importante recalcar que cuando se realizé la evaluacion no estaba vigente el curriculo 2016.

Carlos Alfredo Céardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin
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DIAGNOSTICO
Categoria Pregunta
Concepto y utilidad de fraccion 1
Leer, escribir y representar fracciones 2
Interpretacion como operador 3
Interpretacion como cociente 4, el primer problema
Interpretacion como medida 4, el segundo problema
Ubicacién en la semirrecta numérica y ordenamiento 5
de fracciones
Comparacion de fracciones 6

Después de haber tabulado e interpretado los datos del diagnostico, los principales resultados
fueron los siguientes:

Los estudiantes no tienen un concepto definido de lo que es una fraccién, otorgando
nociones muy superficiales o que no estan relacionadas con las fracciones. Teniendo como
respuestas mas comunes que: “NO recuerdo y no sé”?, “Representar los niimeros en una
semirrecta o grdficos” y “Numero para dividir y multiplicar” (Ver Gréfico 3, Anexo 2).
Tampoco comprenden su utilidad en la vida diaria, pues ven la utilidad de las fracciones
principalmente dentro de las propias matematicas, contestando que las fracciones sirven:
“para aprender las operaciones”, “para aprender mas”, 0 en el peor de los casos
respondieron que no tenian utilidad alguna (Ver Gréfico 4; Anexo 2).

En relacion al leer, escribir y representar fracciones los estudiantes tienen dificultad al

identificarlas, principalmente en relacion a las fracciones impropias (mayores a la unidad)

tanto de manera grafica como simbdlica, no pudiendo graficarlas o escribir correctamente su

2 Las frases en cursiva y entre comillas son las respuestas textuales durante la prueba diagndstica.

Carlos Alfredo Céardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin 18
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simbologia. Ademas no colocan la terminacion “avo” en la escritura o confunden la
terminacion décimo (de un décimo /10), colocando un “diezavo”, evidenciando asi los errores
en estos aspectos. (Ver Gréficos 5, 6 y 7; Anexo 2).

También se pudo verificar que la mayoria de estudiantes no conocen a profundidad las
tres interpretaciones de las fracciones (Medida, Cociente y Operador), teniendo dificultades
en la resolucion en las actividades planteadas en el diagnostico. (Ver Gréficos 8, 9, 10y 11;
Anexo 2). Ademas no ubican correctamente las fracciones en la semirrecta numérica, la cual
influye al momento de ordenar las fracciones en este caso las homogeéneas (Ver Graficos 12 y
13; Anexo 2).

Finalmente muestran dificultad al momento de comparar las fracciones (homogéneas,
heterogéneas y equivalentes) al no poder diferenciarlas entre mayores, menores o iguales.
Teniendo mayor inconveniente al establecer la igualdad entre las fracciones equivalentes, en
donde ningun estudiante pudo encontrar la igualdad entre las fracciones (Ver Graficos 14, 15
y 16; Anexo 2).

En yuxtaposicién con los resultados anteriores, también se pudo constatar los puntos
fuertes del grupo, siendo los siguientes:

- Pueden identificar las fracciones propias sin mayor dificultad, ya sea escribiendo o

graficando.

- La mayoria de los estudiantes pueden comparar fracciones homogéneas, aunque

aun persisten ciertos errores (Ver Gréafico 14; Anexo 2).
Para complementar el diagnostico se realizé una entrevista al docente® (Ver Anexo 3),

la misma que en conjunto con la prueba nos permitié encontrar las posibles causas para que

3 La entrevista se realizé al inspector, pues él fue el responsable de trabajar el tema de las fracciones, pues la
maestra de aula se encontraba ausente durante este periodo.

Carlos Alfredo Céardenas Solano
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los estudiantes del Quinto Afio de Educacion General Bésica, tengan dificultad en la
comprension de las fracciones, contemplando lo siguiente:

- La primera causa se relaciona a una inadecuada metodologia, siendo el resultado de
actividades poco atrayentes y escasamente significativas para los estudiantes. Ademas
consideramos que estas no partieron del proceso de aprendizaje constructivistas de las
matematicas porque en la prueba diagnoéstica la mayoria de los estudiantes no
reconocieron la representacion grafica y simbolica de las fracciones.

- Lasegunda causa podria vincularse con la carencia de nociones basicas necesarias
para la comprensién de las fracciones, entre ellas podemos sefialar el concepto de
divisibilidad y los nimeros ordinales (enumeracion del cuarto al décimo, los nimeros
centésimo y milésimo) que son vistos en afios anteriores.

- Latercera causa la identificamos en la ausencia de material concreto para el
aprendizaje de las fracciones y su poco uso durante el proceso de ensefianza
aprendizaje, pues los estudiantes aun como estan compuestas las fracciones.

- Cuarta causa radica en el desconocimiento del docente sobre las diferentes
interpretaciones de las fracciones.

Cabe sefialar que para el aprendizaje de las fracciones, creemos que los temas
estuvieron Unicamente relacionados con la asignatura de matematicas, utilizando
terminologia, ejercicios y problemas solo dentro de esta area, sin relacionarlos con aspectos

de la vida diaria y sin ver su utilidad.
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Beneficiarios
Involucrados directos.

Estudiantes (veintitrés). Son los principales involucrados de la propuesta, pues esta
disefiada desde su problemética en relacion al tema de las fracciones, con el objetivo de que
mejoren su comprension o en caso de ser necesario adquieran el nuevo conocimiento en el
afio en cuestion.

Docente de aula. Al estar la propuesta disefiada especificamente para las necesidades
de su aula, el docente obtendré el conocimiento de cdmo intervenir en las dificultades
encontradas. A través del planteamiento de estrategias didacticas con el fin de mejorar la

situacion del aula en relacion al tema de las fracciones.

Involucrados indirectos.

Otros docentes. En caso de que otros docentes tengan una dificultad similar a la
planteada, podrian beneficiarse con nuestra propuesta. Porque tendran una guia en la cual
basarse para intervenir sus aulas, adaptando las estrategias sugeridas de acuerdo a sus
contextos y a los problemas encontrados con relacion al tema de las fracciones.

Padres de familia.- Al mejorar la situacion del aula respecto al tema de las
fracciones, los padres de familia se beneficiaran, pues no incrementara el tiempo de
asistencia de sus representados a clases extracurriculares y evitaran gastar dinero en
contratacion de profesores extras para mejorar o adquirir el conocimiento sobre el tema de las

fracciones.
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Marco Teoérico
1. Concepciones Generales
La presente propuesta esta orientada en la concepcion constructivista de la educacion
que entiende que la corriente educativa llamada constructivismo surge a partir de la reunion
de varios pensamientos tedricos que concuerdan en que el aprendizaje se construye y no se
transmite, traslada o se copia (Gonzélez, 2012).

Novak (1988) plantea que a partir de una estructura conceptual* ya formada, el ser
humano es capaz de construir nuevos conceptos permitiéndole realizar nuevos aprendizajes.
Complementando a esta idea, Moreira (2005) menciona que un concepto importante dentro
del constructivismo es el del aprendizaje significativo, que se refiere a la interaccion entre el
conocimiento previo y el nuevo, pues s6lo ponemos aprender a través de los que ya
conocemos. Ademas en el aprendizaje significativo el estudiante es un sujeto activo, es quien
construye y produce su propio conocimiento.

Tunnermann (2011) en relacion al aprendizaje en el constructivismo considera que:

- Essubjetivo y social, pues, es un proceso constructivo interno de la propia persona
que se mejora gracias a la interaccién con los otros.

- Tiene un importante lado afectivo, siendo importante identificar los siguientes
factores: el autoconocimiento, existencia de motivos y metas personales, la
disposicion por aprender, las atribuciones sobre el éxito y el fracaso, las expectativas
y representaciones mutuas.

- Los estudiantes requieren trabajar en ambientes auténticos significativos que estén

dentro de su contexto que le permitan resolver problemas y usar material concreto.

4 Son estructuras de datos que representan conceptos genéricos almacenados en la memoria que son procesas por
el cerebro a través de las experiencias vividas, siendo aplicables a situaciones y acciones. (Linares, 2009)
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Tomando como referencia lo dicho, el estudiante debe tener un papel activo durante el
proceso educativo, siendo él quien desempefie las actividades para la adquisicion de los
nuevos conocimientos, construyendo asi su aprendizaje en base a sus propias experiencias.
Para ello, el docente debe plantear estrategias que desafien e interesen a su estudiantado. Es
alli, que el concepto de aprendizaje significativo, toma importancia, pues, para que se
produzca un verdadero aprendizaje y que sea Util para el estudiante en su vida diaria, es
necesario que se produzca esta relacion de los conocimientos antiguos con los nuevos.
Formando una relacion entre lo que sabe y lo que esta yendo a aprender. A continuacion una

imagen explicativa:

Participar Jean Piaget
activamente
en las
actividades Lev Vigotsky
7
Pro| i est“diante 3 David
ponery Ausithel
defender ideas
Preguntar a
otros para
clarificar
temas /
Rol docente
l Promover el
desarrolloy
autonomia
Atender las GEnEr
necesidades procesos de Proponer la
de los aprendizaje interaccion
estudiantes
Proponer
conflictos
Desarrolla e
habilidades

para superar
obstaculos

Fuente: Elaboracion propia

Ademaés debemos considerar que el conocimiento no se adquiere de manera
inmediata, sino mas bien que es construido a través de las experiencias diarias de las personas
en interaccion con el medio ambiente en el que se desarrolla. Estas experiencias permiten que
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se formen esquemas mentales, que van cambiando, agrandandose y volviéndose méas
sofisticados a través del tiempo y la adquisicion de nuevos conocimientos (Inhelder & Piaget,

1955 — 1972).

2. Estrategias Didacticas de Aprendizaje.

Al estar la presente propuesta, enfocada en estrategias de aprendizaje, Barriga y
Hernandez (2002), las definen como “procedimientos (conjuntos de pasos, operaciones o
habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional como
instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar problemas” (p.234).
Ademas, Parra (2003) identifica a las estrategias de aprendizaje como aquellas que tienen la
intencionalidad de alcanzar determinadas metas de aprendizaje por parte del estudiante.

Ademas es necesario en relacion al uso de estrategias didacticas de aprendizaje,
considerar que mientras el estudiante mas utilice sus sentidos para aprender (vista, olfato,
tacto, oido, gusto), mayor sera el aprendizaje significativo. Por lo que “Lo que digo lo olvido,
lo que veo lo recuerdo, lo que hago lo s¢” (Rojas, 2011, p. 182). Esta frase nos demuestra que
el aprender haciendo permite que el estudiante participe activamente en su educacion,
experimentando, analizando, escuchando, observando y no Unicamente leyendo. Esto
permite que se tenga un mejor rendimiento, e interés en aprender.

Basandonos en Valle, Barca, Gonzales, & Nufiez, (1999) podemos diferenciar
también entre las estrategias de aprendizaje una clasificacion que serviran para desarrollar la
propuesta:

- Cognitivas. Se refieren a la interaccion entre el conocimiento que posee el estudiante

y el nuevo, nos sirven para aprender, recordar, comprender la informacion adquirida,

estas estrategias conllevan tres tipos: repeticion, elaboracion y organizacion. Para la
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propuesta consideraremos a las de elaboracion que se refieren a integrar la
informacion anterior con la nueva.

- Las estrategias metacognitivas. Se refieren la planificacion, control y evaluacion que
lo harén los estudiantes sobre su propio conocimiento con el fin de lograr un ciertas
metas de aprendizaje.

- Las estrategias de manejo de recursos. Contienen diferentes tipos de recursos que
aportan a la resolucion de tareas que se lleven a cabo, también incluyen puntos
claves: el control del tiempo, la organizacion del ambiente de estudio, el manejo y

control del esfuerzo, etc.

3. Aprendizaje en las matematicas.

El aprendizaje de las matemaéticas desde una vision constructivista Gregorio (2002)
sugiere partir de situaciones problemaéticas y que sean del contexto del estudiante, pues
representa un desafio intelectual para el estudiante porque le permite construir, modificar o
reconstruir sus propios conocimientos con el fin de dar solucién al problema, resultando asi
ser significativo.

En este sentido, Torres (2006) acota que el método de Resolucion de Problemas
permite relacionar los contenidos con las experiencias de los estudiantes, siendo el estudiante
mismo quien construye las ideas matematicas, produciéndose un aprendizaje activo y
significativo

Laya (2009) considera que el resolver problemas es una experiencia didactica que
favorece el enriquecimiento de las estructuras conceptuales, ya que demanda conocimientos
previos —nociones, conceptos, experiencias- y genera conflictos cognitivos que movilizan al

estudiante a buscar una respuesta que permita encontrar una solucion al problema planteado.
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Se debe entender que el aprendizaje de las matematicas es un proceso de construccion
individual del nifio que se produce a través de interacciones individuales y grupales dentro
del aula, siendo el trabajo cooperativo el centro de la actividad y contexto de aprendizaje
matematicos. Por tanto debemos respetar los diversos ritmos de los estudiantes y maneras de
construir los diferentes tipos de contenidos matematicos, dejando que sean los propios nifios
los que construyan y reconstruyan su conocimiento matematico, incluidos los algoritmos
(Waldegg, 1998).

En cuanto al trabajo grupal o colaborativo mencionaremos que es una técnica que se
refiere al aprendizaje del estudiante centrado en pequefios grupos de trabajo, en la que cada
estudiante aporta con sus habilidades individuales para que se fortalezca el desarrollo
interpersonal haciéndose responsables de los aprendizajes de sus compafieros, ademas tiene la
finalidad de mejorar las actitudes y lograr determinado objetivo educativo. (Guerrero &
Collazo, 2001)

En cuanto al rol del docente, Guerrero (1997), le considera como un mediador dentro
del proceso educativos, que dialoga para obtener el aprendizaje, promoviendo la participacion
de sus estudiantes; que proporciona un material significativo, con el fin de lograr un
aprendizaje autbnomo, eficaz yg que el estudiante desarrolle habilidades metacognitivas para
que sea consciente de lo que sabe y lo que no sabe, de tal forma que alcance un mayor grado
de significacion.

Alava (2013) y Cubides (2011) orientados en el constructivismo, sefialan que para
que se produzca el aprendizaje en las matematicas se debe cumplir con tres etapas:

- Fase Concreta: Esta fase pretende que el estudiante visualice el concepto, en

diferentes situaciones de la vida cotidiana a través de la manipulacion (material

Carlos Alfredo Cardenas Solano

Elizabeth Patricia Sari Albarracin 26



M—‘__w

= UNIVERSIDAD DE CUENCA

UNVERSIDAD DE CUEN!

concreto estructurado o no, fotografias, videos, etc.) de tal manera que estudiante
relacione lo que esta observando con los conocimientos previos.

- Fase Gréfica: Después de haber interiorizado la fase concreta, el estudiante continuara
con esta fase la misma que consiste en graficar lo anteriormente manipulado
concretamente y visualizado en su medio real.

- Fase Conceptual o Simbdlica: luego de pasar las dos etapas anteriores, el estudiante
estara en condiciones de identificar las caracteristicas que conforman el concepto de
cualquier contenido matematico Yy de representar estos conceptos a través de simbolos
como son los numeros. Alava, (2013) ademas nos indica una etapa complementaria a
esta, la de Consolidacion, la cual el estudiante transfiere los conocimientos a
diferentes situaciones en el cual logra afianzar y profundizar lo aprendido pues integra
nuevos saberes y se enfrenta la busqueda de solucion de problemas.

Mufioz (2014), menciona sobre la importancia de la manipulacién de materiales,
seflalando que estos permiten que los estudiantes:

- Recreen distintas situaciones que los libros plantean de una forma mas realista,
permitiendo la construccion de sus propios conceptos matematicos.

- Fomenten la escucha y la cooperacion.

- Promuevan la autonomia, la busqueda de estrategias, el desarrollo de habilidades y el
uso del razonamiento y la I6gica para la resolucion de problemas.

- Funciona como agente motivador, despertando el interés y la curiosidad.

- Garantiza que se tenga un aprendizaje atractivo y significativo.

Frente a esto podemos sefialar que tanto el proceso de ensefianza aprendizaje de las
matematicas y el método de Resolucion de Problemas deben ir de la mano, al momento de
plantear las actividades para cualquier contenido matematico. Pues, debemos partir de un
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problema que nos permita desafiar y atraer la atencion de los estudiantes por la actividad
planteada, y que nos permita realizar manipulacion con material concreto, es decir comenzar
con la etapa concreta del proceso. Cabe destacar que tanto el material como el problema

deben estar contextualizados a la realidad del grupo de estudiantes.

4. Fraccionesy sus Interpretaciones.
Para poder entender primero definiremos que son las fracciones, Hincapié (2011)
conceptualiza a las fracciones como
“un numero de la forma a/b donde a y b, son nimeros enteros y b #0 y a/b se
entienden como el resultado de dividir una unidad o un todo en partes iguales
(b) y luego tomar una cantidad (a) de esas partes. Donde a se conoce como

numerador y b como denominados de la fraccion.” (p. 20).

Tomando como referencia el Texto para el estudiante de quinto de basica de
matematicas, nos define a la fraccion como “el resultado de dividir la unidad o un conjunto

de elementos en partes iguales” (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2011b, p. 69).

Al respecto Swokowski (1993), citado en Matute (2010) define a las fracciones como
una expresion 8/, que representa a = b, a la que también se la Ilama cociente deay b o

fraccion sobre a 'y b, siendo a el numerador y b el denominador.

En base a estas definiciones, se espera que los estudiantes sean capaces de reconocer a
las fracciones como un namero, y que los puedan identificar en la vida diaria. Una vez
aprendido esto, deben conceptualizar que las fracciones, representan algin objeto, conjunto
de objetos o un todo que fue dividido, separado o repartido en partes iguales y luego fue

tomando una cierta cantidad de esas partes.
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Para tener una mejor comprensién del concepto de las fracciones se debe fomentar la
experimentacion con sus diferentes interpretaciones.

4.1  Interpretaciones. Considerando el modelo elaborado por Kieren, (1980)
debemos sefialar que las fracciones tienen diferentes interpretaciones, siendo las siguientes:
medida, operador, cociente (reparto) y razon®. Estas interpretaciones deben ser explicitas para
los estudiantes, ya que permiten una mejor comprensién del concepto de la fraccion y la
resolucion de problemas de la vida diaria relacionadas a la misma. Ademas reconoce una
altima interpretacion, la parte-todo que sirve de base para la construccion de los otros cuatro
citados anteriormente.

4.1.1 Fracciéncomo parte-todo. Lainterpretacion parte todo se refiere aaquella situacionen la
que un todo (unidad) es dividido en partes iguales, tomando algunas de esas partes;
existiendo una relacion entre el nimero de partes que sean tomado con el nimero total de
partes en las que se ha dividido el todo o la unidad (Yalan, 2012).

Por su parte Kieren (1980) citado en Ldpez (2012), sefiala a la relacion parte todo
como la base para construir las otras interpretaciones, y la considera como un todo (continuo
o discreto) subdividido en partes iguales.

Refiriéndonos al todo continuo y al todo discreto, Godino (2004), los identifica al
primero como aquello que es medible: longitudes, areas, volimenes, etc., y esta formado por
un todo, un ejemplo es al repartir una pizza entre cinco personas de manera equitativa
decimos que a cada una le corresponde /s. Mientras que el segundo, se refiere a lo que es
contable (conjuntos), formado por varios objetos, ejemplificando tenemos que en un cajon

hay 8 bolas blancas y se ha tomado 4 ¢Qué parte de las bolas se tomd?, dandonos */s.

5 La interpretacion de la razon, por ser un tema muy complicado para los estudiantes de quinto de basica,
Unicamente se la menciona, pero no se la utilizara para la realizacion de la presente propuesta.
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Fuente: Elaboracion propia

Simplificando, como sefiala Lozada, (2007) esta interpretacion en si, radica en el todo
como unidad en la forma de un objeto continuo u objetos discretos que son dividido en
partes iguales.

Este significado suele ser el mas usado en el aprendizaje de las fracciones en nuestro
medio, utilizando constantemente en los textos del estudiante del 2010 y 2016;
principalmente a lo que se refiere al todo continuo, mostrando imagenes, ejercicios y
problemas de este tipo. Sin embargo, consideramos que para que exista una mejor
compresion del concepto de fraccidn se debe tomar en cuenta las demas interpretaciones, que
pueden estar contextualizadas y el estudiante podréa experimentar mas alla de un solo
concepto.

4.1.2 Fraccion como medida. Se la define como la asignacion de un nimero a una
magnitud de alguna figura o cuerpo geométrico, producto de la particién equitativa de una
unidad (Yalan, 2012).

Esta nocion de fraccidn surge como resultado de la medicién de longitudes y se
introduce a través de situaciones en las que para medir con mas exactitud cualquier objeto de
la vida real, es necesario fraccionar en partes iguales la unidad de medida. Aqui la unidad de
medida puede ser una tira de papel, un segmento o cualquier objeto alargado, como también

se puede utilizar las unidades de medidas convencionales (Fazio & Siegler, 2013).
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Acotando a esto Hincapié (2011), sefiala que esta interpretacion nos permite medir
utilizando mualtiplos, submultiplos de la unidad y realizar comparaciones con la misma.
Permitiendo realizar mediciones de una determinada magnitud, en la cual la unidad no esta
contenida un nimero entero.

A través de la medicion el estudiante comprendera de mejor manera que las fracciones
son nameros que se pueden usar en aspectos de la vida diaria, permitiendo realizar
mediciones de objetos sin tener una unidad de medida estandar. Esta interpretacion permitira
que el estudiante use sus conocimientos relacionados con la medida en la vida real como es el
caso de realizar estimaciones del tamafio de objetos, o de cantidades.

Con respecto a su uso en los textos de los estudiantes, se puede observar que no se
resuelven ejercicios donde se tenga que realizar mediciones, excepto cuando se trabaja en la
semirrecta numérica, pero en este sentido no hacen visible su utilidad.

4.1.3 Fraccién como Cociente o Reparto. Centrandonos en la fraccién como
cociente o reparto se refiere al resultado de una division en situaciones de reparto (Rojas,
2010). O como indica Andonegui (2006), se reconoce a esta interpretacion como una division
de dos cantidades enteras de la forma /.

Mencionando también lo interpretado por Obando, (2006), citado en Hincapié (2011),
nos sefiala méas detalladamente que la fraccion como cociente se refiere a la division de uno o
varios objetos repartidos de manera equitativa entre un cierto nimero de partes. De esta
manera, cuando la fraccion es interpretada como el resultado de una division tiene significado
para los estudiantes.

Ademas como sefiala Kieren (1980) citado en Ruiz (2013) para el nifio que esta
aprendiendo las fracciones, es muy distinto dividir una unidad en cuatro partes y tomar tres

(®/4), que dividir tres unidades entre cuatro personas, aunque el resultado sea el mismo. Pues,
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en el primer caso estamos dividiendo un objeto (todo continuo) en partes iguales, mientras
que en el segundo caso repartimos varios objetos (todo discreto) entre diferentes personas,

por tanto hay que brindar estas experiencias a los estudiantes a través de esta interpretacion.

Dividir una unidad en cuatro partes y coger tres 3,

Repartir3 barras de chocolate entre 4 nifios de forma equitativa.

Y Y Y Y

Como podemos ver esta interpretacion se relaciona directamente con la operacién de
la division, obteniendo un resultado cuantitativo al dividir una cantidad entre un nimero
dado de partes, en situaciones de reparto. Con esta se pretende que los estudiantes entiendan
que al utilizar nimeros fraccionarios suelen tener ventaja para resolver problemas donde se
involucre el reparto de varios objetos.

Ademas podemos indicar que ésta interpretacion no aparece en los textos de los
estudiantes del 2010 y 2016, pues solo plantean ejemplos y problemas con ejercicios de
fracciones con el todo continuo, olvidandose de esta interpretacion, impidiendo que los
estudiantes tengan alguna experiencia en este sentido y no lleguen a comprender plenamente
a las fracciones.

4.4.4  Fraccién como Operador. Llinares y Sanchez (1988) citados en Rojas (2010) describenala
interpretacion de operador como una transformacion, donde la fraccion actta a partir de un
estado inicial transformandolo en un estado final. Meza & Barrios (2010), acotan sefialando
que ésta modificacion se la realiza a través de operaciones de multiplicacién y division.

Aclarando el concepto anterior con esta interpretacién nos referimos a la fraccién de
cualquier nimero, la cual se efectiia como una operacion matematica doble, la cual multiplica
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y divide. Siendo el denominador el que divide y el numerador el que multiplica (Hincapié,
2011).

En este sentido podemos observar claramente que una fraccion acttia operando sobre
una cantidad y dando como resultado el nimero de partes de esa cantidad. El estudio de este
significado ayudara a los estudiantes a tener una mejor comprension sobre la utilidad de las
fracciones en la resolucién de problemas. Es necesario aportar que son los docentes quienes a
través de problemas adaptados al contexto deben motivar a los estudiantes a la comprension
de este significado.

Al igual que las otras interpretaciones, ésta no tiene mucha presencia en los textos de
los estudiantes, pues solo en casos puntuales se pudo identificar. En el caso del texto del
2010, se lo plantea como “Fraccion de un nimero”, en donde explican de manera sencilla
como resolverlo. Por otro lado, en el texto del afio 2016, plantean problemas para su
resolucidn, pero sin mayor explicacion, dejando que el propio estudiante “a su propia suerte”

intente resolver estos problemas.

4.2  Recomendaciones para el proceso de aprendizaje de las fracciones. Para el
aprendizaje de las fracciones se debe considerar lo anteriormente mencionado en lo que se
refiere al proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas, y las diferentes
interpretaciones de las fracciones.

Para ello, segun la Actualizacion y Fortalecimiento de la Reforma Curricular de
Quinto de Basica, (2010) nos indica que es importante trabajar las fracciones a partir de la
resolucion de problemas, incentivando a los estudiantes a experimentar repartos equitativos,
motivandolos a que comparen resultados; ademas nos recomienda seguir un orden: primero
mitades, cuartos y octavos, para finalmente pasar a tercios y sextos. Para una mejor

comprension se recomienda el uso de material concreto que sea facilmente divisible como:
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papel, cartulina, melcocha, galletas, etc.; el uso de gréaficos, que nos permite trabajar
conceptos de fraccionar, facilitando la visualizacion de repartos y fracciones (en esta etapa ya
se puede introducir el simbolo que representa el grafico realizado); y finalmente se debe
plantear mas problemas del mismo tipo, evaluando el progreso de los estudiantes, y
considerando si pueden anticipar los resultados de manera concreta o abstracta. También se
puede integrar con el bloque de geometria (dividir un cuadrado en medios, cuartos, octavos).

Ademaés Fazio & Siegler (2013) recomiendan iniciar con la reparticion de varios
objetos en partes iguales y ademas un solo objeto primero en medios, cuartos y octavos,
luego tercios, quintos y sextos. Para ello utilizardn material concreto que los estudiantes
conozcan y que partan de la resolucién de problemas. A la vez que se realiza las reparticiones
se debe introducir su representacion simbdlica (letras y nimeros). Esta experiencia ademas
permite que los estudiantes tengan una primera aproximacion a la comparacion de fracciones,
pues ellos reconocen que fraccion tiene mayor tamarfio que otra.

Para la aplicacion de estrategias didacticas para el aprendizaje de las fracciones se
debe considerar el uso de material fisico, la recta numérica, graficos, tablas, conjuntos y
cualquier otro recurso que pueda propiciar una mejor comprension del concepto (Cid,
Godino, & Batanero, 2003).

La manipulacién con material concreto y que estos sean de la realidad de los
estudiantes es fundamental para el proceso de aprendizaje, pues permite identificar de manera
experiencial el significado de las fracciones. Al otorgar diversas experiencias con el material
concreto y las diferentes interpretaciones que posee el numero fraccionario, estamos
permitiendo que el estudiante comprenda de mejor manera y pueda aplicar esos conceptos en

la vida diaria.
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4.2.1 Enelleeryescribir fracciones. El leery escribir nimeros fraccionarios es un proceso
conjunto, pues se lee el numerador seguido del denominador diciendo: la cantidad colocada
en el numerador seguido de medios si el denominador es dos, tercios si el denominador es
tres, cuartos si es cuatro, quintos si es cinco, sexto si seis, séptimo si siete, octavo si es ocho,
noveno si es nueve y decimos si es diez. En el caso de que el denominador sea mayor que 10
se lee el niumero correspondiente y se afiade la terminacion “avo”. Por ejemplo: %12 se lee
“tres doceavos y la fraccion %o se lee “cuatro veinteavos” (Andonegui, 2006).

Ademaés Cid, Godino & Batanero (2004), sefialan que la representacion grafica y la
escritura de fracciones se deben trabajar iguales, pues al momento de representar
graficamente se divide el grafico en tantas partes iguales como indica el denominador y luego
se colorea las que indica el numerador. En este sentido hay que tomar en cuenta si la fraccion
es propia, o impropia; puesto que si la fraccion es impropia se necesita mas que un grafico y
colorear segun la cantidad indicada en el numerador.

Después de asimilar este contenido con diversos tipos de fracciones, tanto en su
lectura como en su escritura, ya se puede trabajar las relaciones de orden y de equivalencia a
través de problemas y de representaciones graficas (Ministerio de Educacion del Ecuador,
2010).

4.2.2 En el ordenamiento y comparacion. EI comparar y ordenar diferentes
fracciones nos ayuda a la comprension del concepto de fraccién, pues si el estudiante es
capaz de identificar cual fraccion es mayor que otra, 0 encontrar su equivalencia; se deduce
que el concepto ha sido aprendido por el estudiantes y que se ha comprendido como estan

conformados estos numeros (Gomez, 1999).
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Fazio & Siegler, (2013) nos indican que la fraccién son nimeros con magnitudes, por
lo tanto pueden ser ordenadas de mayor a menor o tener un valor equivalente®. Para
comparar dos fracciones Godino (2004), indica que se debe considerar si son heterogéneas’ u
homogéneas®, pues entre dos fracciones que tienen el mismo denominador sera menor la que
tiene menor numerador; si las fracciones tienen igual numerador sera menor la que tenga el
mayor denominador.

Una forma de realizar comparaciones es a través de la semirrecta numérica,
considerando que al ubicar fracciones con igual denominador en la semirrecta numérica se
divide la unidad en tantas partes como indica el denominador y tomamos tantas como indica
el numerador (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2011a)

Si la fraccion es menor a la unidad®, se divide el segmento del 0 al 1 en las partes que
indique el denominador, contandose a partir del 0, pero sin considerar el punto marcado del 0,
hasta el 1, y colocando en la seccién correspondiente acorde al numerador. Pero, si la
fraccion es mayor a la unidad®®, es necesario ampliar la semirrecta en mas unidades de igual
tamario que la primera; y dividirlas igualmente acorde al denominador, es decir en las mismas
partes se dividira la unidad 1, la 2, la 3, etc., hasta llegar al nimero indicado en el numerador
(Cid, Godino, & Batanero, 2004).

La ubicacion de fracciones sobre la semirrecta nos sera Util en la vida diaria, por
ejemplo: al momento de leer la temperatura corporal en un termémetro, se necesita saber

ubicar en la recta un nimero fraccionario que sea mayor a 37, pero menor a 38 (Ministerio de

6 Dos fracciones son equivalentes cuando representan la misma parte de la unidad. (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2011c)

7 Dos fracciones son homogéneas cuando tienen el mismo denominador y entre ellas es mayor la que tiene el
numerador mayor. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2011c)

8 Dos fracciones heterogéneas tienen diferente denominador. Entre dos fracciones heterogéneas con el mismo
numerador es mayor la que tiene menor denominador. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2011c)

9 Las fracciones menores a la unidad se les conoce como fracciones propias.

10 |_as fracciones mayores a la unidad se les conoce como fracciones impropias.
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Educacion del Ecuador, 2011a). En este sentido se debe mostrar al estudiante que las
actividades que realiza en el aula le serviran en su contexto diario.

Es importante que los docentes pidan a los estudiantes que realicen ejercicios con
fracciones en la semirrecta numérica y otros ejercicios de comparacion con material concreto,
puesto que aportard de manera eficaz al aprendizaje de las fracciones relacionado a los temas
de comparacion y ordenacion, permitiendo desarrollar asi una mejor comprension de las
fracciones.

4.3  Problemas durante el aprendizaje de las facciones. Las fracciones son unos
de los temas matematicos con mas dificultades encontradas en los estudiantes al momento de
aprenderse. Muchos de ellos provienen de las estructuras cognitivas de los propios nifios,
pero también existen problemas relacionados con los docentes de aula.

Entre los problemas relacionados con los estudiantes tenemos a los que se vinculan
con el aprendizaje de las fracciones, refiriéndose a errores adquiridos en los conocimientos
anteriores al tema de las fracciones, pues es importante que el estudiante se apoye en los
conocimientos que ya posee para interiorizar un nuevo conocimiento. En este sentido el
estudiante de saber qué son los numeros enteros, al igual debe dominar las operaciones
béasicas (suma, resta, multiplicacion y division) (Gonzales, 2015).

Otro problema en el aprendizaje de las fracciones son las estructuras cognitivas
previas, como es la influencia de los nimeros naturales, pues segin Gomez, (1999) al tener
interiorizados los nimeros naturales el estudiante tiende confundir la lectura y escritura de los
mismos, mencionando erréneamente 8/19 (ocho décimos) como ocho diez, en vez de
considerar la terminacion que se utiliza en los nimeros fraccionarios. Ademas surgen errores
al momento de ordenar o comparar una fraccion, ya que el estudiante ha experimentado estas

actividades con los numeros naturales entonces pretendera hacer lo mismo con las fracciones,
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Un ejemplo claro resulta entre /3 y /s, el estudiante Ilegara a la conclusion de que la mayor
es la segunda fraccion, puesto que 5 es mayor que 3 en base a su experiencia, pero en el caso
de las fracciones el nimero mayor es el /.

Relacionado con la escritura de los nimeros fraccionarios Rojas (2010), nos indica
que una dificultad resulta en la confusion al momento de escribir y graficar, pues enves de
escribir o graficar %/s escriben seis medios. Esto se debe a la falta de manipulacién con
material concreto.

Ademas Llinares y Sanchez (1997) citados en Pruzzo, (2012) explicitan que para los
estudiantes resulta dificultoso concebir la diferencia entre tomar partes de un todo y repartir
uno o varios todos en partes equitativas. Pues, les resulta facil dividir equitativamente el todo
ya sea mediante una figura o algin objeto, mientras que repartir cierta cantidad encuentran
varios inconvenientes, estando muy relacionado este problema con la falta de la nocién de
reparto de la fraccion.

Otra posible dificultad surge cuando se trabaja fracciones mayores a la unidad, los
estudiantes pueden indicar, y graficar las fracciones menores a la unidad (*/); pero tienen
dificultad en representar fracciones mayores a la unidad (*/s), primordialmente graficandolas
como fracciones propias (Rojas, 2010).

Por tanto el principal problema que podemos identificar es a nivel de esquemas
cognitivos que los estudiantes poseen, porque al enfrentarse ante una nueva forma de ver a
los nimeros, en este caso las fracciones, muestran inconvenientes que sin una buena
metodologia, los estudiantes no lograran adquirir este nuevo conocimiento y adaptarlos a sus
esquemas cognitivos ya formados.

En relacion al accionar del docente mencionaremos a los problemas comunicativos,

debido a la dificultad de entender las consignas otorgadas por él. Ejemplo: ante la pregunta
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que el docente plantea “Cual es mayor” el estudiante no supo si se refiere a cual fraccion era
mayor a su tamafio o cual tiene mayor nimero de partes (Gomez, 1999).

Otro problema en el aprendizaje de las fracciones es debido a las estrategias
planteadas por los docentes, lo que produce que los estudiantes no se interesen por la clase,
en este sentido nos referimos al descuido, distraccion y falta de concentracion (Gonzales,
2015).

Por tanto el docente debe estar consciente de su propia préctica, proponiendo
actividades que sean del interés, que motiven a los estudiantes y que sus consignas sean
claras al momento de desarrollar sus clases. Ademas debe ser autocritico con su accionar y en

caso de que vea dificultades en el aprendizaje en los estudiantes modificar su practica.

5 Estudios relacionados.

Las fracciones son unos de los contenidos dentro de las matematicas mas dificiles de
aprender. Por lo que muchos autores han realizado estudios para tratar de dar solucion a los
problemas encontrados durante el proceso de aprendizaje.

Hinncapié (2011), en su tesis “Construyendo El Concepto De Fraccion Y Sus
Diferentes Significados, Con Los Docentes De Primaria De La Institucion Educativa San
Andrés De Girardota” propone que hay que fortalecer las practicas de ensefianza,
favoreciendo la comprensién conceptual de las fracciones a partir de situaciones problema
que involucren sus diferentes significados y representaciones. La experiencia se llevé a cabo
en tres fases: una diagndstica, relacionadas con el concepto de fraccion y sus significados;
otra de disefio e implementacion; y una ultima de andlisis. Llegando a las siguientes

conclusiones:
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- Laensefianza del concepto de fraccion en el ambito escolar en la actualidad, pone
mayor énfasis a las estrategias que involucren la particion y el conteo, en la
mecanizacion de reglas y algoritmos; dejando a un lado las demas interpretaciones.

- Las diferentes representaciones de las fracciones debe ser utilizadas naturalmente por
los estudiantes y a partir de ellas ir introduciendo los deméas temas relacionados como
las operaciones.

- Laresolucién de diferentes situaciones problema y la manipulacion intencionada del
material concreto, brindan mayor posibilidad a los estudiantes de aprender.

Meza & Barrios (2010), en su “Propuesta Didactica para la Ensefianza de las Fracciones”
comparan el sistema de ensefianza tradicional con un método dindmico en cuanto al concepto
de fraccion, para ello plantean el uso del juego con las regletas para optimizar el
conocimiento del concepto de fraccion en su forma verbal, simbdlica especifica y abstracta.
Por ese motivo, se inicid con una prueba diagndstica sobre las fracciones. A continuacion se
procedi6 a explicar el concepto de fraccion a través del juego y el uso de material concreto y
grafico, con el fin de que utilicen su creatividad permitiéndoles relacionar los nuevos
conocimientos con anteriores y vincularlos a su realidad. Finalmente se realiz6 una reflexion
con los propios estudiantes sobre los resultados obtenidos. Llegando a la conclusion que:

- Através de esta experiencia se ha obtenido una mejor comprension del concepto de
fraccion, asi como un aprendizaje significativo de los estudiantes gracias al analisis y
comprension de las situaciones problema propuestas y no como el resultado de la
repeticion memoristica de ejercicios, cuyo unico fin es la realizacion de procesos

algoritmicos.
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- Los estudiantes han logrado facilidad al momento de argumentar la razén de las
respuestas dadas a determinados problemas de tipo numérico con fracciones y la
motivacion que muestran los estudiantes ante un método méas dinamico.

Perera & Valdemoros (2007), en su “Propuesta Didactica Para La Ensefianza De Las
Fracciones En Cuarto Grado De Educacion Primaria” proponen establecer una ensefianza
matema@tica realista y ludica, realizada desde un enfoque constructivista, para la elaboracién
de la nocién de fraccion y los significados de medida, cociente y de operador multiplicativo.
Para ello, realizaron un cuestionario exploratorio, a partir de eso desarrollaron un programa
de ensefianza en torno a las diferentes interpretaciones de las fracciones y que permitan
construir el concepto de fraccion. Concluyendo que:

- Los estudiantes tuvieron dificultades en todas las actividades relacionadas a las
diferentes interpretaciones, y un desconocimiento de un vocabulario apropiado para
nombrar la parte fraccionaria obtenida en la particion.

- Laaplicacion de la propuesta permitio el intercambio de ideas entre los estudiantes, la
justificacién y argumentacion de sus respuestas, propiciando la elaboracion de
respuestas correctas y la manifestacion de anticipaciones con relacién a la
equivalencia de fracciones y la proporcionalidad entre dos figuras.

Como podemos observar dentro del contexto educativo las fracciones son un tema de interés
para realizar propuestas e investigaciones, con el fin de adquirir y mejorar su aprendizaje.
Esto también lo hemos comprobado en nuestras practicas universitarias encontrando falencias
y dificultades en los estudiantes. Por esta razon decidimos intervenir con esta propuesta en

busca de mejorar la comprension del concepto de fraccion.
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Objetivo general
Mejorar el nivel académico de los estudiantes del Quinto de Educacion General Bésica en
relacion a las fracciones a través de sus diferentes interpretaciones y el proceso

constructivista de aprendizaje de las matematicas

Resultados esperados
- Comprende el concepto de las fracciones y su utilidad en la vida diaria, identificando
su representacion gréfica y simbdlica.
- Ubica las fracciones de manera correcta en la semirrecta numérica identificando el
orden de las mismas.
- Compara fracciones con igual denominador, con diferente denominador y
equivalentes usando simbologia matematica (=, <, >).

- Resuelve problemas que involucren las diferentes interpretaciones.!

Desarrollo

1 Este resultado se trabajara de manera transversal.
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La presente propuesta al desarrollarse el diagnostico cuando estaba vigente la
Actualizacion de la Reforma Curricular del 2010, sus actividades estaran encaminadas a
cumplir contenidos de ese curriculo, pero también consideramos el Curriculo del afio 2016,
para su desarrollo. Cabe sefialar que algunos contenidos fueron aumentados en el Curriculo
del 2016, especificamente en lo que respecta a la clasificacion de las fracciones, por este
motivo se trabajara este contenido a lo largo de las diferentes actividades.

La propuesta la hemos dividido de acuerdo a los resultados esperados, los cuales se
encuentran identificados con colores; cada uno cuenta con un nimero de actividades
encaminadas a que se cumpla ese resultado una vez aplicadas. Siendo el resultado 1 de color
rosa, contando con 6 actividades; el resultado dos de color anaranjado, contando con 3
actividades; y el resultado 3 de color verde teniendo 4 actividades. Al iniciar cada resultado
esperado hemos decidido incluir, la lista de las destrezas con criterio de desempefio y los
indicadores de evaluacion tanto del afio 2010, como del 2016 que se cumpliran al desarrollar
la propuesta.

A continuacion se mostrara una imagen de como cada actividad esta disefiada para su

mayor comprension.
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< ACTIVIDAD 1. MI PRIMER ENCUENTRO CON LAS FRACCIONES
DCD (2010): Reconocer las fraccione: como | IEE (2010): Ubica, les, escnibe, ordsna v

nimearos que parmiten un reparto equitativo y | representa fraceiomes.
exhaustive de objetos fraccionables. IEE (2016): Utiliza mimeros frzecionarios
DCD (2016): Leer v escribir fraccionss a partir | Par2 exprasar ¥ comunicar sitnaciones —_—>
+— de un objefo, um comjumto ~de objetos | cotidizmaz, leer informacidn de distintos
fraccionables o una unidad de medida. medios ¥ resolver problemas.
Esta actividad, es una primera aproximacién al tema de fraccionss, para |Ri ﬁ 1ablez y B e
ello utilizaremos matarial conereto que represemtard alimentos como: |[Pd — antes

pizza, pastel, zalletas v chocolatas. * Docents
» Estudiantes

Loz estodiantes formardn grupos dz 4 de manera zleatoria, resolviendo
el siguisnte problema: Recarzos
Tijeras

E=feros
Hojas
Lapiz
4’
ayudar a Juan con su problema® ™
Pizarra
Proponemos que z= utihicen modelos en base a cartdn da loz siguientas
@ < alimentos: pizza, pastel, galletas y chocolates (Ver Anexo 4).

.- || J cartdn
=14 ~ o Pizza
= o Tora
] ) o Chocolates
= :

A cada integrante se designard un rol, para ello =2 enumeraran del wno al

tras. Ejemplo: Toe e

® Faibrica de la
socializacion

“Juan realizc una fissta ds cumplearios, ¥ colocd en cada mesa cisvios
alimsntos (pizza, galletas, tovta, chocoelatss), gus dsben ser consumidas
por loz miembros de la mesa, de tal manera que cada miembro tenga la
wmisma cantidad de alimertos. Pere &l no sabe como repartiv [Pusden

EE
3

- Elestudiante uno se llamara &l denommador, ¥ sera el encargado
de cortar el o los objstos.

- Elestudiante doz z2 llamard el sumerador, ¥ sard al encargado de aizia b c!age
R (Wer Anexo 3)
repartir ¥ contar. - A I —_p
# Parficipacién

- El estudiante tres sera el secratanio.
- El estudiante cuatro serd al lider dients irialh

actividad
En el cazo de la pizza y el pastel, el grupo de estudiantes se deba repartir |e  Lista de Cotejo
equitativamente estos alimentos que reprezentan la unidad, para elle co-evaluativa
pueden madir o en baze alzuna experiencia previa realizar la divisidn de del cuento (Ver
estos alimentos. Anexo 6)

1 El ndmero y nombre de la actividad, coloreada con el color del resultado esperado al que
pertenece.

2 Destrezas con Criterio de Desempefio del afio 2010 y 2016 que se esperan desarrollar con
la actividad.

3 Indicadores Esenciales de Evaluacion del afio 2010 y 2016 que se esperan desarrollar con
la actividad.

4 Desarrollo de la actividad.

5 Responsables y participantes de la actividad.

6 Recursos a usarse en la actividad.

7 Evaluacion de la actividad.

Algunas actividades cuentan con rubricas, hojas de trabajo, material, entre otros; los

mismos que se encuentran en los anexos de la propuesta.
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1.- CONCEPTO Y UTILIDAD DE LAS FRACCIONES

Resultado Esperado 1:

Comprende el concepto de las fracciones y su utilidad en la vida diaria, identificando
su representacion gréfica y simbdlica.
Actualizacion y Fortalecimiento a la Reforma Curricular (2010):

|Destrezas Con Criterio De Desempefio (DCD):

- Reconocer las fracciones como nimeros que permiten un reparto equitativo y
exhaustivo de objetos fraccionables.

- Leer y escribir fracciones simples: medios, tercios, cuartos, quintos, octavos, décimos,
centésimos y milésimos a partir de un objeto, un conjunto de objetos fraccionables o
una unidad de medida.

- Representar fracciones simples: medios, tercios, cuartos, quintos, octavos, décimos,
en forma gréfica.

Indicador Esencial De Evaluacion (IEE):
- Ubica, lee, escribe, ordena y representa fracciones.
Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria (2016)
Destrezas Con Criterio De Desempefio (DCD):

- Leer y escribir fracciones a partir de un objeto, un conjunto de objetos fraccionables o
una unidad de medida.

o 'Reconocer las fracciones como nlimeros que permiten un reparto equitativo
y exhaustivo de objetos fraccionables.

o ldentificar tipos de fracciones con representacion grafica.

12 Destrezas desagregadas
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- Representar fracciones en la semirrecta numérica y graficamente, para expresar y
resolver situaciones cotidianas.
o Representar fracciones graficamente para expresar y resolver situaciones
cotidianas.
Indicador Esencial De Evaluacién (IEE):
- Utiliza nimeros fraccionarios para expresar y comunicar situaciones cotidianas, leer

informacion de distintos medios y resolver problemas.
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ACTIVIDAD 1. MI PRIMER ENCUENTRO CON LAS FRACCIONES

DCD (2010): Reconocer las fracciones como
nameros que permiten un reparto equitativo y
exhaustivo de objetos fraccionables.

DCD (2016): Leer y escribir fracciones a partir
de wun objeto, un conjunto de objetos
fraccionables o una unidad de medida.

IEE (2010): Ubica, lee, escribe, ordena y
representa fracciones.

IEE (2016): Utiliza nameros fraccionarios
para expresar y comunicar situaciones
cotidianas, leer informacién de distintos
medios y resolver problemas.

Esta actividad, es una primera aproximacion al tema de fracciones, para
ello utilizaremos material concreto que representard alimentos como:
pizza, pastel, galletas y chocolates que deberan ser repartidos o ®

Responsables y
participantes
Docente

divididos. e Estudiantes
Los estudiantes formaran grupos de 4 de manera aleatoria, resolviendo | Recursos

el siguiente problema: o Tijeras
“Juan realiz6 una fiesta de cumpleafios, y colocé en cada mesa ciertos | * Esf_eros
alimentos (pizza, galletas, torta, chocolates), que deben ser consumidos | ® Hojas

por los miembros de la mesa, de tal manera que cada miembro tenga la | ® Lapiz

misma cantidad de alimentos. Pero él no sabe como repartir ¢Pueden
ayudar a Juan con su problema?”’

Proponemos que se utilicen modelos en base a cartdn de los siguientes

Borrador
Pizarra
Papeldgrafo

e Marcadores

e Cuadernos

e Material
concreto de

carton
o Pizza
o Torta
o Chocolates
o Galletas

alimentos: pizza, pastel, galletas y chocolates (Ver Anexo 4).

A cada integrante se designara un rol, para ello se enumeraran del uno al
cuatro. Ejemplo:

- El estudiante uno se llamara el denominador, y seré el encargado
de cortar el o los objetos.

- El estudiante dos se llamara el numerador, y sera el encargado de
repartir y contar.

- El estudiante tres sera el secretario.

- El estudiante cuatro serd el lider

En el caso de la pizza y el pastel, el grupo de estudiantes se debe repartir
equitativamente estos alimentos que representan la unidad, para ello
pueden medir o en base alguna experiencia previa realizar la division de
los mismos.
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En relacion a las galletas y a los chocolates, recomendamos colocar
varios objetos de estos, pero que sean menor 0 mayor a la cantidad de
miembros del grupo, es decir si son 4 miembros, se deben colocar 305
barras de chocolate, permitiendo asi que el estudiante busque la solucion
adecuada frente a esta problematica. Ademas se debe evitar colocar
divisiones exactas en la reparticion, tomando como referencia el
ejemplo anterior debemos evitar colocar 8, 12, 16, etc. y los demés
multiplos por 4.

A continuacion graficaran en el papeldgrafo lo realizado, escribiendo el
concepto de fraccion que ellos conocen y la fraccion recibida por cada
estudiante durante la division o reparto de los objetos entregados.

Luego socializaran sus papelografos con toda la clase, a modo de casa
abierta, describiendo lo que cada “denominador” y “numerador” realizo
con el material concreto. Una vez finalizada la socializacién cada grupo
en sus papelografos identificaran las partes de la fraccion.

Finalmente elaboraran un cuento sobre las fracciones, su concepto y sus
elementos. Una vez concluido intercambiardn el cuento con sus
comparieros para que lo lean.

Carlos Alfredo Cardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin

Evaluacion

Socializacién
evaluada a
través de una
rabrica (Ver
Anexo 5)
Participacion
durante todo la
actividad
Co-evaluacion
del cuento a
través de una
lista de cotejo
(Ver Anexo 6)
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ACTIVIDAD 2. ;,COMO SE LEEN LAS FRACCIONES?

DCD (2010): Leer y escribir fracciones simples: medios, | IEE (2010): Ubica, lee, escribe,
tercios, cuartos, quintos, octavos, décimos, centésimos y | ordena y representa fracciones.
milésimos a partir de un objeto, un conjunto de objetos | IEE (2016): Utiliza fraccionarios
fraccionables o una unidad de medida. para expresar y comunicar

DCD (2016): Leer y escribir fracciones a partir de un | situaciones cotidianas, leer

objeto, un conjunto de objetos fraccionables o una unidad | informacion de distintos medios y
de medida. resolver problemas.

En esta actividad se trabajara la escritura, lectura y representacion de las
fracciones, partiendo de la resolucion de diferentes problemas,
utilizando botellas de pléastico y llenando con ripio o tierra a las mismas,
midiendo segun lo corresponda.

Para ello se realizardn grupos de 4 por afinidad, los cuales tendrén
nombres con referencia a la escritura de las fracciones, cada grupo
deberé representar los enunciados descritos (Ver Anexo 7). Ejemplo:

Grupo 6.- Los avos

1. Byron compartio los ’/1, (siete doceavos) de su Cifrut.
2. Daniel derramd los %/16 (cuatro dieciseisavos) de su Gilitig.

Después, los estudiantes de manera individual dibujaran en una hoja de
papel bond lo realizado; escribiendo de manera simbdlica (con letras y
nameros) las fracciones correspondientes. En cada grupo, el docente
planteara las siguientes preguntas que deberan ser afiadidas a la hoja:

- ¢Qué relacion tiene la lectura de fracciones con el nombre del
grupo?

- ¢Coémo se lee y se escribe el numerador?

- ¢Como se lee y se escribe el denominador? ¢ En qué se diferencia
del numerador?

Se formardn nuevos grupos con un representante de cada grupo,
exponiendo cada estudiante lo realizado. Esto servira para desarrollar un
cuadro explicativo en un pliego de cartulina con todas las reglas de
escritura de las fracciones, que deberan ser pegados en el aula para que
los demas estudiantes observen y corrijan si fuese necesario.

Carlos Alfredo Cardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin

Responsables y
participantes
e Docente

e Estudiantes

Recursos

e Copias de las
barajas

e Esferos

e Hojas

o Lapiz

e Regla

e Borrador

e Pizarra

e Marcador

e Pinturas

o Papel

e Tierra o ripio

e Botellas

e Pliegos de
cartulina
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Con el fin de reforzar la escritura. De forma individual deberan escribir ~ Evaluacion
en letras y numeros la fraccion que esta sombreada en cada grafico (Ver e Revision de la
Anexo 8). resolucion de
cada enunciado.
D e Revision del
cotejo (Ver
Anexo 9)
) D HHEE! e Reuvision del
l D ﬁ'— e D Juego de

de una lista de

cartel a través
& | HH | = Barajas.

Luego de completar la actividad, los nifios deberan recortar la hoja en
forma de barajas (primero el grafico, y a parte la fraccion en nimeros y
con las letras) de tal manera que obtenga cada nifio 12 barajas. Estas
serviran para que los estudiantes jueguen a los pares, volteandolas hacia
abajo y seleccionando al azar en turnos dos de ellas por estudiante.
Ganara el que obtenga maés pares.

Carlos Alfredo Cardenas Solano
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ACTIVIDAD 3. REPARTIENDO GALLETAS

DCD (2010): Leer y escribir fracciones simples: medios, | IEE (2010): Ubica, lee, escribe,
tercios, cuartos, quintos, octavos, décimos, centésimos y | ordena y representa fracciones.
milésimos a partir de un objeto, un conjunto de objetos | IEE (2016): Utiliza nimeros

fraccionables o una unidad de medida. fraccionarios para expresar y
DCD (2016): Leer y escribir fracciones a partir de un comunicar situaciones cotidianas,
objeto, un conjunto de objetos fraccionables o una leer informacion de distintos
unidad de medida. medios y resolver problemas.

La presente actividad permitira desarrollar la nocion de fracciones | Responsablesy

menores y mayores a la unidad a través del reparto de galletas. participantes
e Docente

Primero se trabajara en grupos de 4 estudiantes resolviendo el siguiente | ¢ Estudiantes
problema, usando galletas ducales: Raul tiene 3 galletas Ducales y debe
repartirlos entre sus 4 amigos ¢ Qué cantidad de galletas recibira cada | Recursos

amigo si se quiere repartir en partes iguales las 3 galletas? e Esferos
e Hojas
o Lapiz
e Regla
e Borrador
e Pinturas
e Pizarra

e Marcadores
e Hojas de papel

bond
A continuacion, cada grupo se subdividira en parejas y resolveran el | ® Paquete de
mismo problema pero esta vez repartiran las 3 galletas entre los 2 Galletas
miembros. Frente a esto la pareja puede tomar dos posibles soluciones: Ducales
e Pliego de
- Repartir 1 galleta a cada nifio y dividir en 2 la Gltima galleta. cartulina
- Dividir cada galleta en 2 y otorgar a cada nifio una fraccion de | o  Papel6grafos
la misma.
Evaluacion
El docente debe fomentar que los estudiantes resuelvan de las dos | ¢ Cuadro
maneras anteriormente mencionadas. Concluido esto, los estudiantes comparativo

compararan los resultados en los grupos de 4, reflexionando sobre si el
numerador es mayor al denominador o viceversa, y si la cantidad de
partes tomadas es mayor o menor a las partes iguales divididas,
permitiendo asi que los estudiantes identifiquen a las facciones menores
y mayores a la unidad.
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A continuacion elaborardn un cuadro comparativo en un papelografo
entre los dos problemas, respondiendo lo siguiente:

- ¢Como resolvieron cada problema?

- ¢En cuéantas partes dividieron cada galleta?

- ¢Cuantas partes recibi6 cada nifio?

- ¢Qué fraccion obtuvimos?

- ¢ Cuél es mayor el numerador o el denominador?

- ¢Qué problema corresponde a las fracciones mayores a la
unidad y que problema a las menores?

- ¢Como grafico la fraccion?

- ¢Cbmo escribo de forma numérica la fraccion?

- ¢Qué nombre le pondrian a estos tipos de fracciones?

Los estudiantes pegaran los papelédgrafos y se realizara un sorteo para
que un grupo exponga. El docente debera fomentar la participacion de
los demas grupos, para ello puede cuestionarlos si estan de acuerdo con
lo expuesto, y que expliquen la razon de su respuesta. Ademas él
indicara que a estas fracciones se le conoce como propias, impropias y
mixtas.

Finalmente entre toda la clase se elaborara un cartel sobre la
clasificacion de las fracciones, en este caso colocando estos tres
primeros tipos. En el cual se detallard el nombre de la fraccion, su
definicion y un ejemplo gréfico y simbdlico.

Nota: El cuadro de clasificacion se completara con las actividades 10,
11y 12

Carlos Alfredo Cardenas Solano
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ACTIVIDAD 4. EL DOMINO DE FRACCIONES

DCD (2010): Representar fracciones simples:  IEE (2010): Ubica, lee, escribe, ordena y
medios, tercios, cuartos, quintos, octavos, @ representa fracciones.

décimos, en forma gréfica. IEE (2016): Utiliza numeros fraccionarios
DCD (2016): Representar fracciones en la  para expresar y comunicar situaciones
semirrecta numérica y graficamente, para  cotidianas, leer informacion de distintos
expresar y resolver situaciones cotidianas. medios y resolver problemas.

Esta actividad servira para reforzar la representacion grafica y simbélica | Responsables y
de las fracciones mayores y menores a la unidad a través de fichas de |participantes
domino. e Docente

. . Estudiantes
El docente debe entregar una copia de las fichas a cada grupo de cuatro .

integrantes, cada estudiante debe escoger cuatro fichas y recortarlas (Ver

Recursos
Anexo 10). e Esferos
FIEIEEEIEEEEES * Hojas
= e o Lapiz
GG e Regla
PRSP B D) R Pl P e Borrador
=TT e Marcador
B M EN BN D B . e Pinturas
Si la ficha del dominé esta vacia los estudiantes completaran con puntos | * Tijera
que representen los nimeros mayores a 10. e Goma
e Fichas de
Mas tarde los estudiantes de manera individual en una cartulina A3 domind

pegaréan las fichas recortadas (el docente establecera que dos fichas sean | e Cartulina A3
mayores y dos menores a la unidad), junto a ellas deberan representar de
forma gréfica y simbolica (Plantilla, Ver Anexo 11). Evaluacion

. . .y , . [ J isi6
Para representar de manera grafica, los estudiantes utilizaran diferentes Revision del

. o . - r

figuras geométricas (los estudiantes se pueden ayudar en la elaboracion ?uad. 9k

del cuadro en sus respectivos grupos). racmgnes
(Plantilla, Ver

Finalmente pegaran las cartulinas en el aula para que sus compafieros Anexo 11)

revisen y corrijan los trabajos.

R | | 9
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ACTIVIDAD 5. OPERANDO FRACCIONES

DCD (2010): Leer y escribir fracciones simples: medios, | IEE (2010): Ubica, lee, escribe,
tercios, cuartos, quintos, octavos, décimos, centésimos y | ordena y representa fracciones.

milésimos a partir de un objeto, un conjunto de objetos | IEE  (2016):

Utiliza ndmeros

fraccionables o una unidad de medida. fraccionarios para expresar Yy
DCD (2016): Leer y escribir fracciones a partir de un comunicar situaciones cotidianas,
objeto, un conjunto de objetos fraccionables o una leer informacidn de distintos medios
unidad de medida. y resolver problemas.

La actividad permitira que el estudiante encuentre la fraccion de un
namero, es decir reconocer a la fraccion como operador, a través de la
resolucion de un problema que involucra la creacion de un adorno con
un frasco de granos.

Esta actividad se trabajara en grupos de 4, pero a su vez cada estudiante
con su material.

Cada grupo tendra listo su material (1 libra de canguil, una libra de fideo,
una libra de lenteja y una libra de frejol) el mismo que serda compartido
por cada integrante.

>
2l %

¥ 'z’:;;}“'r‘ _“
5 o
‘L";—;}%@x o -

El docente entregard una hoja de indicaciones, variando los datos a cada
grupo (Plantilla, Ver Anexo 7). Ejemplo:

La sefiora Laura cumplira afios y le encanta los adornos creativos, por
lo que su hijo Jaimito le regalara un hermoso adorno hecho con sus
propias manos, Unicamente con las cosas de su casa, para que todo
salga de manera correcta tendra que seguir los siguientes pasos:

De los 15 fideos que hay en la canasta colocar los %/s en el frasco

De los 18 porotos que hay en la canasta colocar el /3 en el frasco

De las 30 pepas de canguil que hay en la canasta colocar los #/10en el
frasco

De las 33 lentejas que hay en la canasta colocar %13 en el frasco.
Finalmente cerrar el frasco con papel crepe y hacer un amarrado con
una cinta de color.

Carlos Alfredo Cardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin

Responsables y
participantes
e Docente

e Estudiantes

Recursos

e Copias

e Esferos

e Hojas

o Lépiz

e Regla

e Borrador

e Pizarra

e Marcador

e Papeldgrafo

e 6 libras de:

o Canguil,

pOfOtO,
fideo y
lenteja

e Unfrascoo
vaso de vidrio o
desechable
transparente

e Papel crepe

e Cinta de color
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Luego de culminar con la actividad los estudiantes graficaran en el
papeldgrafo el trabajo realizado, explicando como resolvieron cada
indicacion y cuantas unidades de cada producto colocaron.

A continuacion cada grupo expondra a toda la clase y los demas grupos
realizaran preguntas; concluyendo que asi para resolver este tipo de
ejercicios se realiza una division (se divide para el denominador) y una
multiplicacion (se multiplica por el numerador).

Finalmente resolveran la hoja de trabajo (Ver Anexo 12)

Carlos Alfredo Cardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin

Evaluacion
Resolucion de
la hoja de
trabajo (Ver
Anexo 12)
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ACTIVIDAD 6. ENSALADA DE FRACCIONES

DCD (2010): Reconocer las fracciones como  IEE (2010): Ubica, lee, escribe, ordena y
nUmeros que permiten un reparto equitativo y | representa fracciones.

exhaustivo de objetos fraccionables IEE (2016): Utiliza numeros fraccionarios
DCD (2016): Leer y escribir fracciones a partir | para expresar y comunicar situaciones
de un objeto, un conjunto de objetos @ cotidianas, leer informacion de distintos
fraccionables o una unidad de medida. medios y resolver problemas.

Esta actividad servira como refuerzo de todo lo anteriormente visto y que | Responsables'y
los estudiantes reconozcan el uso de las fracciones en la vida diaria, | Participantes

utilizando la preparacion de la ensalada de frutas. e Docente
e Estudiantes

Iniciaremos dividiendo el aula en grupos por afinidad de 3 estudiantes. | ¢ Padres de
Cada grupo estara liderado por un padre o madre de familia, que también familia
sera miembro del grupo y sera el encargado de: usar los utensilios para

cortar las frutas, segun lo que los estudiantes indiquen; cuidar 10S ' Recursos
ingredientes y observar la participacion de cada miembro, durante la | o Reglas
preparacion de la ensalada de frutas. A los padres se les otorgara una
lista de cotejo para que evallen el proceso.

e Cartulina
e Marcadores

Para preparar la ensalada de frutas, el docente debe elaborar una receta | ® Uvas

(Ver anexo 13) en la cual use a las fracciones como instrumento de | ® Manzanas
medida y de cantidad de los ingredientes a usar. e Guineos

e Papayas

e Yogurt

e Chocolates
e Cuchillos de

Una vez otorgada la receta para realizar la ensalada de frutas, los
estudiantes deben seguir las instrucciones, usando las fracciones y sus
diferentes interpretaciones durante la preparacion. Que consistird en
repartir, medir, dividir los diferentes ingredientes

plastico
Antes de preparar la ensalada el docente revisara que cada miembro del ' ® Cucharas
grupo tenga la cantidad correcta segun la receta. e Vasos
. e Copias de
Finalmente cada grupo elaborard un pequefio cartel, detallando el e

concepto de fraccion (en bases a las experiencias adquiridas) y tres

ejemplos de en qué otras situaciones de la vida diaria encontramos a las | Evaluacion

fracciones. Que deberan ser expuestos a toda la clase una vez concluidos. | ® Lista de cotejo
de los padres de

familia (Ver
anexo 14)

e Revision de la
cantidad de
ingredientes
segun la receta.
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2.- UBICAR Y ORDENAR FRACCIONES EN LA SEMIRRECTA NUMERICA

Resultado Esperado 2:
Ubica las fracciones de manera correcta en la semirrecta numérica identificando el
orden de las mismas.
Actualizacion y Fortalecimiento a la Reforma Curricular (2010):
|Destrezas Con Criterio De Desempefio (DCD):
Ubicar fracciones simples: medios, tercios, cuartos, quintos, octavos, décimos en la
semirrecta numérica
Indicador Esencial De Evaluacion (IEE):
- Ubica, lee, escribe, ordena y representa fracciones.
Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria (2016)
Destrezas Con Criterio De Desempefio (DCD):
- Representar fracciones en la semirrecta numérica y graficamente, para expresar y
resolver situaciones cotidianas.
o 13 Representar fracciones en la semirrecta numérica para expresar y resolver
situaciones cotidianas.
Indicador Esencial De Evaluacion (1EE):
- Selecciona la expresion numeérica y estrategia adecuadas (material concreto o la
semirrecta numeérica), para secuenciar y ordenar un conjunto de nimeros

fraccionarios.

13 Destreza desagregada

Carlos Alfredo Cardenas Solano
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ACTIVIDAD 7: ;QUE TAN LEJOS?

DCD (2010): Ubicar fracciones simples: | IEE (2010): Ubica, lee, escribe, ordena y representa
medios, tercios, cuartos, quintos, @ fracciones.

octavos, décimos en la semirrecta  IEE (2016): Selecciona la expresién numérica y
numérica. . estrategia adecuadas (material concreto o la
DCD (2016): Representar fracciones en | semirrecta numérica), para secuenciar y ordenar un
la semirrecta numérica y graficamente, | conjunto de numeros fraccionarios e interpreta
para expresar y resolver situaciones informacion del entorno.

cotidianas.

Esta actividad nos servird para que el estudiante reconozca a la | Responsablesy
semirrecta numérica como medio para representar fracciones. participantes
e Docente

El docente formara grupos de 3, cada grupo tendra como material una e Estudiantes

cinta de color, cinta aislante y objetos del aula (lapices, borradores,

marcadores, etc.). Recursos

Se pegara la cinta sobre el piso, y se ubicara los objetos sobre lamisma, | ® Copias de la

para que los estudiantes encuentren la fraccién que representa la hoja de trabajo
ubicacién de dicho objeto. Se debe ubicar los objetos para que | e Esferos
representen las fracciones de %, /s, ¥4, etc. e Hojas
. e o Lépiz
Para que los estudiantes resuelvan se planteara la siguiente pregunta: e
- ¢Queé fraccidn representa la ubicacion del objeto? e Borrador
e Pizarra
Para resolver esta actividad los estudiantes usaran el metro para medir la | Marcador
distancia total y la distancia del objeto con respecto a la cinta. e Metro

A continuacion, se debe socializar las respuestas, preguntando como | ® Cintade
resolvieron la actividad, compararlo con el uso de la semirrecta, y la colores de 1Im
forma de representar las fracciones mediante este método. e Cinta aislante

En base a las respuestas se concluira que para graficar sobre la semirrecta | gyaluacion
numérica, se dibuja una linea que representa la unidad, iniciando desde | Hoja de trabajo
el cero (izquierda) y terminando en este caso en el 1 (derecha). La cual (Ver anexo 15)
ha sido dividida, poniendo un ejemplo en 4 partes, correspondiendo al

denominador de la fraccion (}/4).
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0 2, Y, 16

Cabe sefialar que se debe recordar a los estudiantes el uso de la
semirrecta numérica que han realizado en los afios anteriores. Pues ellos
ya saben ubicar sobre la misma a los nimeros naturales, por ende se
sobre entiende que la semirrecta ird mas alla del nimero 1.

Después cada estudiante debera graficar la semirrecta numérica y
colocar la fraccion encontrada sobre la misma. Para finalmente culminar
con las actividades propuestas en la hoja de trabajo (Ver anexo 15).
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ACTIVIDAD 8. UBICANDO MANCHITAS

DCD (2010): Ubicar fracciones simples:

medios, tercios, cuartos, quintos, | representa fracciones.
octavos, décimos en la semirrecta
numerica.

DCD (2016): Representar fracciones en
la semirrecta numeérica y graficamente,
para expresar y resolver situaciones
cotidianas.

informacion del entorno

Esta actividad servira para ubicar fracciones (con un mismo
denominador) sobre la semirrecta numérica, resolviendo un problemay
usando la semirrecta de cuello de jirafa.

Los estudiantes formaran parejas (cada estudiante trabajard con su
material), y utilizardn la semirrecta numérica de cuello de jirafa (Ver
anexo 16) y deberan resolver el problema en el cual los datos variaran
(Plantilla, Ver Anexo 7). Ejemplo:

La jirafa se caracteriza por tener un cuello largo, ser de color amarillo
y tener varias manchitas en su cuerpo. A nuestras jirafas les faltan
manchitas y estas se encuentran a /7, 3/7, %/7. Recorta las manchitas y
con la ayuda de los clips, ubicalos correctamente.

Para ubicar las manchas se recortaran en papel de brillo y se ubicaran
sobre el cuello de jirafa con los clips. A continuacién en un papelégrafo,
graficaran en la semirrecta numérica la actividad realizada, dibujando
las manchas, colocando las fracciones correspondientes y exponiendo de
manera aleatoria la misma. Los demas grupos verificaran la resolucion
correcta del problema, justificando sus respuestas.

Carlos Alfredo Cardenas Solano
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IEE (2010): Ubica, lee, escribe, ordena 'y

IEE (2016): Selecciona la expresion numérica y
estrategia adecuadas (material concreto o la
semirrecta numérica), para secuenciar y ordenar un
conjunto de numeros fraccionarios e interpreta

Responsables y
participantes

Docente
Estudiantes

Recursos

Copias
Esferos

Hojas

Lapiz

Pinturas

Regla
Borrador
Pizarra
Marcador
Tizas

Cuello de jirafa
Clips

Papel de brillo

Evaluacién

Coevaluacién
de la ubicacion
de las
fracciones en la
semirrecta con
la tiza.
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A continuacién con toda la clase se reflexionara sobre la ubicacién de
varias fracciones con el mismo denominador sobre la semirrecta.

Detallando el proceso para ubicar varias fracciones sobre la semirrecta.
Ejemplo:

Vamos a ubicar en la recta numeérica la fracciéon

4
7

Fijate que la recta se dividié en 7 segmentos
iguales, como indica el denominador.

La fraccion se ubicé en el segmento 4, como
indica el numerador.

Al finalizar los estudiantes graficaran en el patio con una tiza la

semirrecta numérica y desafiaran a otra pareja ubicar fracciones sobre
la misma.
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ACTIVIDAD 9. CADA TACHO EN SU LUGAR

DCD (2010): Ubicar fracciones simples:
medios, tercios, cuartos, quintos, octavos,
décimos en la semirrecta numérica. .

DCD (2016): Representar fracciones en la
semirrecta numérica y graficamente, para
expresar y resolver situaciones cotidianas.

IEE (2010): Ubica,
representa fracciones.
IEE (2016): Selecciona la expresion numérica y
estrategia adecuadas (material concreto o la
semirrecta numeérica), para secuenciar y ordenar un
conjunto de numeros fraccionarios e interpreta

lee, escribe, ordena y

informacion del entorno

Esta actividad nos servira para trabajar la ubicacion de fracciones | Responsablesy
mayores a la unidad y ordenamiento en la semirrecta numérica, a través | participantes
de la resolucion de un problema. B e nie
Para iniciar los estudiantes en grupos de 3 utilizaran la semirrecta | ® Estudiantes
desplegable (Ver anexo 17) con los clips para resolver el siguiente
problema (variar datos) (Plantilla, ver anexo 7): RecUrsos
Se conoce que los tachos de basura son de diferente color y cada uno | ® Imagenes  de
recoge diferente tipo de basura. Los tachos azules se debe colocar papel tachos
y carton; los tachos verdes sirve para colocar vidrios y plasticos; y los | e Esferos
tachos cafés para todo tipo de basura organica, como: las cascaras, | ¢ Hojas
desperdicios de frutas, restos de comida, etc. Sabiendo esto, en la calle | | Lapiz
Tarqui se desea ubicar tachos para los desechos, si consideramos a cada
cuadra como una unidad. Se distribuira de la siguiente manera: * Regla
e Borrador
- Primer conjunto de tachos se ubicaran en los %/, e Pizarra
- Segundo conjunto de tachos a los /s
- Tercer conjunto de tachos se ubicaran a los %4 e Marcador
e Semirrecta
desplegable
e Clips
Evaluacion
Los estudiantes en grupos ubicardn las imagenes de los tachos (Ver . Rewsu_)n d?f
anexo 18) sobre la semirrecta desplegable. A continuacion graficaran - Ubicacion
con figuras geométricas las fracciones planteadas y compararan las dos de
representaciones, obteniendo conclusiones de como se representan en fracciones
ambos casos las fracciones, primordialmente las que son mayores a la sobre la
unidad. EI docente ayudara preguntando: semirrecta
numerica.
- Graficos de
las
fracciones
- Croquis

Carlos Alfredo Cardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin

63




&,"‘ie"—"._uw

UNIVERSIDAD DE CUENCA

UNVERSIDAD DE CUEN

- ¢Como ubicaron las fracciones sobre la semirrecta?

- ¢Como graficabamos las fracciones mayores a la unidad con las
figuras geométricas?

- Si ambas son formas de representar las fracciones ¢Se deberian
aplicar las mismas reglas de representacion? ;Por qué?

- ¢Como se debe representar las fracciones sobre la semirrecta
numérica?

- ¢Cbmo se ordenan las fracciones en la semirrecta numérica?

Una vez reflexionado los estudiantes corregiran el problema de los
tachos en la semirrecta desplegable, finalmente de manera individual
dibujaran un croquis de su barrio con la forma de la semirrecta numérica
(considerando a cada cuadra como una unidad), y colocaran los tachos
donde ellos creen que se deberian ubicar con sus respectivas fracciones.

Carlos Alfredo Cardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin

64



M—‘__w

= UNIVERSIDAD DE CUENCA

UNVERSIDAD DE CUEN!

3. COMPARACION DE FRACCIONES

Resultado Esperado 3:
Compara fracciones con igual denominador, con diferente denominador y
equivalentes usando simbologia matematica (=, <, >).
Actualizacion y Fortalecimiento a la Reforma Curricular (2010):
|Destrezas Con Criterio De Desempefio (DCD):
- Establecer relaciones de orden entre fracciones: mayor que, menor que, igual que Y2 e
igual a 1.
Indicador Esencial De Evaluacion (1EE):
- Ubica, lee, escribe, ordena y representa fracciones.
Curriculo de los Niveles de Educaciéon Obligatoria (2016)
Destrezas Con Criterio De Desempefio (DCD):
- Establecer relaciones de orden entre fracciones, utilizando material concreto, la
semirrecta numeérica y simbologia matematica (=, <, >).
Indicador Esencial De Evaluacion (1EE):
- Selecciona la expresion numeérica y estrategia adecuadas (material concreto o la
semirrecta numeérica), para secuenciar y ordenar un conjunto de numeros fraccionarios

e interpreta informacion del entorno.
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ACTIVIDAD 10: FRACCIONES Y UNIDADES

DCD (2010): Establecer relaciones de IEE (2010): Ubica, lee, escribe, ordena y
orden entre fracciones: mayor que, menor | representa fracciones.

que, igual que ¥z e igual a 1. IEE (2016): Selecciona la expresion numérica y
DCD (2016): Establecer relaciones de @ estrategia adecuadas (material concreto o la
orden entre fracciones, utilizando material = semirrecta numérica), para secuenciar y ordenar
concreto, la semirrecta numérica Yy | unconjunto de nimeros fraccionarios e interpreta

simbologia matematica (=, <, >). informacion del entorno
Esta actividad nos permitird desarrollar la comprension sobre las | Responsablesy
fracciones que son equivalentes a las unidades. participantes

e Docente

Se formarén triadas y se les entregard a los estudiantes figuras
geomeétricas iguales (circulos, cuadrados y rectangulos) hechos de
cartulina blanca, para que representen las fracciones de los problemas y

e Estudiantes

. . - Recursos
con el papel de brillo colocaran el numerador indicado. ]
e Copias
a) José dividio su torta en 8 partes iguales y las di6 a sus 8 amigos |® Esferos
¢, Qué fraccion repartio? e Hojas
b) Maria cortd 3 panes en mitades y se comié 4 pedazos ¢(Qué |e Lapiz
fraccion comi6? e Regla

c) Anahi dividio cada chocolate en 3. Si tenia 6 chocolatesy regald |e Goma
12 pedazos de chocolate a sus hermanos ¢ Qué fraccion regal0? e Borrador

e Pizarra

e Marcador

e Cartulinas
Blancas

o Papel de brillo
Después graficaran el proceso realizado escribiendo su respectiva |e Semirrecta
simbolizacion. Aqui el docente solicitara que comparen lo realizado con desplegable
la semirrecta numérica, pidiendo que coloquen las fracciones otorgadas
sobre la misma, escribiendo las unidades encontradas de manera | Evaluacion

concreta y grafica. e Resolucién de
. . . la hoja de

Se reflexionara sobre los resultados conseguidos preguntando: ¢Que trabajo (Ver

representan estas fracciones? ¢Cuantas unidades conseguimos? ¢Como Ane xjo 19)

graficamos? ¢Qué nombre darian a estas fracciones? Esto nos permitira
construir el concepto de que las fracciones también representan
unidades.

Finalmente completaran las actividades de la hoja de trabajo (Ver anexo

19) y el cuadro de clasificacion de las fracciones.
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ACTIVIDAD 11: iPI1ZZAS IGUALES!

DCD (2010): Establecer relaciones de
orden entre fracciones: mayor que, menor
que, igual que Y2 e igual a 1.

DCD (2016): Establecer relaciones de
orden entre fracciones, utilizando material
concreto, la semirrecta numeérica Yy
simbologia matematica (=, <, >).

representa fracciones.

informacion del entorno

Esta actividad esti orientada para que los estudiantes reconozcan e
identifiquen las fracciones equivalentes.

Para realizar la actividad, se dividira la clase en grupos de 3 por afinidad.
Solucionando el siguiente problema.

En una reunién familiar, Don Pedro decidié repartir 3 pizzas entre sus
3 hijos de manera equitativa. Pero sus hijos al oir la forma que seran
repartidas, se molestaron, diciendo que no todos reciben la misma
porcién. Don Pedro indica que si lo haran ¢Quién tiene la razon?
Sabiendo que Don Pedro repartié las pizzas a sus hijos de la siguiente
manera

- El primero debe tomar el % de la primera pizza.
- El Segundo debe tomar los %/4 de la segunda pizza.
- El Tercero debe tomar los /s de la tercera pizza

Los estudiantes deberan repartir las pizzas (Ver Anexo 20) segun el
problema, para ello utilizaran tijeras para recortar las fracciones
indicadas y pegarlas en una cartulina, realizando las respectivas
comparaciones, y responder a la pregunta planteada. Debajo de cada
pizza recortada, los estudiantes deberdn escribir la representacion
numeérica de cada fraccion.

Luego cada pareja tendra que reflexionar sobre lo que observa, el
docente debe plantear preguntas como:

- ¢Quién tuvo larazén? ;Por que?
- ¢Cudl seré la semejanza y diferencia entre las fracciones?
- ¢Qué nombre le pondrian a este tipo de fracciones?

Carlos Alfredo Cardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin

IEE (2010): Ubica, lee, escribe, ordena 'y

IEE (2016): Selecciona la expresion numérica y
estrategia adecuadas (material concreto o la
semirrecta numérica), para secuenciar y ordenar
un conjunto de nimeros fraccionarios e interpreta

Responsables y
participantes

Docente
Estudiantes

Recursos

Esferos
Hojas
Lapiz
Regla
Borrador
Pizarra
Marcador
Pinturas
Goma
Gréficos de
pizzas
Tijeras

Evaluacién

Revision de la
actividad a
través de la lista
de cotejo (Ver
anexo 21)
Revision de las
fracciones
equivalentes en
la semirrecta
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De esta manera, se pedira a los estudiantes que participen aleatoriamente
respondiendo a las preguntas y exponiendo su reflexién, consolidando el
concepto de fraccidn equivalente y el proceso de transformacion de las
mismas. Deduciendo asi, que para transformar una fraccién a otra
equivalente se debe multiplicar o dividir el numerador por el mismo
namero.

A continuacion representaran las mismas fracciones sobre la semirrecta
numérica y expondran como las colocaron, en una conversacion con toda
la clase.

Finalmente representaran 3 pares de fracciones equivalentes inventadas
por ellos, con laayuda de la semirrecta numérica y completaran el cuadro
de clasificacion

Carlos Alfredo Cardenas Solano
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ACTIVIDAD 12. ;:QUIEN MAS, QUIEN MENOS?

DCD (2010): Establecer relaciones de IEE (2010): Ubica, lee, escribe, ordena y
orden entre fracciones: mayor que, menor | representa fracciones.
que, igual que Y2 e igual a 1. IEE (2016): Selecciona la expresion numérica y
DCD (2016 Establecer relaciones de estrategia adecuadas (material concreto o la
orden entre fracciones, utilizando semirrecta numérica), para secuenciar y ordenar
material concreto, la semirrecta numérica | un conjunto de nameros fraccionarios e interpreta
y simbologia matematica (=, <, >). informacion del entorno
La siguiente actividad servira para trabajar la comparacion de fracciones, | Responsablesy
para ello usaran las semirrectas o material base 10. participantes

e Docente

Aqui los estudiantes en grupos de cuatro emplearan material concreto
para resolver los siguientes problemas. Para ello se otorgard dos
problemas a cada grupo, considerando sus similitudes, los problemas a

e Estudiantes

. Recursos
y b paraun grupo y el c y d para otro (sabiendo que dos de los problemas o
tienen el mismo denominador y los otros dos el mismo numerador). ]
e Hojas
a) Luisy José participaron en la carrera de 20Km. Luis avanzd ?/10 | ® Lapiz
y José "10. ¢ Quién avanzo mas? e Regla
b) Si Adriana pint6 %/ de una pared y Andrés “/s. ¢ Quién de los dos | ¢ Borrador
pintd menos? e Pizarra
c) José debe en la tienda 3/5 y Sonia debe /11 de délar. ¢ Quién debe | ¢ Marcador
mas? o Papel bond
d) Martin llego atrasado a clases con ’/s de horay Lucia con /10 | 4 Pinturas
de hora. ;Quién se atrasé mas? e Base 10

e Semirrecta

desplegable
/ IO_ g

e Semirrecta

» I recta de cuello
% \ I de jirafa
e Clips
Evaluacion
A continuacion los estudiantes deben graficar lo realizado sobre unahoja | 4  Revision de los
de papel bond. Conjuntamente con la representacion simbélica (nUmeros problemas
y letras) de las fracciones utilizando los terminos mayor que (>), 0 menor resueltos.
que (<)- e Realizaciony
resolucién de
los cuatro
problemas
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Cada grupo debera reflexionar sobre como pudieron identificar a la
fraccion mayor y a la menor, respondiendo lo siguiente:

- ¢Que tienen en comun los dos problemas?

- ¢Qué tienen de diferente los dos problemas?

- ¢Como podemos identificar cuando una fraccion es mayor o
menor a otra?

- Relacionando con los numeros naturales (1, 2) ¢La comparacion
de fracciones, en que se diferencian?

- ¢Qué nombre le pondrian a estos dos tipos de fracciones?

Una vez socializado, dos estudiantes de cada grupo deberan
intercambiarse y explicar lo realizado. En estos nuevos grupos,
conjuntamente con el docente reflexionaran sobre la comparacion de
fracciones; encontrando la relacién entre los problemas. Pues los
problemas a y b, tienen el mismo denominador, y la fraccion mayor es
la que tiene el numerador maés alto. En el caso de los problemas c y d, el
numerador es el mismo, y serd mayor la que tenga menor denominador.

Los estudiantes buscaran el significado de las palabras homogénea y
heterogénea, y los relacionaran con cada problema, completando ademas
el cuadro de clasificacion.

Finalmente cada grupo creara 4 problemas (2 de cada tipo) de
comparacion de fracciones que deberan ser resueltas por otro grupo.
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ACTIVIDAD 13: EL MANTEL DE COLORES

DCD (2010): Establecer relaciones de
orden entre fracciones: mayor que, menor
que, igual que ¥z e igual a 1.

DCD (2016 Establecer relaciones de
orden entre fracciones, utilizando
material concreto, la semirrecta numérica
y simbologia matematica (=, <, >).

IEE (2010): Ubica,
representa fracciones.

lee,

informacion del entorno

escribe,

ordena vy

IEE (2016): Selecciona la expresion numérica y
estrategia adecuadas (material concreto o la
semirrecta numérica), para secuenciar y ordenar
un conjunto de nimeros fraccionarios e interpreta

Esta actividad esta destinada para trabajar la comparacion de fracciones
con distinto numerador y denominador, identificando cual es mayor o
menor para ello se usara papel de brillo para la elaboracidn de un mantel.

Primero se formara parejas entre los estudiantes y solicitar que
solucionen el problema. Ejemplo (Plantilla, Ver anexo 7):

Andy y Heidi tienen que elaborar un mantel rectangular para usarlo en
su puesto de exposiciones durante la semana del estudiante. Para ello,
han reciclado piezas rectangulares de tela de distintos colores y del
mismo tamafio. Como Heidi es muy creativa, sugiere hacer un mantel
de diferentes colores, por lo que pide a Andy separar: %/ de la pieza de
tela roja, 2/; de la pieza de tela rosada, y ’/s de la tela morada. ¢Qué
tela se usé mas? ;Qué tela se us6 menos?

Para representar el mantel se otorgara a cada pareja hojas de papel de
brillo roja, rosada y morada (variar colores) pero del mismo tamafio. Los
cuales deberan ser pegados sobre una cartulina y armar el mantel de
colores

Se dejara que el estudiante elabore su mantel de manera libre.

Carlos Alfredo Cardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin

Responsables y
participantes

Docente
Estudiantes

Recursos

Copias
Esferos
Lapiz
Regla
Borrador
Pizarra
Marcador
Tijeras
Goma
Pinturas
Papel de brillo
Cartulina

Evaluacion

Elaboracion del
mantel con la
respectiva
resolucion del
problema
Resolucién de
la hoja de
trabajo (Ver
anexo 22)
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Los estudiantes deben sefialar los pedazos de hojas y recortarlas para
obtener las fracciones de cada pieza que se indica en el problema.

Ejemplo

2/5 de tela de color rosada

%/, de tela de color rojo

’I5 de tela de color morada

Pedir que comparen entre las tres fracciones utilizando los términos
mayor que y menor que. Reflexionando sobre como pueden identificar
cuando una fraccion es mayor o menor que otra. Al reverso de la
cartulina, graficaran la fraccién otorgada en el problema por cada tela y
usaran los simbolos mayor que (>) y menor que (<) para compararlas.

A continuacion se unirdn a otra pareja, describiendo lo realizado y lo
reflexionado. Finalmente socializaran sus respuestas con la clase y
resolveran la hoja de trabajo (Ver anexo 22) de manera individual.

Nota: Al finalizar la clase se deben exhibir los manteles de colores

realizados.
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Cronograma

Actividades Semana 1 Semana 2 Semana 3 Semana 4

Actividad 1. Mi
primer encuentro con
las fracciones

Actividad 2. ;Cémo
se leen las
fracciones?

Actividad 3. X
Repartiendo galletas

Actividad 4. El
domind de
fracciones

Actividad 5. X
Operando fracciones

Actividad 6.
Ensalada de
fracciones

Actividad 7. ;Qué X
tan lejos?

Actividad 8. X
Ubicando manchitas

Actividad 9. Cada X
tacho en su lugar

Actividad 10.
Fracciones y
unidades

Actividad 11. Pizzas X
iguales

Actividad 12.
¢Quién, mas, quién
menos?

Actividad 13. El X
mantel de colores

Evaluacion
Para evaluar la propuesta hemos planteado los siguientes indicadores de evaluacion:
- Comprende el concepto de las fracciones y su utilidad en la vida diaria, usando
material concreto.
- Representa las fracciones de manera grafica y simbolica, reconociendo sus elementos.
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- ldentifica los diferentes tipos de fracciones a través de gréficos.

- Reconoce a la semirrecta numérica como un instrumento para representar fracciones.

- Ubica correctamente fracciones sobre la semirrecta numérica.

- Establece relaciones de orden entre las fracciones, utilizando material concreto, la
semirrecta numeérica, y simbologia matematica.

- Resuelve correctamente problemas que involucren las interpretaciones de medida,
operador y cociente de la fraccion.

- Explicay justifica procesos matematicos.

Recursos y condiciones

Recursos humanos. Docentes, padres de familia y nifios.

Recursos materiales: Hojas de papel bond, cartones, cartulinas, copias, galletas,
botellas plésticas, ripio, piedras, material base 10, frutas, platos, utensilios de plastico,
marcadores, borradores, lapices, pizarrén, papeldgrafo, figurillas de tachos de basura, papel
brillo, pinturas, semirrecta de cuello de jirafa, semirrecta desplegable, clips, domind, barajas

de fracciones, imagenes.

Recursos financieros. Creemos necesario para la ejecucion de la propuesta se debe

invertir un aproximado de $65.
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Informe de la socializacion de la propuesta.

La socializacion de la propuesta “Estrategias Didécticas para el aprendizaje de las
fracciones en matematicas en quinto de basica” se realizé el dia miércoles 19 de abril en un
aula de la Unidad Educativa “San Francisco” (Ver anexo 23) contando con la presencia de 14
profesores de la institucién correspondientes a la seccion matutina.

La exposicion estuvo estructurada en funcién de los elementos principales de la
propuesta: diagndstico, marco tedrico y la propuesta disefiada con resultados esperados,
actividades y evaluacion. Para lograr una mejor comprension de la socializacién se mostro y
aplicé la parte concreta de tres actividades, utilizando el material didactico indicado en las
actividades (Ver anexo 24).

Al finalizar la socializacidn, se realiz6 una reflexion de las actividades planteadas en
conjunto con los docentes, resumiendo:

- Para lograr una mejor comprension de las fracciones se debe fomentar la
manipulacion de objetos, especialmente los que son de la vida diaria de los
estudiantes, como el uso de frutas.

- Se debe buscar objetos de la vida diaria o en caso de no tenerlos, tener a la disposicion
su representacion ya sea mediante imagenes o fotos.

- Los estudiantes, aprenden de mejor manera haciendo.

- Algunos de los materiales, como el caso de la semirrecta numérica de cuello de jirafa,
se la puede contextualizar y usar diferentes animales.

- Ademas una docente supo expresar que la actividad de la ensalada de frutas planteada
en nuestra propuesta, ella la aplica con los estudiantes pero no de la misma manera y

en la actividad pudo observar la variedad metodoldgica.
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A modo de conclusion general se sefial6 que la propuesta puede ser aplicable en el
aula de clases, aunque el factor tiempo y econémico es un aspecto a considerar.
Especialmente el tiempo, pues deben cubrir todos los contenidos expuestos en el curriculo,
aunque si consideran que se debe dar un tiempo razonable en la adquisicion del conocimiento
relacionado con las fracciones, para evitar futuros inconvenientes.

Nota: Tres docentes de aula solicitaron el archivo de la propuesta incluido los anexos,
pues necesitaban mas material para el aprendizaje de las fracciones.

Reflexién

Esta experiencia nos permitio:

- Identificar que nuestra propuesta puede ser aplicable a nivel del aula.

- Los docentes nos brindaron una retroalimentacion de las actividades planteadas.
permitiéndonos de esta manera mejorar nuestro trabajo de graduacion.

- Reconocer el desconocimiento de algunos docentes respecto al tema de las fracciones.

y los materiales con los que se podria trabajar.

- El uso de material concreto fomenta el interés y la participacion de las personas.

El tema de las fracciones resulta complicado de aprender tanto para los docentes (al
momento de realizar concretamente la actividad propuesta) como para los estudiantes, es por
eso que se debe tomar la debida importancia sobre este tema, para evitar posibles

inconvenientes en su aprendizaje.
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ANEXO 1
UNIVERSIDAD DE CUENCA
Facultad de Filosofia Letras y Ciencias de la Educacién
Carrera de Educaciéon General Basica
DIAGNOSTICO

Objetivo: Tener una aproximacién del nivel de conocimientos de los estudiantes sobre las

fracciones en el Quinto afio de Educacion General Basica de la unidad educativa “San
Francisco”

Sexo: Hombre ( ) Mujer ( ) Edad: ............... Caodigo de Identificacion: ..........
1) Responda las siguientes preguntas

Que es una fraccion

2) Complete la representacion de las fracciones segin lo que corresponda

En ndmeros En letras Graficamente

1 Un medio
2

Tres quintos

2 Dos tercios
3
7
13 DR [ TT111
Cinco medios
_4 Cuatro cuartos
4
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3
10
Dos onceavos
Diecisiete cincuentavos NO GRAFIQUE
Nueve decimos NO GRAFIQUE
1 NO GRAFIQUE
1000
Treinta y siete milésimos NO GRAFIQUE

3)  Realice las siguientes actividades
1

Carlos tenia 8 manzanas, pero como no habia almorzado se comié el 4 del total de
manzanas. Coloree en el grafico siguiente la cantidad de manzanas comidas por Carlos.

SSES
NN N RN
= = = [
TN N T ™
./ <,V/I \m )
De los 16 estudiantes, escriba las fracciones que representan la cantidad de nifios y la
cantidad de nifias

P NIflOS: L.oiveeiieieiieiee
pro A9
& o Nifilas: ...ooiveiiiieieein,

4) Resuelva los siguientes problemas

Paola, Jessica, Christian y Moisés compraron 5 barras de chocolates entre todos. ¢ Qué
cantidad de chocolates recibiran si se quiere repartir en partes iguales las 5 barras de
chocolates?

. Chocolate Chocolate
Chocolate Chocolate
oNc
Chocolate
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RESPUBSTA. ... ettt

En una fiesta de cumpleafios. Andrea comio /3 de pastel. Josué, % pastel y Eli, /4 de pastel.
Si los tres pasteles son del mismo tamario, ¢Quién comié mas? Utilice la semirrecta numérica
y compare.

Andrea <« >
0 1
Josué <« .
0 1
Eli <« >
0 1
L L 111 ]

5) Ubique y escriba en orden de menor a mayor las siguientes fracciones

2 1 ,15 |, 7

3 3 3 3
I ] I | T T >
(] 1 =2 =2 il 5

6) Coloque mayor que (>), menor que (<) o igual (=) segun corresponda

1 1 , 3 5 ; 7 4
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10 1000 5 5 7 4
1 2 ; 9 1 ;1 2
9 3 6 6 4

ANEXO 2
Interpretacion Del Diagnostico

El presente diagnostico surge de la necesidad de tener una aproximacion del nivel de
conocimientos de los estudiantes sobre las fracciones en el Quinto afio de Educacion General
Basica de la unidad educativa “San Francisco”. Para la realizacion del mismo se considerd el
indicador esencial de evaluacion del afio en cuestion del afio 2010 y las diferentes
interpretaciones que poseen las fracciones. Siendo el indicador el siguiente: ubica, lee,
escribe, ordena y representa fracciones y decimales; y las interpretaciones que corresponden a
la de medida, operador y cociente.

Por esta razén realizamos una prueba diagndéstica (Anexo 1), la cual se encuentra separada en
categorias conforme a las incdgnitas planteadas, siendo éstas las siguientes:

- Concepto y utilidad de fraccion corresponden a la pregunta nimero 1.

- Leer, escribir y representar fracciones corresponden a la pregunta nimero 2.

- Interpretacion como operador corresponde a la pregunta niamero 3.

- Interpretacion como cociente corresponde a la pregunta nimero 4, el primer
problema.

- Interpretacion como medida corresponde a la pregunta numero 4 el sequndo
problema.

- Ubicacion en la semirrecta numérica y ordenamiento de fracciones corresponden a la
pregunta namero 5.

- Comparacion de fracciones corresponden a la pregunta nimero 6.

Datos generales

El diagnostico se realiz6 con un total de 23 estudiantes con un rango de edad que oscila entre
los 9 y 12 afios. Las mujeres corresponden el 65,22% (15 estudiantes) y los hombres el
34,78% (8 estudiantes). Obteniendo una edad promedio de 9,95 afios entre los estudiantes.
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Porcentaje de
estudiantes por sexo

B Mujeres

B Hombres

Grafico 1

Para comprender de mejor manera la edad la hemos dividido en rangos de menor magnitud
de 9 —10 afios y de 11 — 12 afios.

RANGO DE EDAD

E Mujeres = Hombres
14
12

10

0 I ———— |

9-10 afos 11-12 afios

Gréfico 2

Concepto de Fraccion
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La pregunta planteada en el diagnostico a resolver fue “;Qué es una fraccion?”, cuya
intencidn fue identificar el concepto que tienen los estudiantes sobre este tema. De acuerdo
con los resultados obtenidos las respuestas mas comunes entre los estudiantes fueron: “No
recuerdo y no s¢”, “Representar los nimeros en una semirrecta o graficos” y ‘“Numero para
dividir y multiplicar”. En el siguiente grafico se detalla todas las respuestas y el nimero de
estudiantes correspondientes a cada respuesta.

Concepto de Fraccidn

4

3
2

B Mujeres
1 B Hombres
0 I I I

Nro. de estudiantes

No recuerdoRepresentar Numero NuUmero que Dividiry  Fraccionar No se
ynose los numeros para dividir se fracciona repartiren numeros entiende la
enuna y multiplicar partes decimales respuesta
semirrecta iguales
nUmerica o
graficos
Gréfico 3

En base al grafico podemos observar que los estudiantes no establecen un concepto claro
sobre lo que es una fraccion, otorgando nociones muy superficiales o que no estan
relacionadas con las fracciones. Sin embargo cierta cantidad de estudiantes respondieron que
una fraccion es: “Numeros que se fraccionan” y “Dividir y repartir en partes iguales”
demostrando que tienen una idea pero aun inconclusa sobre lo que es una fraccion.

Utilidad de las fracciones

Ademas de identificar el concepto que tienen los estudiantes en relacion a las fracciones,
necesitamos conocer si los estudiantes saben de la utilidad de las fracciones en la vida diaria
para ello se planted la pregunta ¢Para qué te sirven en tu vida diaria? Obteniendo los
siguientes resultados
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UTILIDAD
6
5
4
3
2
1 I i II II I
0
Sirven para Para Para nada No sé Para hacer
realizar las  aprender actividades
operaciones mas de adultos

matematicas

B Mujeres HE Hombres

Gréfico 4

Este grafico nos demuestra que los estudiantes ven la utilidad de las fracciones
principalmente dentro de las propias matematicas, esto quiza sea causado porque el docente
al tratar el tema lo ha relacionado Gnicamente con términos matematicos. Provocando que los
estudiantes no identifiquen el uso de las fracciones en la vida diaria.

Leer, escribir y representar fracciones

Para la parte de la escritura, lectura y representacion de fracciones, al incluir varios aspectos,
hemos decidido realizar cuadros de los principales inconvenientes encontrados entre los
estudiantes.
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Principales incovenientes en los
estudiantes en la seccién de niUmerica

16
14
12
10
8
6
: I I
o [
Escribe incorrectamente Escribe incorrectamente No completa
a partir de un grafico a partir de un texto una
una fraccién impropia fraccién impropia
B Mujeres H Hombres
Grafico 5
Principales incovenientes en los
estudiantes en la seccidon de letras
16
14
12
10
8
6
4
2
0 [ ]
Escribe No coloca la No completa Confunden la
incorrectamente a terminacién avos terminacion de
partir de un los decimos con
grafico una avos
fracciéon impropia
B Mujeres B Hombres
Grafico 6
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Principales errores en los estudiantes en
la seccion de graifcos

16
14
12
10

8
6
4
2 .
0
Grafica incorrectamente a partir del No completa
texto una fraccién impropia
B Mujeres HHombres
Gréfico 7

Como podemos ver en los gréaficos uno de los principales inconvenientes lo encontramos con
las fracciones impropias, ya sea escribiendo o graficando. Otro inconveniente esta
relacionado con la escritura y lectura de las fracciones, en donde muchos estudiantes no
colocan la terminacion “avo” o confunden la terminacion de las fracciones como un décimo
(1/10), colocando un “diezavo”.

Interpretacion como operador

Para esta interpretacion se planted dos actividades siendo las siguientes y con los siguientes
resultados:

Carlos tenfa 8 manzanas, pero como no habia almorzado se comio el del total /4 de
manzanas. Coloree en el grafico siguiente la cantidad de manzanas comidas por
Carlos.

Interpretacion como Operador

12
10

B Mujeres

B Hombres

Nro. de estudiantes

o N B OO

No pueden realizar la Realizan la actividad
actividad correctamente

Gréfico 8
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En base al grafico anterior podemos observar que 17 estudiantes no pudieron reolver la
actividad adecudamentes, y solo 6 estudiantes lo consiguieron. Permitiendonos identificar
que la mayoria de estudiantes no conocen esta interpretacion.

De los 16 estudiantes, escriba las fracciones que representan la cantidad de nifios y
la cantidad de nifias

Nocion parte grupo

B Mujeres

B Hombres

No pudieron realizar Realizaron Realizaron solo una
las dos incdgnitas  correctamente las incognita
dos incégnitas correctamente
Grafico 9

Nro. de estudiantes
O FRL,P N WDHDOUUL ON

En este caso 13 estudiantes pudieron realizar la actividad correctamente, 9 estudiantes no
respondieron correctamente y 3 estudiantes solo respondieron una incégnita de las dos
correctamente. Estos resultados nos dan a entender 56.52% de los estudiantes tienen
adquirido este conocimiento, mientras que el 43,48% tienen dificultades al momento de
realizar este tipo de actividades.

Interpretacion como cociente

En ésta interpretacion se plante6 la resolucion del siguiente problema para poder analizar los
resultados. Siendo el problema y los resultados los siguientes:

Paola, Jessica, Christian y Moisés compraron 5 barras de chocolates entre todos. ¢ Qué
cantidad de chocolates recibiran si se quiere repartir en partes iguales las 5 barras de
chocolates?

Interpretacion como Cociente

14

S 12
& 10
ERE: _
g 6 M Mujeres
% ‘21 M Hombres
25 |
No pueden realizar la Realizan la actividad
actividad correctamente
Graéfico 10
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Interpretacion como medida

Esta interpretacion se evalué mediante la resolucién del siguiente problema y obteniendo el
siguiente resultado.

“En una fiesta de cumpleariios. Andrea comié */5 de pastel. Josué, ¥ pastel y Eli, 3/4 de
pastel. Si los tres pasteles son del mismo tamafio, ¢Quien comié mas? Utilice la
semirrecta numérica y compare”.

Interpretacion como Medida

14

9 12
T
< 10
S s
b .
b 6 | Mujeres
(]
o, H Hombres
2
0 |
No pueden realizar la  Realizan la actividad
actividad correctamente
Grafico 11

En base al grafico anterior, podemos observar que la mayoria de estudiantes no pudo realzar
esta actividad y un minimo de estudiantes la realizé correctamente. Por lo cual podemos
deducir que esta interpretacion no ha sido adquirida por los estudiantes durante el afio
lectivo, puesto que las actividades planteadas no fueron significativas para ellos.

Ubicar en la semirrecta numérica y ordenar fracciones

Para cumplir con el indicador esencial de evaluacion se plante6 una actividad donde el
estudiante deba ubicar y ordenar fracciones, siendo este la premisa la siguiente:

“Ubique y escriba en orden de menor a mayor las siguientes fracciones”

2 ,_1 , 15 , 17

3 3 3 3

Obteniendo los siguientes resultados:
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Ubicar en la semirrecta nUmerica Ordenar fracciones

14 10
8 1 4
S 10 5°
ER | E |
S 6 M Mujeres S 4 ® Mujeres
s ‘21 ® Hombres s 2 ® Hombres
o o
Z o0 1 Z 0

No pudieron Realizaron No pudieron Realizaron
realizar correctamente realizar correctamente
Gréfico 12 Grafico 13

De acuerdo con los gréaficos anteriores podemos observar que en relacién a la ubicacion, casi
en su totalidad los estudiantes no pudieron resolver esta actividad. En cuanto al ordenar las
fracciones, el 56.52% (13 estudiantes) no pudieron realizar esta actividad. En base a estos
dos resultados podemos interpretar que la mayoria de los estudiantes no conocen como
realizar este tipo de actividad.

Comparar fracciones

Para realizar las comparaciones se planted un ejercicio en base a las fracciones heterogéneas,
homogéneas y equivalentes. Siendo el ejercicio el siguiente:

Coloque mayor que (>), menor que (<) o igual (=) segun corresponda

E 0 e S U I 5 ;7 4
10 1000 5 5 7 4
1/ 2 ;5 U 2
6 6

Comparacidon de heterogéneas

Comparacion de heterogéneas

10
(%]
et
2 8
8
T 6
35
s
o 4 .
p H Mujeres
©°T 2
8 0 [ M Hombres
=4
No pudieron Realizaron Realizaron una
realizar las dos correctamente de las incognitas
incognitas las dos correctamente
incrAonitac
Grafico 14
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Segun podemos interpretar en el gréfico varios estudiantes no pudieron realizar
correctamente las dos incdgnitas relacionadas con la comparacién de fracciones
heterogéneas, sin embargo la mayoria de los estudiantes pudo realizar correctamente una de
los dos ejercicios de comparacion de fracciones y finalmente un estudiante no pudo resolver
ninguno. Lo que nos lleva a deducir que los estudiantes tienen dificultad para realizar
comparaciones de fracciones heterogéneas.

Comparacién de homogéneas

Comparacion de heterogéneas

10

(%]
]
c 8
et
S 6
=
(%]
Vg B Mujeres
) )
©
o 2 B Hombres
—
2

0

No pudieron realizar Realizaron Realizaron solo una
las dos incdgnitas  correctamente las incognita
dos incégnitas correctamente
Grafico 15

En el grafico anterior podemos observar que la mayoria de los estudiantes pudieron realizar
correctamente la comparacion de fracciones homogeneos al realizar correctamente las dos
incdgnitas, también se puede observar que un nimero menor de estudiantes no pudieron
realizar las dos incognitas y que un minimo de estudiantes solamente realizaron una de las
dos incognitas. En relacion con las comparaciones entre fracciones heterogéneas, los
estudiantes encuentran menos inconvenientes al resolver comparaciones entre fracciones
homogéneas.

Comparacion de fracciones equivalentes

Comparacion de fracciones equivalentes

= Realiza la actividad correctamente = No puede realizar la actividad

Grafico 16
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En el grafico podemos interpretar claramente que ninguno de los estudiantes respondio
correctamente las incognitas relacionadas con las fracciones equivalentes.

Conclusiones

Como conclusiones generales tenemos que los estudiantes del Quinto afio de Educacion
General Basica:

- Tienen dificultad al identificar fracciones impropias de manera grafica y simbolica.

- No colocan la terminacién “avo” o confunden la terminacién de las fracciones como
un décimo (1/10), colocando un “diezavo”.

- No conocen a profundidad las tres interpretaciones de las fracciones (Medida,
Cociente y Operador), teniendo dificultades en la resolucion en las actividades
planteadas en el diagnostico.

- No tienen un concepto definido de lo que es una fraccion y tampoco comprenden su
utilidad en la vida diaria.

- Muestran dificultad al momento de comparar las fracciones (homogéneas,
heterogéneas y equivalentes) al no poder diferenciarlas entre mayores y menores, en
especial al establecer la igualdad entre las fracciones equivalentes.

- No ubican correctamente las fracciones en la semirrecta numérica, la cual influye al
momento de ordenar las fracciones homogéneas.

Las posibles causas consideramos a las siguientes:

- Laprimera causa se relaciona a un ineficaz uso de estrategia, que prioriza el uso de la
pizarra y de los textos escolares, resultando en actividades poco atrayentes y
escasamente significativas. Ademas creemos que se incumplieron las etapas para el
proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas.

- Lasegunda causa podria vincularse con la carencia de nociones basicas necesarias
para la comprensién de las fracciones, entre ellas tenemos: el concepto de division,
los nimeros ordinales (los nimeros: décimo, centésimo y milésimo.)

- Latercera causa lo identificamos en la ausencia de material concreto para el
aprendizaje de las fracciones y su poco uso durante el proceso educativo.

- Cuarta causa radica en el desconocimiento del docente sobre las diferentes
interpretaciones de las fracciones.
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ANEXO 3
Entrevista
Preguntas para la entrevista a la docente

- ¢Como trabajo el tema de las fracciones? (materiales)

- ¢Qué concepto de las fracciones conocen los estudiantes?

- ¢En qué medida los estudiantes adquirieron la destreza planteada en la actualizacién
con respecto a las fracciones? ¢Por qué? (Muy bajo, Bajo, Medio, Alto Muy Alto)

- ¢Cuéles son las dificultades que encontré al desarrollar el tema de las fracciones tanto
usted como docente como en los estudiantes?

- ¢Qué ha hecho para mejorar el problema?

- ¢Qué recomendaciones da para la ensefianza de las fracciones?

Transcripciéon. E= Estudiante. D = Docente
1. ¢Cdbmo trabajo el tema de las fracciones? (estrategias y materiales)

D: Ya les dije que los materiales, son concretos, luego semi-concreto y luego simbdlico pero
tenemos que partir siempre de lo concreto

E: ¢ Qué materiales concretos puede ejemplificar?
D: Pan, frutas lo que le agrada méas a los nifios, si.
E: Y en cuanto a estrategias, ¢Como trabajo?

D: Las estrategias eh, en forma grupal primero y luego en forma individual, primero grupal
en grupos primero, una manzana dividir en partes iguales, aca tienen un pan o un guineo
dividan en partes iguales, aqui tienen que ir todos viendo que estén en partes iguales, tienen
que ir hasta midiendo porgue si no sale mal.

D: Entonces esa son estrategias dentro del grupal y viene el debate dentro del grupo que
haya participacion que tenga la nocién de fraccion y de lo que es la mitad, un tercio, un
cuarto, un quinto y poco a poco que luego vamos ampliando esos conocimientos

2. ¢Qué concepto de fracciones conocen el estudiante?
D: No le entiendo
E: ¢ Qué concepto tienen en si de las fracciones los estudiantes?

En el tiempo que yo estuve apenas un mes se da el concepto de fraccion, que la fraccion son
numeros racionales, se les indica que lo que se parten son fracciones pero estos nimeros son
nlimeros racionales, creo que también en los libros vienen como ndmeros racionales, pero
legalmente en la matematica y ustedes sabe muy bien se llaman nameros racionales
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E: Aqui nosotros investigamos un poco y vimos que las fracciones tienen diferentes
interpretaciones, entonces queremos saber si los estudiantes también conocen sobre esas
interpretaciones

D: Por ejemplo en que interpretaciones
E: Por ejemplo lo conocen como medida

D: Correcto les indicaba yo a ustedes la recta numérica eso es medida y se aplica pues,
incluso los estudiantes luego de que ellos ya conocen lo que es una fraccion se puede reducir
esa fraccion a decimal o a entero. Por ejemplo: si pongo uno sobre uno es un entero como
dividiendo una para uno es igual a uno, ahi ven las fracciones, propias, impropias,
equivalentes ellos tiene que conocer todo eso, tiene que tener nociones. Pero siempre
partiendo de lo concreto, luego vamos al dibujo, vamos a la pizarra, vamos a lo simbdlico y
es facilisimo, después cuando ellos saben lo concreto es facil lo simbolico y ellos entiende
rapido y facil pueden trabajar en suma y resta y multiplicacion division. Incluso uno cuando
estd dando las fraccion, por ejemplo: utilizando regletas o a veces traen esos palitos de chuzo,
ya van dividiendo, van comparando, luego sumando y cuando estdn sumando ya que estamos
haciendo ya suma de fracciones. No cierto ellos no saben que estamos haciendo sumas de
fracciones pero nosotros ya estamos dando y cuando a ellos le damos como suma, ah no eso
ya sabia y le parece muy fécil.

D: Pero si nosotros separamos esos procesos y como le digo un tema aparte y el otro, no. Los
temas de fracciones y matematicas se debe dar en forma global si, uno da el tema anterior el
tema nuevo y el tema que viene, pero sin indicar el tema que viene de que se trata
simplemente se amplia un poco mas.

E: ¢ Trabajo aqui la nocion parte grupo?

D: Claro, no solo en unidades sino en grupo, légico no solamente uno pues la unidad sino en
conjunto por ejemplo si yo pongo un conjunto de peras la mitad de ese conjunto en mote,
cuente cuantos motes la mitad cuanto es ya estamos dividiendo mitades eso yo he visto que
les gusta, pero cuando no aprendieron bien tienen un temas que al profesor le odian.

3. ¢De acuerdo a lo que ha podido observar en qué medida los estudiantes han
adquirido la destreza planteada en la actualizacion respecto a las fracciones?

D: Yo le diria casi alto porque habia algunos nifios que se atrasaban porque faltaban esto es
un retroceso , habian algunos nifios que tambien tenian sus diferencias individuales y los
Ilamados especiales, que ellos no estan en ese nivel para decir alto sino que estan en nivel
bajo pero si usted llego al bajo con ellos eso es bueno porque nunca van a estar en el alto,
pero los nifios normales si van casi a la par, pero siempre ahi como se dice las diferencias o
condiciones individuales que si ellos aprendieron a decir esto es la mitad es excelente
porque ellos ya conocen, pero cosas mas dificiles necesitan un tiempo mas , lo que ellos ven
en quinto ellos esta con un aprendizaje de tercero por €so uno tiene que avanzar con ellos
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lentamente y asi se van eso hasta el colegio, hay otros casos por falta de madurez los nifios
no maduran al mismo tiempo, ni a la misma edad, este es el tipo de nifio que necesita un
tiempo prudencial para madurar.

D: Condiciones de alimentacion, medio en el que viven, muchas veces el nifio desde el
vientre de la madre el nifio esta predispuesto, depende las condiciones de la madre.

4. ¢Cuales fueron las dificultades que encontré al momento de desarrollar el tema
de las fracciones?

D: La primera dificultad una especialmente de los nifios que tienen diferencias individuales,
que decimos especiales pero no son especiales, son nifios en proceso talvez de maduracion,
unos porque no son todos especiales para mi y otros con sus deficiencias que vienen de afios
anteriores, a veces el numero le escriben de forma inversa, entonces hubo un descuido de
profesores o padres no se de quien, p esos son dificultades para cualquier profesor y eso va
quedando y especialmente de faltas porque clase dada no se puede repetir y si se da aparte ya
no es el mismo y el tiempo ni proceso no es el mismo , el profesor no puede quedarse ni el
resto de alumnos y otra cuestién alumnos nuevos es otra dificultad

5. ¢Qué ha hecho para mejorar?

D: Eso le digo dar clases de refuerzo pero ya nos es lo mismo, porque la clase que damos de
refuerzo es al final y el nifio esta cansado, y todavia treinta minutos mas de clase sin comer
nada no es lo mismo entonces vienen las falencias. En una ocasion llame a los padres a
conversar, decian que van a cambiar pero nada.

D: Debemos buscar la manera que le diga que le pasa a un estudiante y aprender a entender
al estudiante. Y tratar de que el aprendizaje sea significativos es decir que tenga significado
para ellos

6. ¢Qué recomendaciones da para la ensefianza de las fracciones?

D: Yo ya les dije lo que ha sido mi trabajo siempre con material concreto, semi-concreto y
simbdlico, puede ser en forma de juego y siempre partiendo de forma grupal. Porque
individual no tiene significado pero entre dos o tres tiene significado y de alli es facilisimo
incluso sacar las reglas de las fracciones, cuando es un nimero mayor o menor de dos
fracciones, cuando lo hacen en forma concreta, lo simbdlico es facil. Esa es mi manera de
trabajar a lo mejor estoy equivocado, pero me parece que me ha dado resultado asi, pero si
hay otra manera 0 me pueden ensefiar ustedes mejor porque adn estoy a tiempo de aprender.
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Imégenes para imprimir
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ANEXO 5

Rubrica de la Socializacion

Criterios

Excelente (5)

Satisfactoria (3)

Insuficiente (1)

Definicion del

Define correctamente

Tienen una idea

No definen lo que es

concepto de fraccion | el concepto de | aproximada de la | una fraccion.
fraccion. definicion de la
fraccion.
Escritura de las| Todas las fracciones | 3 de las 4 fracciones | Ningunas de  las
fracciones representan lo tomado | representan lo tomado | fracciones representan
lo tomado
Reconocimiento  de | Reconoce y define al | Reconoce al | No reconoce  al
las partes de la|numerador 'y el | numerador y | numerador y el
fraccion denominador de la | denominador en la | denominador de la

fraccion

fracciéon, pero no su
definicion.

fraccion

Respeto a la opinion | Respetan todas las | Respetan varias las | Respetan pocas o

de los comparieros opiniones de sus | opiniones de  sus | ninguna opinién de sus
comparieros comparieros comparieros

Trabajo colaborativo | Participan activamente | Participan en varias | Participan

en las actividades que
se realizan dentro del
grupo de trabajo

actividades del grupo

escasamente en las
actividades del grupo

Conocimiento sobre
el proceso realizado
con el material

Conocen
perfectamente el
proceso realizado con
el material

Tienen conocimientos
basicos  sobre lo
realizado.

Tienen conocimiento
minimo 0 no conocen
sobre lo realizado.
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ANEXO 6
Lista de Cotejo Co-evaluativa
EVALUANDO A MI COMPNAERO
N0 01 0 =TS PN

Criterios de Evaluacién

Logrado

No Logrado

Menciona a las fracciones en el cuento

Menciona las partes de las fracciones en el
cuento

Menciona el concepto de las fracciones en
el cuento

Sigue la estructura del cuento

Totales

Carlos Alfredo Cardenas Solano
Elizabeth Patricia Sari Albarracin

102



M—‘__w

= UNIVERSIDAD DE CUENCA

UNVERSIDAD DE CUEN!

ANEXO 7

PROBLEMAS

A continuacion la lista y plantillas de problemas que se usaran para la propuesta de acuerdo a
la actividad.

Actividad 1

Juan realiz6 una fiesta de cumpleafios, y colocé en cada mesa ciertos alimentos (pizza,
galletas, torta, chocolates), que deben ser consumidos por los miembros de la mesa, de tal
manera que cada miembro tenga la misma cantidad de alimentos. Pero él no sabe como
repartir ¢ Pueden ayudar a Juan con su problema?

Actividad 2
Grupo 1.- Entre dos y tres

- Luciaregé el % (un medio) de su soda
- Carlos se bebi los ?/3 (dos tercios) de su botella de agua

Grupo 2.- Ordinales “Alfa”

- Anita colocé los #/s (cuatro novenos) de tierra en su botella.
- Elizabeth bebi6 el /4 (un cuarto) de su soda.

Grupo 3.- Ordinales “Beta”

- Francisco sirvi6 los ?/s (dos quintos) de su Pulpin.
- Diana colocd los /7 (tres séptimos) de tierra en su botella de plastico.

Grupo 4.- Ordinales “Gama”

- José derramd el /s (un sexto) de su Pepsi cola.
- Maria compartio los /g (cinco octavos) de su Vivant.

Grupo 5.- Dividido entre 10, 100 y1000

- Juan se tomo los 3/10 (tres décimos) de su Jugo del Valle.
- Diego sirvio los “/10 (siete décimos) de su Coca Cola.

Grupo 6.- Los avos

1. Byron compartio los ’/1, (siete doceavos) de su Cifrut.
2. Daniel derramd los %/16 (cuatro dieciseisavos) de su Giiitig.
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Actividad 3

Raul tiene 3 galletas Ducales y debe repartirlos entre sus 4 amigos ¢ Qué cantidad de
galletas recibird cada amigo si se quiere repartir en partes iguales las 3 galletas?

Actividad 4
Plantilla de problema

La sefiora Laura cumplira afios y le encanta los adornos creativos, por lo que su hijo Jaimito
le regalard un hermoso adorno hecho con sus propias manos, Unicamente con las cosas de su
casa, para que todo salga bien tendra que seguir los siguientes pasos:

De los ..... fideos que hay en la canasta colocar los ....... en el frasco

De los ..... porotos que hay en la canasta colocar los ...... en el frasco

De las ..... pepas de canguil que hay en la canasta colocar los . .... en el frasco, y
De las ..... lentejas que hay en la canasta colocar ..... en el frasco.

Finalmente cerrar el frasco con papel crepe y hacer un amarrado con una cinta de color.

Actividad 8
Plantilla de problema

La jirafa se caracteriza por tener un cuello largo, ser de color amarillo y tener varias
manchitas en su cuerpo. A nuestras jirafas les faltan manchitas y estas se encuentran a ...,.. ,
...... , v..... . Recorta las manchitas y con la ayuda de los clips, ubicalos correctamente.

Actividad 9
Plantilla del problema

Se conoce que los tachos de basura son de diferente color y cada uno recoge diferente tipo de
basura. Los tachos azules se debe colocar papel y cartdn; los tachos verdes sirve para colocar
vidrios y plasticos; y los tachos cafés para todo tipo de basura organica, como los son las
cascaras, desperdicios de frutas, restos de comida, etc. Sabiendo esto, en la calle Tarqui se
desea ubicar tachos para los desechos Si consideramos a cada cuadra como una unidad. Se
distribuira de la siguiente manera:

- Primer conjunto de tachos se ubicaranenlos ............
- Segundo conjunto de tachos a los .................
- Tercer conjunto de tachos se ubicaran a los .................
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Actividad 10

a) José dividio su torta en 8 partes iguales y las dio a sus 8 amigos ¢Qué fraccion
repartio?

b) Maria cort6 3 panes en mitades y se comié 4 pedazos ¢Qué fraccion comio?

c) Anahi dividié cada chocolate en 3. Si tenia 6 chocolates y regaldé 12 pedazos de
chocolate a sus hermanos ¢ Que fraccion regal6?

Actividad 11

En una reunién familiar, Don Pedro decidié repartir 3 pizzas entre sus 3 hijos de manera
equitativa. Pero sus hijos al oir la forma que serén repartidas, se molestaron, diciendo que no
todos reciben la misma pocion. Don Pedro indica que si lo haran ¢Quién tiene la razon?
Sabiendo que Don Pedro repartio las pizzas a sus hijos de la siguiente manera

- El primero debe tomar el % de la primera pizza.
- El Segundo debe tomar los %/4 de la segunda pizza.
- El Tercero debe tomar los /s de la tercera pizza

Actividad 12

a) Luis y José participaron en la carrera de 20Km. Luis avanzo %10 y José "/10. ¢ Quién
avanzd mas?

b) Si Adriana pint6 %, de una pared y Andrés “/4. ¢Quién de los dos pint6 menos?

c) José debe en la tienda 3/s y Sonia debe %11 de ddlar. ¢Quién debe mas?

d) Martin llego atrasado a clases con “/s de hora y Lucia con /10 de hora. ¢Quién se
atrasé mas?

Actividad 13
Plantilla de problema

Andy y Heidi tienen que elaborar un mantel rectangular para usarlo en su puesto de
exposiciones durante la semana del estudiante. Para ello, han reciclado piezas rectangulares
de tela de distintos colores y del mismo tamafio. Como Heidi es muy creativa, sugiere hacer
un mantel de diferentes colores, por lo que pide a Andy separar: ............ de la pieza de tela
e ey e e de la pieza de tela ............; Y ......... dela tela ...................
¢, Qué tela se us6 mas? ;Qué tela se usé menos?
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ANEXO 8

Lista de Cotejo del Cartel

Criterios de Evaluacion Excelente Suficiente Insuficiente

(5) (3) )

Escribe correctamente la escritura de
medios y tercios

Escribe correctamente la escritura de
cuartos a novenos

Escribe correctamente la escritura de
decimos, milésimos y centésimos.

Escribe correctamente la escritura de
onceavos en adelante

Trabajo en equipo dentro del grupo

Totales
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ANEXO 9

Plantilla para las barajas
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ANEXO 10

—  DOMINO PARA IMPRIMIR —
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ANEXO 11

Ejemplo del cuadro de representacion de las fichas de domind

Pego mi domino Representd Escribo en Escribo en letras
graficamente mi | nUmeros mi mi domino
domino domino
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ANEXO 12
HOJA DE TRABAJO N° 1 QUINTO DE BASICA

Nombres Fecha:

1. Grafique y resuelva el siguiente problema (ayudese del material base 10):

Los estudiantes de quinto afio de la Unidad Educativa San Francisco organizaran una gran
feria Gastronomica para ello han realizado encuestas a 300 personas de la institucion
(estudiantes, maestros, padres de familia, etc.), respecto a sus platos favoritos obteniendo el
siguiente resultado:

Plato Cantidad
Preferido

Chaulafan Chaulafan .....ccoovvvvvenennnnnns
Hornado Hornado ......ccoovvvvviiiinnnnnnn

ostres POSIIeS coveeiereniieneneeeennennns

- Grafique lo realizado con el material base 10:

2. Resuelvay responda sobre las lineas punteadas.
- De los 10 nifios que jugaban en el parque, el /s tienen 8 afi0S. ...........................
- De las 100 bailarinas de ballet, las /1 les gusta la danza clasica. .........................
- De los 24 deportistas seleccionados en una escuela los /1, se enfermaron. ...............
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ANEXO 13
ENSALDAS DE FRUTAS

Para preparar una ensalada de frutas, se la puede realizar de una manera simple. Pero
para ello debemos conocer las fracciones

Ingredientes.

e 20 Uvas

e 1 Manzana

e 2 Guineos

e 3 porciones de papayas.
e Yogurt

e 5 Chocolates
Materiales

e \asos
e Platos
e Cucharas

Preparacion

Para realizar los cortes en las frutas se pedira ayuda los padres o madres de familia lideres de
cada grupo. Colocar todos los ingredientes en los platos.

- De las 25 uvas, cada integrante debe obtener el 1/5.

- Dividir de manera equitativita entre los miembros del grupo los dos guineos.
- Las 3 porciones de papaya repartir entre los 4 miembros del grupo.

- Lamanzana repartir de manera equitativa entre los miembros.

- Repartir entre todos los miembros los 5 chocolates.

- Servir /3 de vaso de yogurt a cada miembro.

Una vez adquirido toda la cantidad exacta de cada ingrediente, pedir al padre o madre de familia
lider cortar en partes mas pequefias las porciones encontradas. Y colocar los ingredientes de
manera alterna (porciones de uvas, manzanas, papayas, uvas, manzanas, etc.). Después
colocamos el vaso de yogurt sobre la ensalada de frutas. Finalmente adornamos los vasos con
los chocolates. jY a comer se ha dicho!
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ANEXO 14

Lista De Cotejo Individual Para Los Padres De Familia

CUMPLIMIENTO | RESPONSABLE | TOTAL
PARTICIPACION | DE CONEL
ACTIVIDADES MATERIAL
ESTUDIANTE E S I E S I E S I
E: Excelente (5ptos)
S: Satisfactorio (3ptos)
I: Insatisfactorio (1pto)
Carlos Alfredo Cardenas Solano
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ANEXO 15
HOJA DE TRABAJO N° 2 QUINTO DE BASICA

Nombre: Fecha:

Problema: Luisito recorre esta distancia de su casa a la escuela.

1. Relacione lo anteriormente desarrollado con la semirrecta, encuentre y ubique la
fraccion

»
»

0 1

2. Resuelva: En latienda de Don Diego hay un estante horizontal con varias frutas . Si
Santiago tiene que comprar una lista con algunas de ellas. Sabiendo que las peras
estas en los 3/5, las uvas al 1/5, los duraznos a los 2/5y las fresas a los 4/5 del
estante. Grafique sobre la semirrecta como estaria la fila de frutas en el estante .

3. Escriba el nombre, grafique y ubique las siguientes fracciones en la semirrecta
numeérica
a. 2
5
b. 3
p
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ANEXO 16
Semirrecta de cuello de jirafa
Para realizar se recortd una cartulina de 20 cm por 7 cm y se coloco en la mitad una flecha de

color rojo del mismo tamafio de la cartulina, debajo del extremo izquierdo se coloco el 0y
debajo del extremo derecho se puso el 1. Finalmente se elabora la cabeza de la jirafa.

ANEXO 17
Semirrecta desplegable

Para realizar la semirrecta desplegable se debe considerar que cada seccidn de la semirrecta
mide 10 cm y para ubicar los puntos sobre las mismas se usaran clips.
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ANEXO 18
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ANEXO 19
HOJA DE TRABAJO N° 3 QUINTO DE BASICA

Nombre: Fecha:

1. Grafique y resuelva los siguientes problemas

a) Marcelatrabaja 8 horas diarias y vende tartas de manzana,
si ella dividio su tarta en 8 porciones, y durante cada hora
vendio 4 porciones ¢Qué fraccidn de tarta vendio durante
todo el dia?

Respuesta: ..cevveeeiiniiiniiniinnnn.

b) Cada jarra de jugo alcanza para 4 personas. Sabiendo que
se entregaron 16 vasos con jugo. ¢ Cuantas jarras de jugo
se tomaron y que fraccion representa?

L 20 111 ]
2. Escriba la unidad correspondiente

49 = ..eeeenen 60 = ........ 100 = ....... 64 = ...
7 12 10 4
Carlos Alfredo Cardenas Solano
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ANEXO 20

ANEXO 21

Lista De Cotejo Sobre Las Fracciones Equivalentes

I 0 111 1) o<

Criterios de Evaluacion Excelente Suficiente Insuficiente

(©) (©) 1)

Reconoce la igualdad entre fracciones
equivalentes

Identifica las fracciones equivalentes
con su respectivo gréafico

Describe el proceso para identificar una
fraccion equivalente

Forma fracciones equivalentes

Totales
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ANEXO 22

HOJA DE TRABAJO N° 4 QUINTO DE BASICA

Nombres: Fecha:

1. Escrlba ( > ) mayor que o (<) menor que, segun corresponda:

*® 0 &P
%

2. Comparar las siguientes fracciones >y < (usando gréaficos o la recta numérica)

3 -5 ; 8 3 ; 12 1

5 2 3 10 11 5

3. Coloque mayor que (>), menor que (<) o igual segun lo corresponda:

1MoL 3 5 ;8 2
10 1000 7 7 4

5 ™ 5 ;5 U 2
12 2 3 2 4
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ANEXO 23

Certificado de socializacion

UNIDAD EDUCATIVA “SAN FRANCISCO”
Direccidn: Calle Tarqui Nro. 10-63 Telfs.: 82-41-63 y 82-12-06
Cuenca - Ecuador

Lic. Laura Vasquez M.

RECTORA DE LA UNIDAD EDUCATIVA SAN FRANCISCO

CERTIFICA

Que, la Srta. Elizabeth Patricia Sari Albarracin con cédula N2 0105879704, y el Sr. Carlos Alfredo
Cardenas Solano con cédula N20105701072, realizaron la Socializacién de la Propuesta en la
Unidad Educativa el dia de miércoles 19 de abril del afio en curso, a todo el Personal Docente de la
Jornada Matutina a partir de las 13HOO hasta las 14H00.

Debo felicitar a los estudiantes por las actividades realizadas en el plantel y por la disposicion para
el trabajo.

Es cuanto puedo informar como administradora de la institucion.

De usted,

Atentamente:
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ANEXO 24

Foto de la socializacion
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