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PRESENTACION

~ Quiero primero agradecer de corazén a Humberto porque su accién edu-
cativa constituye un medio con el que cobra sentido mi docencia. Real-

- mente una de las formas de realizarse como educador es constatar que los
alumnos le superan; eso me ocurre frente a la calidad con la cual él asu-
me su compromiso profesional.

En Humberto se cumple la sentencia del "Maestro de Educacién Libera-
dora”, Paulo Freire, cuando dice: "Enseiar exige la corporificacién de las
palabras en el ejemplo” Pues, compafieros docentes y alumnos, hemos
sido y somos testigos de la  solvencia y la paciencia de su ensefar in-
! ~ vestigando; por eso su tesis, que la Facultad de Filosoffa le publica, no s
sino el producto de la sistematizacién de su cotidiana accién docente, en
la que el autor invierte corazén y cabeza, razén y afecto implicados en
‘una vital racionalidad "sentipensante".

- Desde lo académico, asumido con inteligencia y pasién, vinculado con ¢l
|,_" ~mundo de la vida, nos presenta su esfuerzo por abordar su "quehacer edu-
- cativo” concebido como un satisfactor que responde a la necesidad de
~entendimiento que, como dice nuestro autor, "implica en su proceso a
- dctores, intereses y propuestas”

“La Investigacion como Teoria y Prictica Educativa en el Nivel Medio de
- Educacion. El caso de las Ciencias Sociales". constituye una "Opcién
- abierta" para aprender a investigar a partir de los principios de una Teo-
~ ria Critica de la Educacion, en el marco de nuestra realidad concreta.
ps Ofrece un andlisis de la realidad educativa ecuatoriana dentro del con-

}I, texto socioeconémico, politico y cultural, haciendo hincapié en la peli-
- groso tendencia a la que hoy se orienta nuestra educacién, centrandose cn

. BIeE . s A ™ - .

- “eriterios de la racionalidad instrumental”, en términos del autor.
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"1' Senala Humberto que es urgente vitalizar la educacion; y que, una form

~ de vitalizarla es generando propuestas de desarrollo local, cuyo funda-
~mento bidsico sea una educacion que gire en torno a la investigacién edu-
~ cativa centrada en la relacién persona-familia-sociedad.
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Encara el problema de la descentralizacién, entendida ésta como ele-
mento fortificador de los espacios comunitarios (escuela, colegio, etc.) y
locales, teniendo presente la absoluta necesidad que el Estado tiene de
transferir los recursos financieros para enfrentar la educacion.

En fin, en un trabajo bien logrado, presenta la investigacion social co-
mo una metodologia participativa, e intenta configurarse como una pric-
tica interdisciplinaria.

Finalmente, no me queda sino reiterar el agradecimiento por el aporte el
aporte intelectual y testimonial que nos da Humberto a quienes, a pesar
de todo, seguimos creyendo en la utopia como "inédito viable", como lo
define Freire. Utopfa que la entendemos como aquello que no concluye,
pero que ha germinado y crece de forma lenta porque avanza contra la
corriente.

Piédad Vdzquez Andrade

INTRODUCCION

El estudio que se presenta bajo el nombre de "LA INVESTIGACION
COMO TEORIA Y PRACTICA EDUCATIVA EN EL NIVEL MEDIO
DE EDUCACION: EL CASO DE LAS CIENCIAS SOCIALES" intenta
ubicarse en el 4mbito de las investigaciones analitico-propositivas en un
nivel inicial, sin llegar a ofertar una propuesta de accién concreta para la

- prictica educativa.

Inicialmente se sistematiza la informacién recuperada a través de una en-
cuesta aplicada a los bachilleres, para detectar los problemas fundamen
tales de la actividad educativa en lo que corresponde a las Ciencias So-
ciales en los cursos superiores del nivel medio. Se trata de conocer el es
tado de las ciencias sociales, la investigacién y el proceso educativo para
el bachillerato.

En un segundo momento, se intenta un recorrido analitico acerca de la in-

vestigacion y sus posibilidades de aplicacion en el campo educativo, in-

tentando localizarlo como el acto catalizador de un proceso de intera-

prendizaje. Es decir, la investigacion como micleo académico de la pric-

. . - . a = 3
tica educativa, para lo que se reflexiona acerca de los disenos curricula-

res.

En un tercer momento se trabajé sobre la investigacion social como me:

todologfa educativa para lograr un aprendizaje activo y participativo. Esto

lleva a que se reflexione sobre los tres momentos interactivos del hace

‘educativo: el comprender, el analizar y el proponer, considerando como

centros analiticos a la Psicologia, la Sociologfa y la Etica en una practica
educativa interdisciplinaria.

Finalmente y a manera de conclusion, se intenta un ensayo de decons
triceion de la educacion y la investigacion interdisciplinaria desde I
propuesta de desarrollo a escala humana.



Este trabajo es el resultado de lecturas, reflexiones, didlogos, debates y
préctica docente en los que he participado y me han inducido a pensar de
que lo que actualmente existe en educacioén es bueno pero incompleto,
creo que sumamente incompleto, en la medida en que no existe una iden-
tidad educativa como parte de la cultura nacional.

CAPITULO 1

LAS CIENCIAS SOCIALES, LA INVESTIGACION Y EL PRO-
CESO EDUCATIVO PARA EL BACHILLERATO

1.1. Una contextualizacion necesaria.-

La formacién general de los bachilleres en los tltimos afios del siglo XX.
debe entenderse como el resultado de la actividad educativa marcada por
iniciativas particulares, inconexas y voluntariosas. Esto en el marco de
una crisis generalizada que constantemente se agudiza, se profundiza y
que atin no llega a tocar fondo; y como si esto no fuera suficiente, acom-
paiiada de las mds burdas formas de corrupcién, la falta de identidad so-
cio-cultural, una preocupante ingobernabilidad y la ausencia de lideraz
gos politicos que centren su actividad en la bisqueda de alternativas para
el despegue y desarrollo del pais.

Todo esto debe entenderse sin perder de vista el espiritu dominante de la
época: la ideologia neoliberal, que en buenas cuentas aspira la globaliza-
ci6n de la mercantilizacién tecnoldgica, bajo el flujo invisible de las le-
yes de la oferta y la demanda, quitdndose de encima y a cualquier precio,
la participacién estatal, considerada como el Leviatin de las sociedades
modernas.

Esta es la cultura politica que han asumido los gobernantes de las dos ul-
timas décadas en ¢l pais. La que se ha manifestado en discursos y accio-
nes privatizadoras como sinénimo de modernizacion, reduccién del ta-
maio del Estado y politicas de ajuste econémico (eliminacién total de los
subsidios), con el fin exclusivo de lograr un adecuado comportamiento de
los indicadores macro-econémicos a fin de atraer a los inversionistas
tanto nacionales como extranjeros, e ingresar de acuerdo con las exigen-
cias de los representantes del sector financiero.mundial, al “parafso™ de la
globalizacion.

Este comportamiento l6gico desde el modelo de desarrollo neoliberal,
tiene su contrapartida en la realidad interna del pais, en donde se capt.
segiin los analistas del desarrollo, a mds del 75 % de la poblacién que se
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encuentra situada por debajo de la linea de pobreza, un estado perma-
nente de inseguridad ciudadana, una desenfrenada cultura de la corrup-
cién, una elevadisima tasa de desempleo y subempleo y con una minima
importancia que el Estado ofrece a las polfticas educativas, sociales, de
salud, de vivienda, etc.

En tal situacién, es muy dificil que la poblacién ecuatoriana pueda mejo-
rar su calidad de vida, dentro de la cual. por razones de sobrevivencia in-
mediata, se ha priorizado la alimentacin, el vestido y la vivienda, dejan-
do en un segundo nivel a la educacion, que en realidad cumple un papel
determinante, tanto en lo que se refiere a la realizacién como a la satis-
facci6n de las necesidades de entendimiento personal y social.

Concomitantemente a tal situacién y como respuesta obvia dentro del pa-
norama existente en la sociedad ecuatoriana, las politicas estatales dise-
nadas para la educacion, por la debilidad de sus fundamentos y por la
falta de identidad politico-cultural en el dmbito nacional, regional o lo-
cal, han evidenciado vertiginosos cambios, dejando sin piso a una practi-
ca educativa estructuralmente limitada, econémicamente insuficiente y
socialmente insostenible.

Cambios de forma y contenido que responden a iniciativas particulares, a
diagnosticos incompletos, a intereses politicos especificos o a obscuros
intereses dan cuerpo y sustento a reformas educativas pasajeras y poco
significativas, que en lugar de ser una inversion para el desarrollo de la
sociedad, alimentan la cuenta de gastos improductivos.

Se han incorporado nuevos conceptos sin antes detectar sus reales posi-
bilidades de operativizacion dentro de la practica educativa ecuatoriana
en todos sus niveles; se han “formulado y reformulado disefios curricula-
res” atendiendo a racionalidades ajenas a los saberes y necesidades de
nuestra realidad y se adiestra bajo el concepto de capacitacion a profeso-
res que diarfamente se van enajenando en la medida en que no logran
asimilar los fundamentos educativos de la época,

Esta situacién es una constante en la practica educativa ecuatoriana, La
sociedad civil y politica del pais la percibe con facilidad y emite criterios
y valoraciones acerca de la educacion y su aporte al desarrollo.

Sin embargo, la nebulosa que cubre al sistema educativo ecuatoriano, no
deja ver una muliplicidad de situaciones problemdticas presentes en la
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administracién educativa, en el curriculo, en la didictica, en el ejercicio
de la docencia, en las relaciones sociales dentro del aula, etc.

A fin de realizar una aproximacion analitica y propositiva con respecto de
los problemas antes expuestos, esta investigacion tiene como punto de
referencia un momento concreto de la prictica educativa: el de la ense-
flanza de las ciencias sociales en la formacién para el bachillerato y den-
tro de ella, el rol de la investigacién como mecanismo para ¢l empodera-
miento del conocimiento, debido a lo trascendente que resulta el paso de
la formaci6n general a la formacién profesionalizante.

La investigacién se realiza con una muestra de estudiantes graduados en
los colegios fiscales y particulares, diurnos y nocturnos de la Ciudad de
Cuenca; en funcién de obtener informacién sobre el aporte de la educa-
cién media en su formacién en ciencias humanas (Psicologia y Sociolo-
gia) y el papel de la investigacién en dicho proceso.

1.2. La ensefiarza de las ciencias sociales en la formacién para el ba-
chillerato.-

Muchas son las materias que se localizan bajo el membrete de las cien-
cias sociales en el proceso educativo a nivel medio en nuestro pais; sin
embargo, para los fines de la presente investigacion, se consideran como
fundamentales a la psicologia y sociologia, debido a que la primera debe-
rfa propiciar una aproximacion conceptual y prictica a los factores psi-
coldgicos del individuo y la segunda, destinada a proporcionar los cono-
cimientos sobre los fundamentos de los procesos de socializacion y sus
diversas manifestaciones en los dmbitos econémico, politico, cultural y
ambiental, muy importantes para el proceso de formacién del sujeto como
individuo y como integrante de una sociedad.

Paralelamente, se intenta detectar la situacion existente dentro de la in-
vestigacion como materia y como diddctica educativa destinada a propi-
ciar el empoderamiento de los conocimientos y la configuracién de iden-
tidades individuales y sociales en los jovenes estudiantes.

Con estos antecedentes, se ha logrado identificar que en todos los cole-
gios, excepto en los técnico-contables, se dictan dichas materias en los
ltimos afios de educacién media, por lo que la construccion del dato sc
corresponde con la informacidn que los bachilleres del afio 1997 han
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ofrecido sobre dichas materias, las que para fines analiticos han sido rela-
cionadas con las actividades educativas de investigacién previas a la ob-
tencién del titulo de bachiller.

1.3. Los profesores, su profesién y la docencia en ciencias sociales.-

Es importante iniciar el estudio identificando a los sujetos responsables
de cada una de las asignaturas en los diferentes colegios de la ciudad de
Cuenca.

La identificacion del docente se realiza partiendo de su profesion en rela-
ci6én con las asignaturas de Psicologia, Sociologia e investigacion en los
cursos superiores del nivel medio de educacion.

Los niveles de profesionalizacién con los que se trabaja, se corresponden
con las posibilidades de formacion que las Universidades de la region
ofrecen en dichas dreas del conocimiento, El nivel de especialista para
quienes han realizado estudios de postgrado, el de licenciado como sind-
nimo de profesional de la educacién en dichas dreas, el de Psicologo, el
de profesor de segunda ensefianza y un rubro correspondiente a profesio-
nales de otras dreas que trabajan como profesores en las materias motivo
de la presente investigacion.

CUADRO Nro. 1

Prolesion del docenie de acuerdo a la materia que imparte

|Matada Especialistal _Ledo | Psi P

Neo. | % [Nm.| % [N | % | No | %
Investigacion 1| o4l 41| 163] 5| 1 1| o
Psicologia 4| 150 8| 3a7| 27| 10 | o
Sociologia 2| o79] 16| 6.35] 7| 27 3l 1.1
TOTAL 7 2.78] 65 258 99 155 6 1.96]

Fuente: Encuesta a bachillares
Elaboracién: Humbero Chacdn

De acuerdo a la informacion recuperada (véase el cuadro N° 1), se detecta
que durante el afio lectivo 1996-1997, los profesionales que tuvieron
bajo su responsabilidad las cdtedras de Investigacion, Psicologia y So-
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ciologia, en un 32,9 % correspondia a docentes con titulos profesionales
correspondientes a otras dreas del conocimiento; el 25,8% a profesionalc.
de la educacién, sin que aquello signifique que su especialidad se ident
fique con los contenidos de las materias estudiadas; el 16,6 % correspon
de a los profesores que profesionalmente han optado por la Psicologia. ¢l
1,98 % son profesores sin un grado significativo de especializacion; ¢n
tanto que, sdlo el 2,78 % de los profesores son expertos en las materias
de investigacién, Psicologia y Sociologfa.

Es significativa la informacién mediante la cual, los estudiantes indican
que luego de haber compartido con un docente alguna de las citedras an-
teriormente expuestas, no conocen sobre su profesion o especializacion
Ellos son el 21 % del total de investigados.

Los niveles de improvisacion son muy significativos, si analizamos la in
formacion en cada una de las materias del presente estudio. Por ejemplo
los profesionales especialistas que han dictado la materia de investigacion
en los colegios de la ciudad de Cuenca apenas suman el 0.4 %; en tanto
que, los profesionales de otras dreas que han dictado dicha materia suman
el 11,1 %.

Algo similar ocurre en la materia de Psicologia en donde los especialistas
son el 1,59 %, frente a los improvisados que son el 9,13 %. En la materia
Sociologia la situacion es mucho mds critica, el 0.79 % son expertos.
mientras que el 12.7 % son profesionales que no han tenido una forma-
ci6n estructural en dicha drea.

En el supuesto caso de que los licenciados en pedagogia, tengan una for-
macion solida en la Investigacién (16,3%) y una aceptable capacitacion
en Psicologia (3.17 %) y Sociologia (6,35 %); de que los psicélogos estén
capacitados para impartir conocimientos en investigacion (1.9 %) y ¢n
sociologia (6,35 %): ellos representarian, conjuntamente con los expertos
el 44.08 %. Pudiendo decirse que solamente ellos garantizarian una for

macion estructural sélida en las materias que a nuestro entender son fun-
damentales en la formacién integral de los estudiantes.

Esta informacion puede complementarse con la que ofrecen los bachille

res al momento de evaluar o emitir un juicio acerca del nivel de conoc

miento del profesor en el ejercicio de la citedra.



1.4. Acerca del nivel de conocimiento de los docentes.-

El 60,7 % de los encuestados ha indicado que luego de su experiencia
como alumnos en las materias del presente estudio, pueden afirmar que
los profesores por lo menos conocian los contenidos de las materias; esto
sucede en un 26,6 % con respecto de los profesores de la materia investi-
gacion, en un 19,8 % con los profesores de Psicologia y en el 14,3 % con
los de Sociologia.

El 16,67 % de bachilleres declaré que los profesores encargados de im-
partir conocimientos en investigacién (5,15 %), Psicologia (5,9 5) y So-
ciologia (5,5 %) evidenciaba una formacién general y poco sélida de los
conocimientos. El 1,98 % afirmé que los profesores realmente no tenfan
mayor conocimiento de los contenidos a ellos encomendados.

Un porcentaje muy importante de bachilleres, el 20,6 % opté por el silen-
cio, al indicar que “ain no se encontraba preparado para opinar al res-
pecto, debido a que su actual nivel de formacién, no le permitia evaluar
con cierta certeza a sus profesores™.

CUADRO Nro. 2

Nivel de conocimiento de la materia por el profesor

Materia Conoce bien |Conoc Poco |No conoce  |No contest. Total

Nro  |% Nro  |% Nro  |% Nro  |% Nro  |%
Investigacion 67| 26.59 13| 5.16 3 1a 1| 0.40 84 33.33
Psicologia 50( 19.84 15| 5.95 0. 19| 7.54 B4 33.33
Sociologia 36| 14.29| 14| 5.56| 2| 0.79 32{ 12.70 B4] 33.33
Total 153] 60.71]  42[ 16.67] 5| 1.98] 52[ 20.63] 252 100.00|

Fuente: Encuesta a bachilleres
Elaboracién: Humberto Chacon

Se puede deducir que aproximadamente el 50 % de los encuestados no se
encuentra conforme con los aportes recibidos por sus profesores en las
materias investigadas y permite en cierta medida confirmar que dichas
citedras anuvalmente son distribuidas al interior de los establecimientos
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educativos sin un andlisis previo del perfil profesional del cuerpo do
cente. sino que se entregan a profesionales alejados de la especialidad. en
una verdadera actitud de irresponsabilidad académica y social.

1.5. Los bachilleres, las ciencias sociales y la valoracién de sus cono-
cimientos.-

Los bachilleres investigados. igualmente han informado que sus estudios
secundarios lo realizaron en colegios fiscales. particulares y otros; y quc
en dichos establecimientos, tuvieron que aprobar anualmente un conjunto
de materias identificadas con las ciencias sociales

El 67,8 % de bachilleres ha indicado que sus estudios lo realizaron en
colegios fiscales. el 30,9 % en colegios particulares y el 1,19 % en oty
tipo de establecimiento educativo que labora en la ciudad de Cuenca

Preguntados sobre el nivel de conocimientos que ellos recibieron en las
aulas de educacion media en ciencias sociales. de acuerdo a las posibili
dades de aplicacion ahora, sea en la vida diana. en el trabajo o en la vida
universitaria. han establecido cuatro rubros en general, con el siguienie
comportamiento

El 67,86 % de bachilleres evaltian como basico el mivel de conocimuento
que los profesores de las materias identificadas con las ciencias sociales
les ofrecieron en el proceso de educacion media De dicho porcentaje. ¢!
52.38 % corresponde a bachilleres que cursaron sus estudios en colegios
fiscales y el 1548 % a bachilleres que estudiaron en colegios particulares

El 11.9 % ha declarado que los conocimientos adquiridos tienen ciertos
matices mstrumentales, en la medida en que son ttiles para operativizar
los conceptos a la luz de los problemas cotidianos y concretos. Esto ha
resultado de la formacidn ofrecida en un 9,52 % en los colegios particula
res de la ciudad y en un 2,38 % en los colegios fiscales.

El 10,71 % ha mformado que los conocimientos en ciencias sociles
ofrecidos en los colegios de la ciudad tienen un nivel de especializacion
atendiendo u los complejos mecanismos que s¢ evidencian al momento de
su estructuracion 16gica. El 8,33 % de este mvel de conocimiento se i
parte en los colegios fiscales y ¢l 2.38 % en los colegios particulares de |
ciudad
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Finalmente, sélo el 9,52 % indica que en su experiencia educativa a nivel

CUADRO Nro. 3
Qué tipo de conocimiento ofrecen las clencias sociales segtin
los bachilleres
Materia Basico Especializ. | Instrument. | De andlisis TOTAL
Nro % | Nro % | Nro % | Nro % | Nro %
Fiscal 44| 52.38 7| 8,333 2| 2.381 4] 4.762 57| 67.86
Particular 13| 15.48 2| 2.381 8 9.524[ 3] 3.5M 26| 30.95
Otros 0 0 0 1 1.19L 1] 1.19
TOTAL 57/ 67.86] o[ 10.71] 10| 11.9] 8 9.524] 84| 100

Fuente: Encuesta a bachilleres
Elaboracién: Humberto Chacon

medio ha recibido una formacién destinada a pmpiéiar comportamientos
analiticos a partir de las ciencias sociales. El 4,76 % corresponde a  ba-
chilleres graduados en colegios fiscales, el 3,57 % a bachilleres de los
;:oltfgijus particulares y el 1,19 % a otro tipo de colegios que funcionan en
a ciudad.

Hasta el momento, se ha realizado una primera aproximacion sobre la si-
tuacion en la que se encuentran los contenidos de las materias investiga-
cion, Psicologia y Sociologia, en los actores del hecho educativo en dos
momentos diferentes: en el profesor al momento del ejercicio de la cite-
dra y en el estudiante luego de haberse recibido como bachiller. Es im-
portante, para los fines del estudio, detectar la presencia de actividades
relacionadas con la investigacion en las materias analizadas y la com-
grcnsi(’)n que al respecto tienen los actuales bachilleres en la ciudad de
'uenca.

L.6. Las Ciencias Sociales, la investigacion y el proceso educativo pa-
ra el bachillerato.-

Consideramos las mismas cdtedras para la realizacion del estudio, y una
aproximacion conceptual de la investigacion como la sintesis académica
de un conjunto de procesos tedricamente fundamentados. logicamente
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estructurados y sisteméticamente ejecutados con el apoyo de los instru-
mentos necesarios e indispensable a fin de responder a unos objetivos
planteados y probar las respectivas hipétesis; siendo su resultado (en caso
de que las hipétesis sean probadas como verdaderas) un aporte a la con-
solidacién de estructuras conceptuales particulares o aportes criticos a las
teorfas dominantes.

Tratando de que este criterio sea comprendido por los bachilleres investi-
gados, se construy6 y aplicé el instrumento destinado a recuperar infor-
maci6én sobre el alcance investigativo de los contenidos y actividades
realizadas por ellos, con el apoyo de sus profesores en las cétedras de In-
vestigacion, Psicologia y Sociologfa.

El 29,36 % de los bachilleres han declarado que sus actividades académi-
cas relacionadas con las ciencias sociales, se han reducido exclusiva-
mente a recibir pasivamente ciertas reflexiones teéricas realizadas pos sus
profesores y a una muy limitada y superficial actividad investigativa de
cardcter bibliogrifico (lecturas de manuales fundamentalmente), eviden

ciando un superficial teorismo educativo. Esto sucedié en un 13,88 % en
la cdtedra de Psicologia, en un 8,73 % en la de Sociologiay enun 6,7 %
en la de Investigacion.

El 3,57 % informan que sus experiencias educativas se vincularon fun:
pe

_damentalmente con actividades précticas, en la medida en que les permi-

tié aproximarse mds o menos a las personas o a las sociedades como ob-

jetos de estudio, evidenciando en ellos una especie de empirismo educati-

vo. Esto sucedio en un 3,57 % a decir de los encuestados, siendo signifi
cativo dicho procedimiento en la cétedra de investigacion, con apenas cn
2.78 % del total y en la de Sociologia con sélo el 0,79 %.

El 37,3 % de los investigados informan que el proceso de aprendizaje que
ellos recibieron en sus colegios en los dos afios tiltimos de estudio, previo
a la obtencion del bachillerato, en las materias de Ciencias Sociales, los
profesores organizaron el estudio de los contenidos en cada una de sus
cdtedras, tratando de integrar actividades tedricas y pricticas, evidencia
das a través reflexiones conceptuales acompanadas de observaciones.
sistematizaciones de informacién o comentarios dirigidos. EI 21,43 %
corresponde a este tipo de trabajo en la citedra de Investigacion, y el 7.93
% a las de Psicologia y Sociologia respectivamente.



El 6,35 % de bachilleres informa que desconoce el alcance de las activi-
dades realizadas por sus profesores en cuanto proceso investigativo. No
puede identificar si el profesor al momento de realizar sus clases se puso
énfasis en una de las variables arriba analizadas. Asf lo indica el 1,98
cuando se refieren a las citedras de Investigacién y Sociologia respecti-
vamente y el 2,38 % con respecto de Psicologia.

CUADRO Nro. 4

El tipo de investigacién en las citedras investigadas

Area Tedr P Teorico/prac. |Desconoce TOTAL
No. | % | No.| % | Mo | % | No | % No. | %
|imestigacion 17| 6.7 7| 2778] 54| 21.43 5] 1.984 B4| 33.3
Psicologia 35| 12.89 o| 20| 7.0ar] 6| 2381 84| 333
Sociologia 22| 873 2| o794l 20| 7.937] 5| 1.984 84| 33.3
TOTAL 7a| 2097 2| a571] 4| a37.3 16| 6.349] s0[23.41] 252[ 100.0]

Fuente: Encuesta a bachilleres
Elaboracién: Humberto Chacon

Es indicativo el porcentaje de informantes que no contestan a dicha pre-
gunta, Ellos representan el 23,41 % del total de investigados. (Al final del
capitulo se analizardn las razones de dicha situacion).

Es importante reconocer que cerca del 40 % de bachilleres han reconoci-
do el esfuerzo realizado por los docentes al tratar de incorporar la teoria y
la practica en sus actividades educativas; pero, igualmente sigue siendo
muy significativa la tendencia de un teoricismo superficial y poco con-
sistente (responden a un determinado manual) en los procesos educativos,
que finalmente limita y adormece las iniciativas y energias indagatorias
propias de los jovenes en su estado de desarrollo evolutivo.

1.7. Cémo entienden la investigacion los bachilleres.-

Para indagar acerca de la comprension de los bachilleres investigados, re-
sulté mds interesante hacer una aproximacion por tipo de colegios, antes
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que por materias, debido a que el campo de referencia ofertado a los en-
cuestados debié ser mas general, sin salirse de los pardmetros generales
que ofrecen las Ciencias Sociales dentro del “supuesto” diseio curricular
en la educacién previa al bachillerato en nuestro pais.

La investigacion asimilada exclusivamente como la elaboracion de un di-
sefio previo a la actividad misma de la investigacion, se presenta com-
prensivamente en el 35,71 % de los bachilleres. Este porcentaje se distri-
buye de la siguiente manera: el 27,38 % corresponde a informantes gra-
duados en los colegios fiscales de la ciudad de Cuenca, el 7,14 % a los
colegios particulares y el 1,19 % a otros centros educativos.

La investigacion identificada exclusivamente con el momento de la apli-
cacion de técnicas destinadas a la recoleccién de investigacion esta pre-
sente en el 17,86 % de investigados. De los que, el 16,48 % se formaron
en colegios particulares y el 2,38 en colegios fiscales.

CUADRO Nro. 5

Cémo Identifican el proceso de investigaclén los actuales bachilleres

e Elab. disefio| Recol Infor. | diagy anal. | Todos | Descono. | TOTAL
Nro. % | Nmo. % | Nro. % | Nro, % | Nro. % | N, %
Particular 6 7.1a3] 2| 2.381 2| 2.381 4| a782| 12| 1420 26 30.95
Fiscal 23| 2r.38] 13| 15.48] 2| 2.381 s| s.052| 14| 16.67] 57| 67.86
Otros 1] 1.19 0 0 o ol 1| 119
TOTAL so{ 35.71] 15[ 17.88] 4| a7e2] 9| 10.71] 26| 30.95] 84| 100|

Fuente: Encuesta a bachilleres
Elaboraclén: Humberto Chacdn

La investigacion como un proceso que permite realizar un diagnostico y
analizar el comportamiento de situaciones concretas (frecuentemente
problemiticas), es entendido en un 4,76 % de bachilleres. De los que, ¢l
238 % estudi6 en colegios fiscales nocturnos y el restante 2,38 % en
colegios particulares.

El 10,7 % de los bachilleres entienden que en el proceso de formacion
educativa previo a la obtencién de bachillerato, se trabajo en base de la
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investigacion, entendida ésta como una actividad que integra la elabora-
cién del disefio, la investigacion tedrica y de campo, el diagnéstico y
andlisis de los resultados. Esto fue un poco mds frecuente en los colegios
fiscales (9,98 %) que en los particulares (4,76 %).

El 31 % de los bachilleres han informado que desconocen acerca de la in-
vestigacién como un proceso en su experiencia educativa a nivel medio
en los colegios de la ciudad de Cuenca. El 14,3 % de ellos realizé sus
estudios previos al bachillerato en colegios particulares y el 16,7 % en
colegios fiscales.

Es generalizada la tendencia existente en el cuerpo docente de la educa-
cién media en nuestra ciudad, a identificar el proceso de investigacion
cientifica con un momento de la elaboracién del diseio.

Esta lectura planificadora de la investigacion antes que ejecutora de las
investigaciones, propicia en los estudiantes comportamientos pasivos y
respetuosos de estructuras metodolégicas dogmaticas ajenas al desarrollo
académico del conocimiento. Tal situacién genera muchos conflictos en
los estudiantes y bachilleres al momento de entender las experiencias
propias de la vida cotidiana, si se toma en consideracion que tienen como
tinico instrumento de investigacion un esquema metodol6gico no apto pa-
ra la comprension y andlisis de nuestra realidad concreta.

1.8. ;Son las pricticas de investigacion un requisito para el bachille-
rato?

Un dato referencial acerca de la importancia de la investigacién en el
proceso de formacion de los estudiantes en el nivel intermedio es el con-
junto de actividades investigativas que se realizan como requisito para la
obtencion del titulo de bachilleres.

De la investigacion de campo realizada de acuerdo a los intereses del pre-
sente estudio, se ha logrado construir los siguientes datos, destinados a
evidenciarnos los niveles de relacidn existentes entre educacion, investi-
gacion y graduacion en el nivel de educacion media en la ciudad de
Cuenca.

El 50 % de los in\'cstigudoi ha informado que en el colegio que estudid,
no existe ningdn requisito relacionado con la investigacién, previa su
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graduacién. El 38,1 % asisti6 a colegios fiscales y el 11,9 % a colegios
particulares. -

El 34,52% ha informado que en los establecimientos que realizaron sus
estudios, tienen como requisito para la graduacién la realizacién de una
monografia de acuerdo a las diferentes especialidades existentes en los
colegios. De este porcentaje, el 21,43 % corresponde a los colegios fis-
cales, el 11,9 % a los colegios particulares y el 1,19 a otro tipo de esta-
blecimientos educativos (Educacion a distancia).

CUADRO Nro. 6

Requisitos relacionados con investigacion para araduarse

Jesis L'E?ﬁ Otros Ninguna | No contesta] TOTAL
No | % | No| % | No| % I Nol % [Nol % | Nnol =%
lFiscal 1| 1.1 18| 21, 1| 11 32| 381 2| 2.381| 54 64.
Panticular 5 5.952[ 10| 11, 2| 2381 10 11’»] 2| 2.381| 29| 3452
Otros o 1 11 of 0 o - 1 11
TOTAL 61 7.143| 20| 3a62[ 7667[ 3.5 42| B[ uss7 ave2] 84| 100]
Fuenta: Encuosta a bachilleres

Elaboracién: Humberto Chacon

Solo el 7,14 % informa que en los establecimientos que realizaron sus
estudios a nivel secundario se tiene como un requisito para la graduacion
la realizacion y defensa de una tesis. EI 1,19 % corresponde a colegios
fiscales y el 5,95 % a colegios particulares.

El 3,57 % informa que en el colegio de procedencia, los profesores con-
dicionaron la graduacion a la realizacion de un conjunto de mvestigacio-
nes relacionadas con el drea de especializacion. El 1,19 % se presenté en
colegios fiscales y el 2,38 % en colegios particulares de la ciudad de
Cuenca.

La importancia que la educacion, como politica de Estado destinada
preparar y capacitar cientifica y tecnolgicamente a la poblacion joven,
ofrece a la investigacion en el nivel intermedio de educacion. resulta muy
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limitada, como resultado de una falta de criterios para fundamentar el
quehacer investigativo dentro del proceso de ensefianza aprendizaje y un
desconocimiento de los mecanismos de aplicacién en relacién con el de-
sarrollo de las capacidades intelectuales de los estudiantes.

Todo esto acompanado de un sinnimero de actividades que constante-
mente van alejando del ejercicio educativo a la investigacion, tales como
la educacién vial, el supuesto desarrollo comunitario y la alfabetizacion.
Una muestra de lo afirmado nos ofrece la informacién sobre la existencia
de algin requisito de investigacion previa la obtencion del titulo de ba-
chilleres.

1.9. Alcance de los contenidos en la educacion para el bachillerato.-

Con el afan de lograr una especie de autoevaluacién integral del proceso
de formacién educativa en el nivel intermedio, fue necesario disefiar in-
dicadores que permitan incorporar las actividades académicas identifica-
das con la docencia y la investigacién en las cdtedras que constituyen las
ciencias sociales dentro del diseio curricular en los quintos y sextos afos
del bachillerato.

Se estructuraron tres items para organizar las respuestas de los bachille-
res: uno que recoja los criterios identificados con un proceso de aprendi-
zaje marcado por la asimilacién memoristica y acritica de los contenidos,
un segundo que responda a las experiencias de un aprendizaje identifica-
do con criterios de aplicacion mecdnica de ciertos conceptos en la reali-
dad vigente, y un tercero, destinado a recoger las experiencias educativas
que en cierta medida sean una sintesis de las dos anteriores.

El 47, 62% de los bachilleres informa que luego de haber realizado sus
estudios secundarios, los contenidos de Ciencias Sociales los han asimi-
lado acriticamente, en funcién tnica y exclusivamente de las evaluacio-
nes como mecanismos destinados a promover a los estudiantes. El
30,95% de los informantes han realizados sus estudios en colegios fis-
cales, en tanto que, el 15, 48 % estudié en colegios particulares y el res-
tante 1,19 % estudio en otro tipo de colegios.

El 5,95 % informé que sus estudios en dicha drea del conocimiento tuvie-
ron ciertos matices de aplicacién, ya que fueron comprobados en cierta
medida con la realizacién de alguna etapa del proceso de investigacion
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x_:lc.nuﬁcu" De dicho porcentaje, el 1,19 % son bachilleres que realizaron
sus estudios en colegios fiscales y el 4.76 % en colegios particulares

El 35.71 % informé que los contenidos de las Ciencias Sociales recibidos
en los colegios intentaron convertirse en una sintesis de los dos anlcriu'
res. en la medida en que han ofrecido un cierto horizonte para la com
prension de ciertos problemas de la realidad social, psicol6gica, econény-
ca y cultural de los ambientes de vida de cada uno de ellos, :ientrta del
pals como escenario general. El 27,38 % de bachilleres encontré este n
po de contenidos en colegios fiscales, mientras que unicamente el 8,33 ¢
del total pertenecia a colegios particulares T

CUADRO Nro. 7

Alcance de los contenidos de la educacion media sequn los bachilleres

Asimilacién | Aplicacién  |Ambas Desconoce |TOTAL

Nro % | Nro % | Nmo % | No | % | Nmo %
Fiscal 6| 3005 1| 119 23] 27.98( 6| 7.143| 56| 66.67
Particular 13| 1548 4| a7e2)  7|8333) 3|as| 27 221a
Otros 1 1.19 0 0 of 1] 119
TOTAL 404762) s|s5.062) 30[3s71] o[ 1071 84| 100]

Fuente: Encuesta a bachillsres
Elaboracion: Humbero Chacon

% de log i i
Un 10,71 % de los investigados ha informado que desconoce con preci
si6n sobre el alcance de los contenidos que recibieron en Ciencias So
ciales en los dltimos afios de educacion media.

Es muy significativo para el andlisis, el dato que la poblacion investigadi
ofrece sobre la asimilacion acritica de contenidos. Fsto permite mnciuu
que el sistema educativo ecuatoriano en el nivel medio, en el drea co
rrcsppndicmc a las Ciencias Sociales, la calidad de los contenidos cvi
dencian una cierta utilidad a cortisimo plazo. las evaluaciones trimestra-
les y las de fin de aio.

En tal sentido, la informacion estructurada en el presente estudio, por lo
menos pone en duda, la calidad del componente humanista que se intenta
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inculcar a través de las Ciencias Sociales en el sistema educativo ecuato-
riano.

1.10. ;Es posible despertar el interés analitico en los estudiantes del
bachillerato?

De acuerdo a la informacién que los bachilleres han ofrecido, respon-
diendo a lo que serian sus expectativas acerca de un proceso de forma-
cién educativo en el nivel medio y centrado en lo que serian las Ciencias
Sociales dentro_del plan de estudios, es posible visualizar los procedi-
mientos metodolégicos, que a decir de los investigados, despertarian el
interés por un proceso educativo que permita la comprension analitica de
los contenidos.

El 50 % de los bachilleres indicé que resultaria conveniente para propi-
ciar un mayor interés y una mejor comprension analitica de los conteni-
dos el ejercicio académico centrado en clases pricticas a nivel general y
fundamentalmente en aquellas materias localizadas en el drea social.

CUADRO Nro, 8

Sequin los bachilleres, actividades que despertarian la comprension analitica.

e magist | Clase pract. | Lab Soclal No ¢ TJOTAL

Nol % | No| % | No| % | No| % | No| % [No| %
Fiscal 25| 20.762] 12| 14.29) 8| o.s24] 8| 9.524f 53 634
Particular 1| 118 18] 19, a|asm| 5| ses2] 55952 30| 357
Otros 1| 1.1908| 0 of of 1 @
TOTAL T 3a8] 17l  s0 15| 17.86] 13| 15.48] 13 15.48] 84| 100

Fuente: Encuesta a bachilleres
Elaboracién: Humberto Chacon

El 29,76 % corresponde a bachilleres que estudiaron en colegios fiscales;
el 19,05 %, a graduados en colegios particulares y el 1,19 % a personas
que se graduaron en otro tipo de establecimientos educativos.

El 17,9 %, opina que serfa importante que en los centros de educacion
media y cuando se trate de ciencias sociales, se trabaje bajo la modalidad
de laboratorios de estudio o investigacion. Esto opinan en un 14,3 % los

24

investigados que estudiaron en colegios fiscales y enun 3,57 % los que

estudiaron en colegios particulares

El 15,5 % solicita que se incorporen otras metodologias, que no sea nece-
sariamente las anteriores y menos ain las supuestas clases magistrales
que solamente en un 1,19 % es considerada como mecanismo de trabajo
vilido para despertar la comprensién analitica de los conocimientos.

De esta informacién es posible deducir que los estudiantes del nivel me

dio, luego de haber obtenido su titulo de bachiller, evalian que cuando se
trate de materias sociales la clase magistral, no deberfa estar presente
como actitud dominante del docente en el proceso de enseiianza aprendi

zaje; asomando, en cambio como una exigencia el trabajo académico
centrado en las actividades pricticas. en el disefio, construccion y aplica

cion de laboratorios sociales. ¢ meluso. indirectamente solicitan creativy

dad por parte de los profesores al momento hacer su trabajo.

1.11. La educacién para el bachillerato y los problemas de investiga-
cion en Ciencias Sociales.-

La informacion que se ha estructurado en funcidn de obtener una imagen
significativa en tormo a la situacion actual de las ciencias sociales dentro
del plan de estudios de los tiltimos tres afios del bachillerato, nos permite
confirmar y cuantificar el estado de un conjunto de problemas que por su
agresiva manifestacion resultan evidentes para los actores del proceso
educativo y para la sociedad en general: sin embargo, resultan importan
tes por dos razones a decir lo menos
|- Son sintomas que evidgncian un estado de situacion en ¢l
quehacer educativo imposible de sostenerlo por lo poco rele
vante para la sociedad y el desarrollo

| 3]

Esta informacion estructurada que asoma como sintomdtica
del quehacer educativo en general, permite acceder a la com-
prension y andlisis de la situacién educativa més alld de lo
apariencial, de lo fenoménico y de lo utilitario a fin de loca-
lizar los limites y las deficiencias conceptuales, logicas.
epistemoldgicas y metodologicas de la educacion.



Por lo expuesto. es necesario sistematizar las situaciones problemdticas
que de acuerdo a lo declarado por los bachilleres. son constantes en el

proceso educativo

a) Deficiente formacién de los docentes encargados de impartir co-
nocimientos en las materias del drea social, como resultado de una selec-
cién y ubicacién administrativa y no académica.

b) Falta de vocacién educativa del personal docente responsable
del drea social, como resultado de un proceso de profesionalizacién ajeno
a la practica educativa.

¢) Educacién pasiva y receptiva, como resultado de la aplicacién
de metodologias tradicionales de trabajo centradas en una cierta deforma-
cion de las clases magistrales.

d) Presencia limitada y superficial de la investigacion como pricti-
ca educativa en el nivel medio de educacion. Esto es muy evidente en las
Ciencias Sociales.

¢) Un niimero significativo de bachilleres que ha perdido el interés
por lo académico, siendo importante para ellos tinicamente el momento
de la evaluacién, como una actividad independiente ¢ incluso ajena al
proceso educativo.

f) Un estado de angustia estudiantil como resultado de una ruptura
permanente entre lo que y c6mo les ensedan, y lo que realmente necesi-
tan (es mis evidente en las Ciencias Sociales).

La situacion educativa en los establecimientos del nivel medio, de acuer-
do a la informacion que se ha logrado recuperar y sistematizar, y los pro-
blemas detectados como prioritarios son similares a los que 1.C. Tedesco
diagnosticé en su libro * El desafio educativo. Calidad y democracia™ en
1987. Ahi se destacan los siguientes:

* Los contenidos estan desactualizados y conservan su enfo-

que enciclopedista, privilegiando la adquisicion de informacion y

no de una metodologia de trabajo intelectual que prepare para la

auto-actualizacion permanente, exigida por el rapido avance cienti-
ficotécnico.”
* La programacion curricular mantiene el cardcter atomistico

y asociacionista del conocimiento cientifico, a pesar de los intentos
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ntegrados que en muchos casos no pasan de ser meras formalida
des admimistrativas

Las técnicas metodologicas contindan en el método de la
leccion v en la repeticion memoristica En este sentido. la desac
tualizacion curricular refuerza ain mas las formas repetitivas de
ensenanza. ya que la aplicacién de enfoques metodolégicos nuevos
exige contenidos también novedosos :

" Los docentes de ensefanza media muestran serios déficits
en su formacion, particularmente en su formacion pedagégica, que
se acentian en la medida que el ciclo medio se expande y comien.
Za a tener acceso a un piblico nuevo que exige un tipo de atencién
diferente al de la élite tradicional En este sentido. es posible soste
ner que la deficiente formacion pedagogica docente unida a la es
vasez de recursos v la masificacion de la matricula constituyen
también un elemento importante en la apelacion a los métodos tra
dicionales que se apoyan en los factores culturales (verbales v h
brescos) que son” precisamente aquellos de los cuales los nuevis
sectores tienen menos dotacion de capital cultural '

1.12. ;Son suficientes las actuales potencialidades académicas del sis-
tema educativo ecuatoriano para superar los problemas en las cien-
cias sociales y la investigacién de los bachilleres a futuro?

'Ln.s problemas tal como se encuentran planteados. no son exclusivos de
L a.s i e A g =Y ‘. . IRl . > e o I 1 -

: nuc:u. 1as sociales v la investigacion. son inherentes al - curriculum en
- general y en todos los miveles  Sin embargo. aunque parezca paradojico
- esto no debe ser entendido como ausencia de potencialidades académicas
en el sistema educativo ecuatoriano. sino como el referente empirico del
estado actual de aplicacion de un modelo educativo en caso de existir al
- BUNO. 0 en su defecto. una estrategia de politica educativa  Siendo esta la
 situacion. no es muy coherente pensar inicamente en la situacién de una
rama del conocimiento dentro del un proceso supuestamente integral

. I| dindmico

{ ; Juan Carlos Tedesco El desafio educativo. Calidad y democracia, grupo cdin
Jatmoamericano Bucnos Aires 1987 p 92



Con esta aclaracion, y en funcién de localizar las potencialidades del sis
tema educativo en el actual estado de cosas. resulta importante el ejerc
cio destinado a plantear objetivos destinados a superar los problemas de-
tectados anteriormente.

Intentando un cierto orden de jerdrquico a partir de la complejidad anali
tico-propositivo que implica su consecucién, los objetivos evidencian
tres niveles diferentes:

Primer nivel: (Ontolégico)

Recuperar la vitalidad analitica y propositiva de las ciencias socia-
les en el proceso de formacion integral e interdisciplinaria de los estu-
diantes del nivel medio.

Despertar en esos estudiantes el interés por educarse en funcion de
entender y superar los problemas de la vida personal y social como sing-
nimo de realizacion.

Segundo nivel: (Gnoseoldgico)

Hacer de la investigacion el eje movilizador de todo el procedi-
miento educativo en general con énfasis en el nivel medio, teniendo como
linea de base los problemas vigentes en la sociedad ecuatoriana.

Incorporar a todos los actores del proceso educativo de manera
sistemdtica y dindmica, y de acuerdo a sus posibilidades y necesidades.
en la formulacion y aplicacion de un disefio curricular centrado en una
lectura interdisciplinaria en los problemas acuciantes de la sociedad
ecuatoriana, a fin de que sus resultados sea analiticos y propositivos.

Tercer nivel: (Pragmitico)

Ubicar a los profesores en cada una de las materias, considerando
necesariamente, su profesion y especializacion a fin de posibilitar el desa-
rrollo de los contenidos a partir de criterios conceptuales y metodologicos
estructurados.
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Propiciar en el personal docente y adnumistrativo un cambio de ac

~ titud en torno a los procedimientos metodolégicos, con el fin de propu.mu

ciertos niveles minimos de participacion estudiantil.

Ahora, resulta mds fdcil localizar las potencialidades existentes en el sis
tema educativo y en la sociedad en general a fin de solucionar los pro
blemas detectados y a la vez cumplir con los objetivos planteados

De entre los actores del sistema educativo. es umportante considerar la
vitalidad (expresada bajo diversas formas) de los jovenes estudiantes y
bachilleres al momento de pedir cambios en los fundamentos de la educa-

. cibn.  La presencia de una masa critica de entre el personal docente, que
. constantemente cuestiona el actual estado de cosas en el dmbito educati-
vo. los aportes de la tecnologia a la educacién.

A mivel social. la presencia creciente de los padres de familia y la ciuda
dania en general, cuestionando los procedimientos y resultados del siste

- ma educativo en general y del aporte que ofrece al desarrollo tanto per

sonal como social

~ El aporte de profesionales dedicados a la investigacion educativa, que en

cierta medida presionan ante las estructuras de poder para mejorar el sis
tema educativo ecuatoriano.

Una cantidad cada vez mas creciente de padres de familia y ciudadania en

~ general preocupados en evaluar el aporte del sistema educativo para el

desarrollo de la sociedad. Una cantidad cada vez mayor de estudiantes
gue como rechazo a la forma actual de hacer educacién no se integran, y

- que con su silencio solicitan cambios en la estructura de la educacién, que

deberian ser analizados desde su potenciahidad para el cambio y desde su
pasividad en una prictica repetitiva y rutinaria

Para que ¢l ejercicio resulte completo, no se debe descuidar el conjunto

~de limitantes que 1gual estan presentes y son partes del proceso educativo
‘ecuatoriano

Entre estos podemos por lo menos localizar a los siguientes:

a) Los critenios de aplicacion del modelo de desarrollo neoliberal.

- sin considerar las particularidades de los paises subdesarrollados en su
~ estructura social. su cultura y sus expectativas
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-b) La multiplicidad v diversidad de propuestas de educacién como
resultado de su politizacion (no me refiero a los profesores. sino a la pro-
puesta de politica educativa). que generan un estado de incertidumbre ¢
inseguridad. (Ausencia de un disefio curricular que responda a los pro-
blemas acuciantes de la poblacién ecuatoriana. )

¢) La constante reduccién del gasto piiblico en los rubros de educa-
cién y el proceso irresponsable e indiscriminado de privatizacién de la
educacidn, bajo la l6gica de la oferta y demanda de dinero antes que de
contenidos.

d) La pérdida de interés por parte de los profesores en el ejercicio
de sus actividades como resultado de una autoevaluacién de costo-
beneficio.

En estas circunstancias el problema motivo de la presente investigacion.
simplemente se convierte en un indicador mas acerca de la situacién ac
tual de la educacién en nuestro medio. Tratarlo como algo particular y
circunstancial seria como aquello que todos los ecuatorianos alimenta-
mos el 5 de febrero de 1997 eliminar la corrupcién en el Ecuador. qui-
tindole o arrebatindole el poder a Bucaram.

Alimentando la esperanza de reflexionar sobre la educacién, a partir de
entender que algo anda mal en el sistema, en la estructura o en la funcién
cardinal de la educacién: la investigacién, de aqui en adelante, pretende
reflexionar analiticamente sobre los mecanismos que posibilitarian el
cumplimiento de los objetivos planteados como de segundo nivel
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CAPITULO 11

LA INVESTIGACION: NUCLEO ACADEMICO
DE LA PRACTICA EDUCATIVA.

2.1. La realidad y el desarrollo como referente educativo.-

Las diversos formas de expresion que asume la realidad en la época ac
tual, sea desde la lectura de la ciudadania en general o desde la que rea-
lizan los especialistas. son muy diversas en su expresion fenoménica, con
ciertas manifestaciones constantes en su interioridad, que por varias ra-
Zones e intereses no se extertorizan, haciendo del mundo moderno un 1o-
do complicado y muy complejo en cuanto comprensién. Una gama de
dimensiones. confluyen en las experiencias de vida de las sociedades.
configurando las formas de vida centradas en el individuo como sujeto
social, en las estructuras microsociales o en las manifestaciones macroso
clales. todas ellas actualmente y a nivel universal en el marco de la culty-
ra de un ofertismo fundado en relaciones histéricamente asimétricas.

De esta situacion apocaliptica. no escapa la sociedad ecuatoriana que
traves de los grupos economicos y politicamente  dominantes, constante
mente presentan la documentacion macroeconomica ante los guardianes
del liberalismo actual. con el fin de ser considerados en el paquete de I
globalizacion del planeta. Esto debido a que la concurrencia social -desde
los principios de la economia de mercado- es profundamente asimétrica y
disimil en términos de aptitudes, actitudes ¢ intereses.

No es posible pensar en el desarrollo aislado del pais, en el marco de uny
cultura globalizada: sin embargo, es importante que los procesos de in-
corporacion sean pensados y ejecutados, considerando las posibilidades
para mejorar las condiciones de vida de la gran mayoria de la poblacién.

En este contexto, resulta indispensable, una aproximacion a la realidad
entendida como una complejidad de lo real en cuanto experiencia bio-
psico-social. politico-cconémico-cultural y genético-fisico-espacial. co.
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mo elementos vitalizantes de la existencia social y a la vez limitantes en
las posibilidades de realizacién de las acciones y realizaciones, debido a
que estos aspectos concurren de diferente forma, con diversos criterios y
una multiplicidad de intereses, haciendo de las experiencias de vida -tanto
individual como social- un todo sutil y caprichosamente estructurante.

Estas evidencias tanto en lo individual como en lo micro y lo macro so-
cial, que tienen como referente a las personas, en cuanto bisqueda de
realizacion plena y armoniosa de su existencia, permiten captar y hablar
acerca del desarrollo como fenémeno multiforme y universal,

“El desarrollo por tanto, es inherente a la humanidad como forma de ex-
presién social; y a ella en particular, le corresponde la definicion de
ciertos lineamientos que garanticen la plena realizacién de las personas y
la pervivencia del espacio fisico-natural - en condiciones 6ptimas - para
la realizacion de la vida, entre otras cosas™ °

Toda la poblacién ecuatoriana, consciente o inconscientemente, participa

y vitaliza la realidad y el desarrollo, sea como posibilidad de vivencia,
sobrevivencia y en ciertos casos inclusive subvivencia. Mas del 70 % de
la poblacion en este sentido, se limita a ciertas manifestaciones de la ac-
cion de vivir, sin encontrar claramente definido un espacio para la refle-
xi6n acerca del desarrollo y sus insumos.

Si se pretende mejorar la situacién actual de ese 70% de la poblacién
ecuatoriana y sus formas concretas de expresion, resulta urgente que en
cada una de las evidencias y espacios sociales del desarrollo, se alimente
la posibilidad de reflexionar, analizar y realizar propuestas en torno al
problema planteado, desde una perspectiva académico-educativa.

Claro estd, que no todos los espacios se muestran como optimos para di-
cha tarea; mas aun cuando en la actualidad se resta valor e importancia a
ciertas formas de educacion a nombre del pragmatismo y utilitarismo.

Esta posibilidad, al parecer, en las actuales condiciones del sistema edu-
cativo ecuatoriano y en el nivel medio, es casi inexistente, ya que es muy
frecuente que los centros educativos respondan a politicas educativas de
Estado, que violentamente han dejado de lado el tratamiento de los gran-

Humberto Chacon , Reflexiones sobre la investigacién, el desarrollo y la U-
niversidad, IDIS. 1995, pag. |1
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- des problemas nacionales, los que ahora se presentan como: la pobreza, la
~corrupci6n, la falta de identidad, la ingobernabilidad, la inseguridad ciu-
dadana, el deterioro del medio ambiente, etc. ; inculcando en cambio, en

- Parece que la forma concreta de expresién de la realidad y el desarrollo
~ en la sociedad ecuatoriana, en el marco de un proceso de modernizacién y
descentralizaciéon entendidos como privatizacion y delegacion de respon-
sabilidades, obliga a que la educacién, en lugar de mejorar su calidad
- académica en todos los niveles, se limite a formar sujetos sociales en

- competencia dentro del marco de la teoria de la elecci6n racional.

En tal situacién, la educacién en general y la intermedia en particular, si
pretende recuperar su espacio académico en el proceso de formacion in-
tegral de las personas, debe contar, de entre todo su personal, con los
‘sujetos académicos aptos y capacitados, quienes, ademds en el cumpli-
~ miento de sus actividades deberdn considerar el aporte de tres factores de
diversa jerarquia y diferente relevancia metodolégica: la racionalidad, ¢l
- humanismo y el pluralismo. Es decir, propiciar el trabajo, con un criterio
~ politico de lo académico.

1

2.2, La investigacién como nexo entre realidad y educacion.-

¢ . . . . -

‘Una propuesta educativa que intente aportar significativamente en el de-
- sarrollo de un pais, ha de sustentarse en las experiencias del pasado, en
las posibilidades de atender los problemas del presente y en mejorar las

. vi_‘:ondiciuncs de vida en un futuro no muy lejano.

* En tal sentido, la educacién en todos sus niveles (siempre considerando la
realidad concreta) encantrard en la investigacion un referente teérico y
“metodolGgico capacitado para propiciar el desarrollo del conocimiento y
_para la superacion de los problemas de la sociedad ecuatoriana, en la me-
dida de lo posible.

‘La educacién, deberfa librar una batalla sin cuartel, para terminar con la
exclusividad del trabajo centrado en lo hipotético-deductivo , en funcion
de dinamizar una prictica educativa centrada en la investigacion-accion.
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ridad ciudadana, el deterioro del medio ambiente. Es decir. una pro-
puesta de educacién que centre sus actividades en una concepcién y con-
figuracién nueva, de la estructura humana en el espacio y tiempo que nos
corresponde.

Para conseguir esto, entre otros aspectos, es indispensable redefinir cons-
tantemente el vinculo entre los actores del proceso educativo y la realidad
como forma de expresi6n del desarrollo. Esto implica que entre éstas, de-
ben existir criterios de interrelacién a partir de principios politicos que di-
namicen los criterios de transformacién.

Lo que lleva a plantear que en la prictica del hacer educativo, centrado en la
investigacion, constantemente debe estar presente el criterio de fundamenta-
cién y refundamentacién de los ejes o dimensiones fundamentales del sa-
ber; a decir: la dimensién la vida individual y social, dimensién del univer-
50, dimensién del conocimiento occidental clisico y dimensién de la sabidu-
ria social; los que a nuestro entender deberfan consideran como transversa-
les a la racionalidad, el humanismo, el pluralismo y la democracia.

Cada elemento transversal independientemente deberfa tener su fundamen-
to, que dicho sea de paso, cambiard de acuerdo a la dindmica del proceso
educativo y sus problemas de investigacién-accién. Asi, la racionalidad y
los saberes particulares -punto de referencia fundamental de la investiga-
cién- parecen partir del principio de que las experiencias de vida social son
un proceso dindmico interno, mds o menos ripido y radical, dando lugar a
un conjunto de transformaciones en las mds diversas manifestaciones del
quehacer cotidiano; y que pretenden ser controladas a través de la ciencia y
la tecnologia, sea planificando, manipulando o conduciendo. Es decir que la
sociedad humana estd sometida al control humano desde-las mds diversas
formas de aproximacién racional.

- El principio de humanidad en el trabajo educativo y en su momento vital (la
investigacion y propuestas de solucién de los problemas), debe desarrollarse
en funcién de darle vida a una racionalidad aparentemente auténoma, debe
propiciar en los procesos de educacién (en la investigacion y en la toma de
decisiones), actitudes al servicio de objetivos destinados a elevar la calidad
de vida de la poblacién, a poner los mejores aportes en funcién de la Justi-
cia, para conseguir la libertad y la felicidad plena; esto es, servir a las trans-
formaciones sociales no solo desde lo cientifico- técnico: sino, desde la idea
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i6n de la persona

e, el pluralismo deberia entenderse como la posibilidad de conv;.
\cia critica entre los actores de la educacion centrada en la investigacion
i6n de problemas, con la sociedad como receptora y emisora dc‘np.
piiblica. Esto debido a que la sociedad es una estructura compleja y
altamente diferenciada en variados aspectos (politico, mliglqso. cultury]
ete).
#_fin_dispensablc actuar con prudencia e 'mleli.gencia para c.letec!ar en las .
vestigaciones que el proceso educativo dinamice. los dmbitos liberados a |_a
accién individual y especificos de los grupos que va crgando la hetgrogene..
'l&d social, fruto naturalmente de la posibilidad de accionar plural_lsta, para
WMer de mejor manera, las zonas del conflicto social a ser investiga.
das con mayor rigor, de tal forma que se asimilen positivamente al desarrg.

lo de la sociedad.

0 se define como pluralidad y competencia entre los grupos a quie.nes mn.
un directa o indirectamente la tarea de educar, cbnsidcr@do upn nmen.-
sa variedad de concepciones, valores, normas y objctins. sin olvidarse que
,[o fundamental es realizar una actividad politico educativa en torno al desa.
mrollo destinada a mejorar lo realmente existente

l*Iﬁn los procesos de educacion, y precisamente cuando los actores quicmn
~ tomar una decision, lo 6ptimo serfa detectar si estos tres factores son concy.

.
¥

rizonte y temporalidad del encuentro entre la racionalidad, la humamidud y
el pluralismo, a partir de hechos concretos: los problemas de la realidad.

: 2.3. La interdisciplinariedad como teoria, método y practica educativa..

LuEl desarrollo y la nqueza de la capacidad cognoscitiva ¥ una gran cantidiy
de aportes tecnolégicos a su servicio, configuran un sinnimero de aprox,.
maciones conceptuales provenientes de diferentes estructuras tedricas, con
I'. la intencién de aprehender sistemdticamente Ia.w-manllestfaclones de la real;.

dad concreta, con el fin de encontrar las miiltiples relaciones que se man;
fiestan en lo que se conoce como linea de base, a fin de ofrecer alternativy,

de solucidn a los problemas actuales y potencialmente existentes,
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Esto evidencia un estado de madurez, que actualmente reclama creatividad e
inteligencia por parte de los actores del proceso educativo: para asi, sentar
las bases inicialmente y consolidar posteriormente este proceso de reconsti-
tucién y configuracion de una prictica educativa que intente identificarse
plenamente con las manifestaciones sociales, psicolégicas y culturales de
estudiantes, profesores y administradores educativos en el marco de la so-
ciedad ecuatoriana en general, sin descuidar el aporte de los ejes arriba ex-
puestos, através una serie de planes, programas, proyectos y acciones.

Esta forma de hacer educacién en el nivel medio, serd posible solo, si se
abandona la deformada estructuracién curricular (que en realidad se trata de
un plan de estudios) disefiada a partir de la disciplinariedad, partidaria de
una esquematizacion del conocimiento a partir de defender centros tedrico-
metodolégicos desde fronteras impenetrables, haciendo de cada una de las
ramas del conocimiento, parcelas con una muy limitada posibilidad para la
comunicacion entre ellas. Esto permite pensar que la practica de la discipli-
nariedad identificada con ciertas formas tradicionales resulte algo imposible
de sostenerlo como actividad educativa de la actualidad. La idea de una
disciplina cerrada en educacion, es una idea imposible.

Modelo grifico de la disciplinariedad

CC.NN. CC.TT. CCT«;s.

( Social, politico y cultural)

Pero si la disciplinariedad se agota en la prictica educativa, sea por el sec-
tarismo entre dreas del saber o por resultar insuficiente para una educacion
interesada en conocer y plantear soluciones a los problemas vigentes de la
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" una ruptura epistémica del hacer educativo.

 Este contexto educativo ha de configurar la actividad diaria a nivel .de do-
~ centes y autoridades educativas, abriendo espacios para la pamcnpam(?n es-
~ tudiantil, el escenario ideal para que a través del debate se vayan definiendo

critica y creativamente a los estudiantes en un proceso educativo que re-

* sulte a la vez académico y propositivo.

o Una opcidn para trabajar en educacion a partir de problemas es inicialmente

~ disefiar un curriculum rupturista e interdisciplinario, que haga de la educa-

t ~ ¢i6n un proceso de interaprendizaje, con el fin de aportar a la sociedad con
. una masa critica y constructivista tanto en lo conceptual como en lo propo-

! Por tanto, la interdisciplinariedad como superacion'de lo disciplinario se h‘a
1 de convertir en el elemento dinamizante del guehacer educativo en lo curri-
';‘,;.c;;ular y en lo didéctico, fundamentalmente.

R
g

La interdisciplinariedad, con frecuencia suele conf!.lpdirse con la multidisci-
plinariedad que en repetidas oportunidades es utilizada por los proffaspres
" de una determinada drea del conocimiento para realizar alguna ac.uwdad
{ ‘educativa en concreto. Se trata de la posibilidad de asistencia l:l]ﬁltlpic (!e
i saberes y conocimientos en torno a actividades concrc?tas y focalizadas , s.nT
'~ que exista la posibilidad de una cierta compenf::.tramén de las estructuras
~ conceptuales y metodoldgicas de las. ciencias asistentes. E.s una actividad
" cientifica fundada en la cooperacion diplomitica de las ciencias para abor-
 dar aspectos concretos.

Pero cuando las temdticas y los objetivos educativos van mds allé_de los
problemas concretos y focalizados, y se localizan en un horizon}e reglona! 0
~ nacional, como tematicas globales y compenetradas, los espacios de la dis-
- ciplina y la multidisciplina resultan demasiado -estrechos.

Es la propia naturaleza de los problemas que afectan a la sccpiedad ecuatcr~
. riana en general, y que se han de convertir en agentes dinamizantes (!e lf)s.
1 procesos educativos, la que conduce a una nueva natur’al_c-:za del propio .sa—l
_ "I.ber. la interdisciplinariedad, que no debe entenderse unicamente como e
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conocimiento de los limites del saber o como un teorema de las limitacio-
nes. Se manifiesta como la posibilidad de la ciencia para cooperar, ponien-
do al servicio de las demds sus estructuras terico-metodoldgicas -en los ca-
sos concretos de educacién-investigacion-, haciendo de ciertos espacios
fronterizos del saber, verdaderas zonas francas en las que resulta obligatorio
diseiar un c6digo de comunicacion para el dominio de los cooperantes,
haciendo de la investigaciéon una verdadera unidad compleja organizada,
que vaya mds alld de la simple yuxtaposicion de saberes; la interdisciplina-
riedad, es el encuentro de los dominios llamados a cooperar.

Segin Georger Gusdorf, la interdisciplinariedad como propuesta epistemé-
logica, fundamenta el “encuentro y cooperacién de varias disciplinas apor-
tando cada una, en la teoria o en la investigacion empirica, sus esquemas
conocptu‘ales. sus formas de definir los problemas y sus métodos de investi-
gacion.™

Siendo asi, la interdisciplinariedad resulta importante para el aporte del de-
sarrollo del conocimiento, ya que propicia la consolidacién de un mapa ex-
haustivo del saber que se opone a la especializacién de las disciplinas cuan-
do en un proceso de doble entrada ubica el lugar especifico de cada discipli-
na y establece los criterios de relacién de una disciplina con las demds. La
interdisciplinariedad aplicada a los procesos educativos ha de ser entendida
por su naturaleza y por su fundamentacion epistémica como un proceso de
doble entrada: de especializacion y de interpénetracion a la vez, debido a
que incluye criterios de interaccién de la vida social (CC. SS.), de la natu-
raleza (CC. NN.) y de la técnica (CC. TT.) desde y entre cada una de ellas,

La interdisciplinariedad aplicada a la educacion permita a los actores del
proceso educativo:

Trabajar en las fronteras de las diferentes disciplinas
Unir unas disciplinas a otras
Inscribir a las disciplinas en un mapa general del conocimiento

A buscar un sistema unificado a partir del problema que investiga.

L - . o ¥ . b » . e . »
Georges Gusdorl', Pasado, present y futuro de la investigacion interdisicplinaria,
Tecnos Unesco, 1982, pag. 35
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La interdisciplinariedad en la estructura y en la prictica educativa no debe
ser entendida como un objetivo abstracto, sino un movimiento continuo de-
sencadenado por las necesidades de conocimiento y superacién de los pro-
blemas por parte de sus actores sociales.

Esquema grifico de la interdisciplinariedad

Problema (Pobreza)

CC.NN. CC.TT. CC.SS
(Social, politico y cultural

En la formulacion del disefio curricular en la estructura educativa ecuatoria-
na, en la medida de lo posible deberdn considerarse ciertos fundamentes ne-
cesarios para una mejor comprensién de la interdisciplinaridedad al mo-
mento de aplicarlo a la educacién en el nivel medio .

En tal sentido resultan muy importantes los aportes realizados por Stanislav
Nikolaevitcha Smimov en el articulo “La aproximacién interdisciplinaria
en las ciencias de hey. Fundamentos ontoldgicos y epistemolégicos. Formas
y funciones.”

A decir del autor, “La interdisciplinariedad es actualmente uno de los pro-
blemas tedricos y pricticos mas esenciales para el progreso de la ciencia. El
concepto de unidad interna en las diversas ramas del saber y el de sus rela-
ciones y acciones reciprocas ocupan un lugar cada vez mayor en el andlisis
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filoséfico, metodolégico y sociolégico, asi como en el anédlisis cientifico
concreto de las caracteristicas del progreso cientffico en el mundo actual.” *

El paso de la disciplinariedad a la interdisciplinariedad en el trabajo acadé-
mico educativo, en cualquier nivel, y asimilando la propuesta planteado por
el autor arriba mencionado, debe encontrar criterios de fundamentacién sea
en el orden ontolégico, en el epistemolégico y en el sociolégico, a fin de
que la propuesta curricular, -sea esta sistémica, estructural o funcional-
presente solidez en el dmbito de la teorfa del conocimiento.

Los actores del proceso educativo culturalmente més preparados, deben
preocuparse de trabajar las propuestas curriculares desde la interdisciplina-
riedad, sin descuidar los fundamentos que a continuacién se enuncian y que
resultan dtiles en el momento del denominado curriculum pensado.

Smirnov, establece la siguiente categorizacién de los fundamentos, y que
son asimilados de acuerdo a los intereses del presente estudio:

Fundamentos ontoldgicos.-

Integracion creciente de la vida social. * En nuestros dfas la realidad so-
cial se caracteriza por una interaccién cada vez mds fuerte entre los procesos
técnicos ligados a la produccion, los procesos econdmicos, los procesos po-
liticos y sociales, los procesos culturales y espirituales.....En la actualidad,
toda modificacién brusca introducida en uno de estos campos de la vida so-
cial se propaga mds o menos rdpido en el seno de las otras, en funcién del
grado de integracion al que todos estos campos han llegado, o estin a punto
de llegar, produciendo en estos tiltimos modificaciones que a su vez vuelven
a actuar sobre ‘el organismo’ social completo. Asi esta interpenetracién de
las diversas esferas de la vida social conduce a la de los campos de las cien-
cias del hombre que le correspondan.”

Socializacién de la naturaleza. ** La actividad de transformacioén de la na-
turaleza por el hombre alcanza hoy dia tal amplitud que, a partir del hecho
de su integracién en la vida social, ésta pierde cada vez mds su forma natu-
ral original y se metamorfosea adoptando formas sociales de funciona-

4 granislay Nikolaevitch Smirnov, La aproximacién interdisciplinaria en la
ciencia de hoy, Fundamentos ontolégicos y epistemolégicos, formas y funcio-
nes . Tecnos Unesco, 1982, Pg 54
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miento y desarrollo.” * Se propone una organizacién de las ciencias a partir

- del siguiente criterio: Ciencias de las formas sociales de existencia de la

naturaleza y Ciencias de la naturaleza humana y social.

~ Internacionalizacién de la vida social. “Uno de los rasgos caracteristicos

de nuestra época estd unido, entre otros, al hecho de que hemos llegado al
punto en que la cooperacién econémica, cientifica y técnica entre los Esta-
d-os se ha convertido en una necesidad objetiva de orden internacional; asis-
timos a _la convergencia de los sistemas cientificos nacionales en sistemas
internacionales, a la realizacién de proyectos de investigacién cientifica in-

tegrada...” ®

Fundamentos epistemolégicos.-

Unidad epistemolégica del campo de estudio de las disciplinas. “En
nuestros dias, el campo de estudio de las disciplinas cientificas se hace cada
vez mis abstracto. Este desarrollo de la abstraccién constituye uno de los
fundafnentos epistemoldgicos mds importantes para el reforzamiento de la
interdisciplinariedad. En efecto, la abstraccion de las estructuras del campo

- de estudio de las disciplinas revela mas facilmente la identidad de sus ele-
- mentos y de sus relaciones, permite establecer los isomorfismos o los ho-

momorfismos de estas estructuras y hace posible la aplicacion del aparato

- epistemolégico de una ciencia a otras con miras a su desarrollo. *’

Independencia relativa del método en la estructura epistemolégica de

~ las disciplinas. “La identidad del cambio de estudio y de los métodos de

las disciplinas supone no solamente una correspondencia general de los
métodos con relacién a los campos considerados, sino una cierta indepen-

v dgn«_:ia de estos métodos. Gracias a este fenémeno, los mélodos de una dis-
- ciplina pueden ser aplicados, ..... a otras disciplinas.

»w 8

Unidad creciente del funcionamiento epistemolégico de las ciencias “El

- funcionamiento de las disciplinas adquiere una similitud cada vez mayor, ya
- que, de hecho, estas disciplinas utilizan los mismos procedimientos meto-

* Idem pédg. 55

® Idem pég. 56

- 7 Idem pdg. 57

* Idem pdg. 57
4]



dolGgicos y los mismos instrumentos para aprehender Iog conocimientos
que dependen de su campo de sus campos de competencia.”

Formas de la interdisciplinariedad. “La interdisciplinariedad toma formas
miiltiples, sigue caminos diversos y utiliza una gran variedad de medios es-
pecialmente en lo que concierne a la formacion y el desarrollo entre las dis-
ciplinas.” Siguiendo el planteamiento del autor es conveniente tomar un
criterio tinico para realizar una clasificacién de las formas de la interdisci-
plinariedad, este es: la unidad general de las ciencias entendida como: uni-
dad de las estructuras duras, unidad de las estructuras blandas y unidad de
las estructuras semiblandas y semiduras. A partir de estos criterios es posi-
ble ubicar las siguientes formas de clasificacién:

Formas ontolégicas:

Interdisciplinariedad cientifica concreta. " La unidad de todo lo que
existe toma en cierta manera la forma de nudos de conexién mads fuerte se-
parados por elementos, cuya cohesion es mas débil. La unidad de la natura-
leza y de la sociedad tiene una cohesién mds débil que la de la naturaleza o
de la sociedad consideradas por si mismas.”"’

Interdisciplinariedad “limitrofe” “El campo de estudio de estas ciencia se
encuentra en el punto de unién de dos niveles de movimiento de la materia,
uno superior y otro inferior. Asi se examina el paso de lo fisico a lo quimi-
¢o 0 a lo biolégico, o de lo biolégico a lo social.”""

Formas epistemoldgicas:

Preponderancia de una disciplina fundamental en una zona. “Se trata

del proceso de penetracion en todas las ciencias de la zona definida, de las

estructuras blandas de la disciplina considerada como la mds fundamen-
»l2

tal.

? Idem pég. 57
' Idem pég. 59

""'Idem pdg. 59
" Idem pdg. 62
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Interaccién de las epistemoestructuras en una zona. “Se trata de proce-
sos de desarrollo reciproco de las estructuras blandas de todas las disciplinas
de la zona. Resultan de ellas sistemas de concepto, estructuras tedricas y
métodos comunes a toda la zona.”'

Preponderancia de una disciplina fundamental en la interdisciplinarie-
dad limitrofe. “Se trata de la accién de las estructuras blandas de la disci-
plina méds fundamental situada en el nivel mds profundo sobre las estructu-
ras de la disciplina vecina menos fundamental, situadas en el nivel menos
profundo.”™

Interaccién limitrofe de las epistemoestructuras. “No se trata solamente
de la preponderancia de la disciplina fundamental, es decir, de la transfor-
macién de las estructuras blandas de una ciencia vecina a consecuencia de
la blandura de sus componentes situados en el nivel més profundo sino tam-
bién de la influencia de la estructura situada en el nivel menos profundo so-
bre la que estd situada en el nivel més profundo.”"’

Ademds existen ciertas formas de organizacién social de las epistemologias
que fundamentan el intercambio interdisciplinario de los recursos, la plani-
ficacién y realizacién de las investigaciones y las formas de integracién de
la ciencia, la técnica y la sociedad.

Con estas consideraciones de cardcter ontolégico, epistemoldgico y sociolé-
gico, cabe resaltar que el proceso 6ptimo para la interdisciplinariedad en la
educacién es la activa participacién de todos los agentes del proceso, a tra-
vés de la investigacién, operativizacién y superacion de los problemas vi-
gentes en la sociedad a que pertenecen; y que no debe ser entendida como
algo mds que la tematizacion de los problemas y el acercamiento metodold-
gico en todos los sectores en que interviene algin elemento de decision
humana. Es algo mds que una sintesis, que una coordinadora, que una su-
bordinadora, que una reductora del saber, es algo mas que un puente tendido
entre conocimientos especificos, a partir de una definicion previa y decision
politica académico-educativa de lo racional, lo humano y lo pluralista.

Y Idem pag 62
" Idem pég. 62
' [dem pdg. 63
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Esta forma de hacer educacion-investigacion y sus correspondientes aclara-
ciones y reformulaciones posteriores, de acuerdo al nivel educativo con el
que se va ha trabajar, se presenta como un escenario flexiblemente disefiado
en tono a miiltiples temédticas y problemas.

Esto ha de propiciar nuevas y creativas formas de actitud educativa, que
rompan con los esquemas tradicionales de la rigida racionalidad occidental,
muy limitada para los fines del desarrollo de la ciencia, la tecnologia y la
sociedad en la actualidad.

El desarrollo del conocimiento serd, efecto de un proceso de construccién
cotidiana, que transite con flexibilidad por el horizonte localizado entre la
l6gica vivencial y la multiplicidad de légicas estructuradas.

2.4. Curriculum, una educacién que se vitalice investigando.-

Una especie de declaracién de principios ha estado presente en la paginas
introductorias de los planes de estudio que en los 1ltimos afios han reco-
rrido con mucha rapidez las aulas de la educacién en general y de la me-
dia en particular en el pafs.

En este contexto resulta muy dificil encontrar en los actores del proceso
educativo, una cultura identificada con el disefio curricular. Frecuente-
mente se han dedicado a dividir al conocimiento en dreas y en disciplinas
con el fin de listar una serie de contenidos a ser desarrollados por los pro-
fesores con el apoyo de un libro de texto, que al final, obligatoriamente
para los estudiantes se convierte en una especie de catecismo 1nico para
la realizacién de sus estudios.

En tal sentido, es aplicable a la educacién en el Ecuador el planteamiento de
Gimeno Sacristdn, y que analiticamente para un grupo de investigadores
educativos fue considerado aplicable para la educacién en América, en el
aio 1992. El decia: * Entre nosotros no se ha generado un pensamiento cu-
rricular porque ni era necesario ni tampoco venia motivado por la prictica
de decidir implantar los planes de estudio en la realidad escolar.” E inme-
diatamente se pregunta, “ ;de qué mentalidad curricular partimos nosotros?,
a lo que se responde “Estamos acostumbrados a funcionar en un contexto
curricular que yo llamaria oficial centralizado. La administracién decide con
algiin asesoramiento la cultura basica a transmitir, decision curricular que se
transmite al profesorado, aunque vaya acompafada de orientaciones meto-
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- dolégicas basicamente a través de los libros de texto, que son los auténticos
- agentes del desarrollo de las directrices curriculares de la administracion.”
4 ~ “Me atreverfa a decir que con este modelo la propia administracion educati-

~ va renuncia a hacer del curriculum una palanca de transformacién de la en-

: seﬁam.a y de formacién del profesorado.”'®

R  Esta lectura de la situacién educativa para América Latina, por muchas ra-
~ zones evidentes es aplicable para nuestro pafs, en el que se presenta un in-
~ grediente adicional: la intromisién de la politiquerfa en la educacién.

" En este contexto, y en términos de asumir algunos criterios que permitan

* fundamentar y consolidar un disefio curricular para el nivel medio, centrado
en la interdisciplinariedad, es importante conocer - en términos muy gene-
rales — el desarrollo de las teorfas que se han sistematizado en el &mbito del
curriculum.

* Desde hace aproximadamente veinte afios atrds, en América Latina se di-

funde el concepto de curriculum para referirse al plan de estudios, a los pro-
gramas de ensefiznza o la los programas escolares. En adelante se ha publi-
cado y difundido trabajos de R. Tyler, H. Taba, Saylor , entre otros.

Las reflexiones y escritos de los investigadores hispanoamericanos acerca
del curriculum paulatinamente fueron alimentando un tradicional debate
presente ya en la educacién norteamericana, entre la propuesta tecnocritica

: y la pragmatica.

2.4.1. La propuesta tecnocritica.-

. Disefiada inicialmente por F. Bobbit durante la segunda década del siglo

XX y que tiene como referente principal la administracién cientifica del
trabajo, que en términos curriculares fue asimilada a la educacién en los si-
guientes términos: “La teoria central es simple. La actividad humana aun-

\ que variada, consiste en la ejecucion de actividades especificas. La educa-

cién que prepara para la vida es la que prepara en forma especifica y ade-

~ cuadamente para estas actividades particulares. Adn cuando sean muy nu-

merosas y diversas para una clase social, estas actividades pueden ser identi-

% José Gimeno Sacristd,n. Prélogo a la edicién espaiiola en Lawrence Stenhou-
se Op-cit. Pag 10.
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ficadas. Esto requiere sélo que uno salga del mundo de los eventos y descu-
bra los particulares que constituyen estos eventos. Estos particulares indica-
rén las habilidades, las actitudes, hdbitos, apreciaciones y formas de cono-
cimiento que los individuos necesitan. Estos serdn los objetivos del curri-
culum. Ellos serdn limitados y particularizados. El curriculum serd entonces
esta serie de experiencias que los nifios y jévenes deben tener para alcanzar
estos objetivos™'’

El fundamento de la propuesta de Bobbit est4 en la preocupacién por el di-
sefio y control de los ambientes y comportamiento, que actualmente se lo
ha interpretado bajo los siguientes criterios; “Un curriculum es un docu-
mento que contiene un conjunto organizado de decisiones acerca de lo que
debe ensefiarse en una escuela o grupo de escuela” o como “un elan deta-
llado para obtener cambios deseables en la conducta del alumno:™'

De acuerdo a lo planteado, el curriculum se asimila a un plan que debe ser
disefiado por un conjunto de expertos en coordinacién con los directivos y
los representantes de los profesores.

La vision tecnocrdtica del curriculum plantea que las decisiones sean asu-
midas desde el aparato tecnolégico de gestion y produccién de medios.

2.4.2. La propuesta pragmética.-

J. Dewey, en 1902 en el libro “The child and the curriculum” desarrolla la
siguiente idea: ** Los factores fundamentales en el proceso de la educacién
son: un ser no maduro, no desarrollado y ciertos fines sociales, ciertas ideas,
ciertos valores encarnados en la madura experiencia del adulto. El proceso
de la educacion consiste en la adecuada accién reciproca , en la interaccién
de estas fuerzas.”

' F. Bobbit. The Curriculum, Houghton Miffling Company Boston, 1919,
pag. 42.

" Citado por Ch. y D. Chistine. Guia préctica para el curriculum e institucién,
edit. Guadalupe, Buenos Aires, 1977, pag, 31

" Citado por Alfredo Furlin, Curriculum e institucién, IMCED, 1996, pdg. 56
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El centro vitalizador del problema curricular es la reorganizacién de la cul-
tura adulta a fin de que la poblacién estudiantil fuera apropidndose de
acuerdo a sus propios intereses y posibilidades. Hacerse de la cultura adulta
en base a sus propias experiencias culturales. Existe una perspectiva inte
raccionista.

Dentro de esta misma corriente, Doll dice: “'La definicién corriente de curri

culum ha cambiando. Ya no es el contenido del programa de estudios y la
lista de materias y cursos, sino la suma de experiencias que se ofrecen al
educando bajo las auspicios o la direccion de la escuela.” ™

El curriculum es entendido como un conjunto de experiencias que efectiva-
mente desarrollan los alumnos, es algo mds que un plan; por lo que, su
construccion pasa por el trabajo conjunto de maestros y alumnos. Ellos en
unidad con los legos y los expertos elaboraran los proyectos que serdn con-
siderados y asimilados para su aplicacidn, consensualmente.

En el espiritu de esta propuesta se encuentra la escuela como espacio de vy
da, que da sentiro a través de los caminos racionales a la construccion de
modelos curricy ares.

Este dualismo ha sido dominante en la tradicién curricular hasta la actuali-
dad, sin descuidar el aporte de la perspectiva sociolégica inaugurada en ¢l
continente a partir de los aios 80s.

Para el caso ecuatoriano, éstas se han transferido u adoptado como funda-
mentos de acciones educativas a nivel nacional, regional o local sin que en
realidad sean parte de una politica educativa de Estado, dando lugar a enfo-
ques curriculares agrupados en una corriente tecnoldgica o en una corrientc
humanista,

Este es el contexto en que se deberian incorporar los elementos conceplua
les y metodolégicos de la interdisciplinariedad a fin de propiciar una for-
mulacion curricular que rebase el dualismo planteado sin que se convierta
en una lectura con sobrecarga sociolGgica.

Si el planteamiento que se propone para el nivel medio de educacion en ¢l
pais, tiene como referencia para la planificacién y la accion educativa (cu-
rriculum pensado y curriculum vivido) un conjunto de problemas cotidianos

2 - n " . s . . . F
*R. Doll. El mejoramiento del curriculum, El ateneo, Buenos Aires 1974, pdg. 15
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sistemdticamente priorizados, el curriculum que se disefie deberd tener co-
mo pilares fundamentales interconectados a la racionalidad, al humanismo y
al pluralismo a fin de construir una teorfa curricular que permita hacer de la
educacién un proceso de constante vitalizacién, en la medida en que permita
a los actores del proceso educativo realizar integralmente lecturas compren-
sivas, analiticas y propositivas de los grandes problemas nacionales que li-
mitan el desarrollo de la sociedad.

Para lograr dicho objetivo, es importante propiciar lecturas criticas tanto en
lo teérico como en lo propositivo de los paradigmas y preparadigmas que
se han consolidado en torno al curriculum, con el fin de encontrar aproxi-
maciones conceptuales y aplicaciones metodolégicas aplicables a la educa-
cién ecuatoriana: Todo esto en funcién de configurar una propuesta curri-
cular interparadigmdtica desarrollada en el marco referencial de la cultura
ecuatoriana. >

En este sentido, parece necesario que a fin de lograr una renovacion “es ne-
cesario un cambio deliberado, planificado a partir de las experiencias arro-
jadas por la investigacién y por la experiencia adquirida, dirigido al logro de
determinados propésitos. Implica la transformacién de los elementos de un
sistema ( o estructura ), o del funcionamiento de éste o de la interaccion en-
tre sus componentes, que generalmente conlleva a la creacién o adopci6n de
nuevas tecnologias que ocasionan cambios en las modalidades de la comu-
nicacién e interaccién personal.” Es importante destacar el cardcter critico
que debe estar presente en todo el proceso curricular.

A nuestro entender, previa la formulacién de una propuesta curricular para
el nivel medio, centrada en la investigacidn interdisciplinaria, es importante
que se resuelvan ciertas dudas, se superen ciertas interpretaciones equivo-
cadas y se familiarice a la poblacién educativa del pais con conceptualiza-
ciones bdsicas acerca de la actividad que realizan.

Por ejemplo, en la préctica educativa ecuatoriana no existe una tradicion in-
vestigativa, que haya logrado debatir sobre el alcance y diferenciacién de
dos conceptos claves: plan de estudio y curriculum. Evidentemente que
existen profesionales que han trabajado sobre aquello, lo que no esta pre-
sente es la institucionalizacién de la investigacin; por lo que los actores de
la educacion indistintamente se refieren al plan de estudios como equiva-
lente del curriculum y viceversa.
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- clases.

Es importante que en los actores de la educacion. mds que en los especia

listas. exista una cultura minima acerca del curmiculum. Asi por ejemplo ¢!
alcance de la compenetracién dialéctica entre el curriculum pensado y el
curriculum vivido Una evidencia de esta situacién problemética la sinteti

za A.Lewy en la siguiente afirmacién ~ la prueba real de la utilidad de un
nuevo programa de ensefianza, reside en su buena puesta en marcha.” Sus-
tenta esta afirmacién con lo siguiente * Numerosas reformas de la ensefian-
za bien concebidas han fracasado porque no fueron bien aplicadas. En un
estudio complementario de los programas de escuelas experimentales en
Estados Unidos hecho durante la década 1930 - 1940 se ha constatado que
un niimero de escuelas que habian aceptado los nuevos programas de ense-
fianza, no habfan cambiado en nada y continuaban funcionando como an-

 tes. La adopci6n del nuevo programa por estas escuelas fue, pues, una sim-

ple declaracién de intenciones que no tuvo ningun efecto sobre la vida en
"2'

A esta evidencia vy andlisis realizado por Lewy. acerca del curriculum pen
sado y el vivido. resulta itil aquello que R Tyler planteaba en 1949 “A
menos que cadi docente comprenda con claridad Jos objetivos, conozcan
bien qué tipos de experiencia permiten lograrlos y sepan orientar la labor de
los alumnos para que las reciban, el programa no serd un instrumento eficaz
para alcanzar los propésitos de la escuela.” ** De estas afirmaciones se des

prende que resulta una condicion necesaria la participacién de todos los ac

tores del proceso educativo en el momento de planear el curriculum, a fin de
que conozcan sus fundamentos. fines y medios

Es muy importante que los encargados de hacer educacién tengan ciertos
criterios acerca del curriculum oculto, que en realidad es un aporte de la so
ciologia aplicada a la educacién en términos de localizar analiticamente
ciertas manifestaciones sociales en la vida escolar como: la construccion so
cial de curriculum. el problema del poder. la dindmica de las relaciones s0-
ciales en el aula

" Citado por Alfredo Furman Curriculum e institucion. IMCED, 1996 pag 2’

Cutado por Alfredo Furman Curriculum e instituciéon. IMCED, 1996 pag
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Si el disefio curricular que se propone identifica a la investigacion como ac-
tividad dindmica del proceso educativo, es urgente y necesario, que los in-
volucrados en educaci6n, entiendan la intra e interrelacién dialéctica entre
curriculum y didéctica.

Igual de importante es el criterio que se tenga sobre el curriculum y la ges-
tién, sobre las condiciones institucionales y el curriculum, y sobre la necesi-
dad del cambio curricular a la luz de los grandes problemas nacionales.

Finalmente, en funcién de propiciar una adecuada y democritica participa-
cién (tanto en la planificacién como en la accién) de quienes deberian vita-
lizar la educacién a la luz de una propuesta curricular interdisciplinaria, se
plantean algunos procedimientos necesarios:

Formacién previa y en el transcurso del trabajo, del personal involucrado
en la educacioén.

& Formulacion curricular fundamentada en la interrelacién posible de lo
racional, lo humanista y el pluralismo.

Disefio curricular estructurado a partir de identificar los grandes pro-
blemas nacionales. (condici6n necesaria pira la interdisciplinariedad)

Existencia de instalaciones, equipamiento y recursos didécticos necesa-
rios.

Coordinacién académica (relaciones interdisciplinarias); y de éstos con
la administracion

Enriquecimiento constante de los programas disefiados
Evaluacidn sistemdtica de los resultados
Actualizacién constante de la propuesta.”

Esto permitiria el funcionamiento de una propuesta curricular que constan-
temente se esté innovando a la luz de las nuevas experiencias educativas,

" Las propuestas planteadas han sido asimiladas como vélidas para una pro-
puesta de disefio curricular aplicable a los dltimos aios de la educacién media
ecuatoriana, ponicndo énfasis en las ciencias sociales y su aporte en el &mbito
de una educacién centrada en la investigacién interdisciplinaria.
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Un posible esquema grifico de los elementos del curriculum

Los problemas puestos en positivo
Objetivos

Contenido Didéctica

Evaluacion
Comprension, interpretacion
Y propuestas acerca de los problemas.
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CAPITULO Il

" LA INVESTIGACION SOCIAL COMO METODOLOGIA EDU-
CATIVA PARA LOGRAR UN APRENDIZAJE ACTIVO Y PAR-
4 TICIPATIVO

b
A 3.1. La educacién centrada en comprender, analizar y buscar solu-
~ ciones a los problemas sociales, la interdisciplinariedad y la teoria
~ critica de la educacién.-**

' La actividad académica dominante de la educacién media en el pais, sin
que resulte novedad alguna, es sin duda la prictica de una docencia tradi-
cionalmente realizada bajo la forma de * charla magistral”, siendo muy
tangencial y en ciertas experiencias inexistente la investigacion y la ex-
~ tensién. Sin embargo, es conveniente recordar que tanto la docencia, co-
mo la investigacién y la extensidn, evidencian una forma de expresion del
- conocimiento en el &mbito educativo: lo analitico, los interpretativo y lo
propositivo.

- Lo descrito permite afirmar que frecuentemente la educacién media en ¢l
pais, intenta aproximarse al nivel analitico. Cosa mds sentida ain cuan-
do se trata de las Ciencias Sociales, que dicho sea de paso en la actuali-
dad enfrentan una arremetida total de la llamada razén instrumental.

** Este subtema asimila muchos de los contenidos que han sido elaborados por ¢l
programa de investigaciones educativas de la Universidad de Cuenca PIEDIUC,
en el que he participado tangencialmente, y concretamente de las ideas desarro-
lladas por la Leda. Piedad Vizquez, en torno a una teorfa critica de la Educacion
La aplicacién de los planteamientos al tema de investigacion de la presente tesis
son de mi entera responsabilidad.
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En estas condiciones, es muy complicado que las principales actividades
educativas -docencia, investigacién y extensién- puedan disefiar sus es-
trategias de trabajo teniendo como ejes fundamentadores a las formas
particulares de compenetracién de la racionalidad, el humanismo y el plu-
ralismo, a fin de propiciar un encuentro analitico, interpretativo y propo-
sitivo de la realidad y la sociedad a través de los muiltiple problemas, que
en nuestro pais son expresiones del desarrollo.

Esto que en el 4mbito de las estructuras conceptuales se manifiesta como
praxis, en la vivencia real se presenta frecuentemente como un desen-
cuentro, resultante de conceptos y formas de comunicacién errdticas al
interior de los establecimientos educativos, y de éstos con la sociedad.

No son extrafias a los centros de educacién media y a la sociedad ciertas
manifestaciones de desencanto con respecto de prictica educativa-
académica , lo que en ausencia de una propuesta curricular identificada
con los cambios y transformaciones de la ciencia y la tecnologfa, y a las
necesidades mds sentidas de la sociedad, propician la generalizacion de
ciertos criterios de actores sociales ajenos a la educacion, desvirtuando el
real sentido de la misma. Parece que es el momento de aprovechar esta
situacién, para revertirla en funcién de revitalizar y refundamentar los
criterios de racionalidad, humanismo y pluralismo y hacer de la educa-
cién una prictica centrada en una lectura critica y cientifica.

En este contexto, la investigacién, dentro del proceso educativo y en la
medida de lo realmente posible, ha de asumir una actitud politico aca-
démica, para ubicarse como directriz de la actividad educativa a nivel
medio con una clara intencién de ponerse, nuevamente al dia, con el de-
sarrollo de la ciencia y la tecnologia, por un lado, y, conel de la socie-
dad, por otro.

Una educacién centrada filoséfica y éticamente en la racionalidad, el hu-
manismo y el pluralismo y cientificamente en la comprensién, andlisis y
propuestas de solucién de los problemas generales de la sociedad ecuato-
riana en el marco de la globalizacién, ofreceria a la investigacion, el es-
pacio que silenciosamente ha perdido y que ahora reclama, el aporte de
los mejores y mayores recursos humanos y econdémicos y una relativa
independencia, para convertirse en la "partera del conocimiento" y ma-
triz de acciones destinadas a propiciar cientificas y creativas formas de
desarrollo,

(i
la§

Posiblemente asi se logre encontrar lo que en la estructura categorial de
- los economistas se conoce como punto de equilibrio; en este caso, entre
- lo que la sociedad demanda académicamente de la educacién media y lo
- que ésta oferta a la sociedad.

. Pero para evidenciar el cumplimiento de los objetivos de la investigacion
Y sentir cierta sensaci6n de satisfaccién -institucional y personal- en tor-
- no al hecho investigativo, resulta urgente el disefio claro y preciso de su
- horizonte de accién; el que entre otros aspectos, debe responder a las
- exigencias de la sociedad. No se puede olvidar que las sociedades tran-
~ sitan por el sendero y ritmo que le ofrecen sus centros educativos: y que
_ éstos, constantemente se vitalizan y refundamentan con el conocimiento
- que se desarrolla a través de la investigacién, como se dijo anteriormente
- respondiendo a las potencialidades reales de los actores en el nivel medio.

b Pero esto es muy dificil de lograrlo, debido entre otras causas, a la lectura
. dominante sobre educacién en al actualidad. Esta deberfa ser entendida y
~ realizada como vna actividad neutral y sustentada en lo que el dato como
- manifestacién d: lo empirico, ofrezca. Este principio se ha desarrollado
_durante los tltimos milenios y llega al siglo XX como desarrollo teérico

que sustenta y fundamenta un empirismo explicativo sin juicios de valor.

Pero paralelamente existen otros investigadores que argumentan lo con-
. trario. Trabajar con metodologias que propicien un trabajo “iluminativo

~ y cualitativo” y no tinicamente "estadistico "y "cuantitativo". **

- Sin la intenci6n de restar importancia a tal polémica o debate, y en fun-
~ ¢ién de encontrar un horizonte conceptual que sustente la refundamenta-
¢ién de las ciencias sociales y su importancia en el proceso educativo en
- ¢l nivel medio, resulta necesario hacer ciertas consideraciones que fun-
- damentan una propuesta cientifica de la educacién particularmente en el
~ horizonte de las Ciencias Sociales. En este sentido, resulta muy impor-
tante lo planteado por el equipo de investigacién del PIEDIUC . Existen
- por lo menos dos aspectos que han de considerarse a la hora de formular

a) La educacién como teoria y prictica es una ciencia que investiga
una actividad conscientemente realizada.

- B pIEDIUC,
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b) La educacidn trata de desarrollar teorfas que explican y resuel-
ven los problemas a los que da origen la prictica de esta actividad.

La comprensién y aplicacién de estos principios en el 4mbito educativo,
desde una perspectiva critica han de permitir un trabajo interconectado
de las miltiples y variadas formas que asume la racionalidad, el huma-
nismo y la pluralidad cuando trabaja con las Ciencias Sociales.

Una educacién general y de las Ciencias Sociales en particular, centrada
en la investigacién interdisciplinaria, destinada a colaborar en la solucién
de los grandes problemas nacionales dentro de un mundo globalizado, re-
quiere de la formulacién de una propuesta conceptual critica que entre
otros aspectos proponga:

“Lo que es distintivo de los seres humanos es su capacidad para la auto-
rreflexion critica, la capacidad para evaluar el sentido de sf mismo que ya
han adquirido, para considerar si esta autocomprensién heredada es con-
ducente a la promoci6n de sus necesidades e intereses; y, sobre la base de
tal autoexamen racional, transformarse a sf mismos y a su mundo social.
Lo que es distintivo en los seres humanos como animales racionales es
que pueden re-evaluar y reconstruir sus concepciones acerca de si mis-
mos y de la sociedad sobre la base de sus propias deliberaciones y refle-
xiones racionales™”

Se intentaria hacer de la educacién (con el aporte necesario de las cien-
cias sociales) un proceso destinado a humanizar, a respetar y hacer res-
petar las diversidades desde las facultades desarrolladas hasta ahora por
el pensamiento racionalmente estructurado, permitiendo asf que los acto-
res del proceso educativo ademds profundicen su autoconciencia, sus sa-
beres y las formas de expresion de sus deseos, actitudes y creencias, en
una realidad social que se transforma y les transforma.

Sin embargo, este planteamiento choca con la cultura actualmente domi-
nante, que priva a la razén de objetivos humanos o fines sociales, debido
a que se la viene reduciendo a nivel de una racionalidad instrumental,
perdiendo su impulso critico frente al cdlculo y la técnica, haciendo
abortar la reflexion por la aplicacién de un rigido paquete metodolégico.

* PIEDIUC

1 A decir de Habermas, cuando se refiere al desarrollo de la ciencia (objeto

de trabajo de la educacién) afirma que se vislumbra una cierta mutilacién
del saber cientifico levantada sobre los éxitos alcanzados por las ciencias
naturales, y que a su vez propicia una creencia destinada a buscar desde
este tipo de conocimiento el control mecénico y acritico sobre el mundo
humano y social, sea en la vivencia cotidiana y en sus posibilidades de

~ conocimiento. 3

Esta forma de reducir en conocimiento y sus criterios de aplicacién en la
educacion (esto ocurre con frecuencia en nuestro sistema educativo) a
una especie de cientificismo, propicia en ella un proceso cada vez mas
acelerado de entendimiento empobrecido de la naturaleza y la sociedad y
del papel de las Ciencias Sociales.

Frente al cientificismo Habermas sostiene tres intereses constitutivos de
saber”, dando origen, cada uno de ellos a una forma diferente de ciencia:

a) El interés técnico.

“Es un interés de lograr maestria y control sobre el mundo de la naturale-
za y es constitutivo de las ciencias "empirico-analiticas", que buscan for-
mular un conocimiento explicativo y predictivo acerca del mundo natu-
ral.”

b) El interés prictico.

“El hombre se interesa por entender y participar en las tradiciones cultu-
rales que conforman la vida social. Este tipo de interés da lugar a las
ciencias "histérico hermenéuticas”, que producen conocimientos inter-
pretativos que enriquecen el entendimiento de la vida social.”

¢) El interés emancipatorio.

“Se origina en el interés de liberarse de los dominios de la ignorancia, su-
persticion, elementos de la tradicin, etc., que obstaculizan la libertad de
los individuos para determinar sus objetivos y acciones sobre la base de
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sus reflexiones racionales. Este interés emancipatorio da origen a una
“Ciencia social critica"”

Ciencia que aspira a crear las condiciones bajo las cuales puedan realizar-
se los ideales implicitos en el lenguaje humano cotidiano (lo que implica
que los que conversan sean capaces de resolver desacuerdos mediante un
didlogo critico en el que las preconcepciones, supuestos y creencias de
los interlocutores puedan someterse a la discusion racional). Creemos
que esta forma de visualizar las posibilidades de hacer ciencia permiten
abordar, con propiedad , principios como libertad, verdad, igualdad y res-
peto para con las personas.

A decir de Habermas, la educacién en el marco de una ciencia social cri-
tica se manifiesta como una manifestacién de poder de la razén humana.
En ella la auto-reflexién racional permite una cierta liberacién de los hd-
bitos, los prejuicios y las supersticiones.

Esto naturalmente dentro del referente conceptual de la accién comunica-
tiva y del discurso cotidiano destinado a resolver desacuerdos mediante
el didlogo critico, en el que las preconcepciones, supuestos y creencias de
los interlocutores puedan someterse a la discusién racional.

Este fundamento es aplicable al acto educativo desde una perspectiva cri-
tica de lo que actualmente existe. * El discurso puede avanzar sélo si los
que en él participan, compartan criterios de validez, tales como: Si lo que
se esta diciendo es comprensible (inteligibilidad). Que las afirmaciones
de lo que se haga son ciertas (verdad). Que lo que se estd diciendo encaja
en el contexto y estd justificado (veracidad) y que el que habla es sincero
y no pretende engaiiar (rectitud). El participar en el discurso admitiendo
estos criterios de validacién, presupone, lo que é] denomina, una ‘racio-
nalidad cemunicativa’ tal, que cualquier acuerdo alcanzado mediante una
discusién constituye un ‘consenso racional’, un acuerdo que surge porque

L L

se ha permitido que prevaleciese ‘la fuerza del mejor argumento’.

Este conjunto de propuestas y planteamiento, deberian configurarse a la
luz de las experiencias concretas de la prictica educativa en general y de
las Ciencias Sociales en particular, para hacer del pensamiento y la ac-

7 Jurgén Habermas, Conocimiento e Interés, Citado por Piedad Vizquez ,
PIEDIUC, 1996, pag 15
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cié'm educativa un proceso de construccién dindmica que responda a las
exigencias y los problemas_de la realidad y la sociedad, que deberian ser
apreher_ldidos a través de una teoria critica de las ciencias sociales y la
cd_ucacuin, poniendo en accién todos los fundamentos y los procedi-
mientos de la interdisciplinariedad.

3..2. So.ciolpgia, psicologia y ética como sustentos del humanismo cri-
tico e interdisciplinario en la educacién media.-

Todas las dreas del conocimiento, han de ser convocadas a través de sus
interlocutores, a fin de definir politicas educativas nacionales para todos
Io§ niveles, disefiar una estructura curricular y un conjunto de procedi-
mientos educativos (didictica) flexibles, a fin de promover un cambio
cult'ura.l en la practica educativa, que dé paso a una prictica interdiscipli-
naria.

Pero si se trata de recuperar los criterios identificados con el humanismo
y la pluralidad en el marco de la racionalidad, a fin de construir una so-

- ciedad que mantenga vigente la posibilidad de vida en mejores condi-

cione§ que ahora, es I6gico que no vamos a centramos en un conjunto de
conopnmientos técnicos, que con facilidad son asimilados a la racionali-
dad u?strumental, sino en una drea del conocimiento que permita cono-
cer, interprefar y proponer soluciones a escala humana. Es decir que
permita comprender a las personas y priorizarlas y no a los objetos y es-
clavizarnos ellos. (La actitud de las personas en torno al dinero es una
clara evidencia de lo planteado).

S.l ha de ser la persona el centro de las manifestaciones posibles en el ho-
rizonte de la vida, es importante que la prictica educativa, a través de sus

' dlsen0§ curriculares y actividades diddcticas en el nivel intermedio de
”‘_ed}u.:aclon prioricen la comprensién, el andlisis y la solucién de proble-
maticas considerando a la persona como individuo y como sujeto social

en una ambiente de valores culturalmente refundamentados en la pro-
puesta de desarrollo a escala humana.

__fEn .lal sentido, el conjunto de las Ciencias Sociales conformadas por la
‘Politologia, la Etica, la Economia, la Psicologia, la Lingiiistica, la Biolo-
__’,gi'a Humana, las Ciencias del Arte, la Antropologia, la Historia e inicial-

mente lideradas por la Sociologia, la Psicologia y la Etica serdn respon-
‘sables de una prictica educativa destinada a recuperar la constitucion
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humanista del conocimiento, en la medida en que todas las posibilidades
existentes del conocimiento son resultantes de una necesidad social y no a
la inversa, la persona y la sociedad esclavizada por una racionalidad apa-
rentemente independiente y sobre humana.

En tal sentido, resulta importante al menos dejar planteados los conceptos
fundamentales de las ciencias consideradas como dinamizantes de los
procesos educativos interdisciplinarios que requeriria la sociedad actual a
fin de garantizar la satisfaccion de la necesidad de entendimiento y con-
comitantemente una mejora en la calidad de vida de las personas en el
presente y para el futuro.

A la sociologia como ciencia de las miiltiples formas de expresion de la
sociedad, en sus componentes y relaciones, la han considerado analistas
desde diferentes dreas del conocimiento. En este proceso se han configu-
rado teorias sociolégicas que van desde el positivismo comteano hasta la
teorfa de los sistemas sociales, pasando por lecturas marxistas, estructu-
ralistas, funcionalistas, entre otras.

‘Sin embargo, los conceptos bésicos que nos remiten cientificamente a las
manifestaciones de la realidad, todas las propuestas arriba indicadas son
los de Relacion Social y Grupos sociales.

Estos conceptos que se refieren a la misma realidad tratan de evidenciar-
nos a la sociedad en cuanto dindmica interna como en cuanto manifesta-
ciones concretas.

A la luz de estas categorias fundamentales, la sociologia ha trabajado y
elaborado propuestas conceptuales complementarias, tales como las de
sub-grupo, conflicto, consenso, jerarquia social, que desde la perspectiva
de una propuesta educativa interdisciplinaria son conceptos de base de
una sociologia relacional. De ello es posible deducir las propiedades prin-
cipales de un grupo social.

Pertenencia o no a un grupo social

Fragmentacién del grupo en sub-grupos

Grados de integracion o cohesion del grupo o sub-grupo.
Grado de igualdad o desigualdad en el grupo

La movilidad de los elementos individuales en el interior del gru-
po.
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Este marco conceptual ha de servir para realizar aproximaciones micro-
sociolégicas o macrosociolégicas, para lo que resultaria necesario pre-
viamente conocer el alcance de la realidad social investigada y los crite-
rios de estudio presentados por cada una de las corrientes del pensa-
miento sociolégico, a fin de hacer la seleccién adecuada para el ambito
educativo concreto.

La psicologia es una ciencia que se refiere al individuo en concreto y gue
ain se encuentra en proceso de maduracién y que hace que actualmente
se encuentre desgarrada entre dos corrientes por lo menos: la una la defi-
ne como “ciencia del contenido de la conciencia y tiene como métodos
cldsico a la introspeccidn, recurriendo finalmente a la observacion en
participacion (Verstehen), que permite al observador vivir los estados de
dnimo del sujeto observado.” Y la otra, que define a la psicologia como
“ciencia del comportamiento. Se deriva de la Psicologia animal, y la de
la infancia, es decir de las formas de psicologia que no utiliza ni la intros-
peccién ni la comprensién.”

La historia de la psicologia en cierta medida es la historia de lo que se ha
investigado en el marco de esta disputa académica y que ha permitido el
desarrollo de las llamadas escuelas psicolégicas que inevitablemente se
han preocupado de investigar problemas biofisicos o problemas de la in-
dividualidad haciendo uso de aportes tedricos y metodolégicos prove-
nientes de otras ramas del conocimiento.

Sin embargo, existen autores que plantean que el objeto de estudio de la
Psicologia no debe ser ni la conciencia ni en comportamiento; sino “la
personalidad concreta en su desarrollo y en su entorno”. Afirman que
“s6lo la persona considerada en su conjunto es real. Toda separacién en-
tre memoria y percepcion, inteligencia y afectividad, motricidad e inteli-
gencia, no puede ser mads que una abstraccion provisional, llamada a dejar
el sitio a la sintesis de todos estos fragmentos en un estudio total de la
personalidad en su conjunto. Sin embargo, esta personalidad es, con el
cuerpo, un conjunto de roles sociales y una vida interna “*

* Leo Apostel Las Ciencias Humanas: Muestras de relaciones interdiscipli-
narias. En Interdisciplinariedad y Ciencias Humanas. Tecnos Unesco 1982,
Pag. 126

* Idem, Pag. 126
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Propuesto asi ¢l objeto de estudio de la psicologia resulta de vital impor-
tancia para configurar una personalidad integral e integrada a la sociedad
de los diferentes actores del proceso educativo. Se tratarfa de hacer a la
Psicologia una rama del conocimiento que por su naturaleza es entera-
mente interdisciplinaria y que aplicada a la educaci6n en el sentido que se
ha propuesto, propiciaria configuracion de personalidades que vean a sus
semejantes como personas y como sujetos sociales, en lugar de ver a las
personas como instrumentos o como sujetos socialmente instrumentaliza-
dos.

En cuanto a la ética, los actores del proceso educativo, deberian disefiar
y asimilar un conjunto de valores que le permitan participar con convic-
cién y dindgmicamente dentro del mundo de la vida propuesto. ‘

Para que esto sea posible, previamente estin obligados a conocer y dis-
cernir entre las diferentes propuestas éticas y morales que se han confi-
gurado y se manifiestan a la luz de las vivencias concretas en la sociedad.
“ Un sentido vendria dado por una especie de narcisismo absoluto , en el
que el individuo vale por si mismo y en donde el mercado ensefia que to-
dos, sin excepcién somos competidores. La moralidad, en este caso, que-
da reducida a un mecanismo de acomodacién a las exigencias del mundo
social existente.”™ Por otro lado encontramos, lecturas diferentes centra-
das en el siguiente planteamiento “...La ética estaria en la perspectiva de
una vinculacién con una visién transformadora y un nuevo estilo de vida,
capaz de‘cl:riticar e interrogar a la sociedad de nuestro tiempo. (ethos filo-
sofico) ™

Esto resulta necesario, ya que la actividad educativa se inscribe inicial-
mente en el campo del decir y se nombra desde distintos discursos u 6pti-
cas de saber, lo que implica necesariamente puntos de vista éticos y mo-
rales. Por otro lado, este proceso ocurre en un sinntimero de instituciones
que en su estructuracién evidencian manifestaciones de poder.

Por ello creemos que es importante un comportamiento ético definido
académicamente a fin de que los actores del proceso educativo, puedan

 Rafael Mendoza Castillo. Etica y subjetividad en la prictica educativa. En Ethos
cducativa Nro. IMCED, 1994. Pag. 20

! Idem. Pdg 21
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argumentar desde lo ético, lo politico y lo moral sus acciones en cuanto
andlisis de contenidos interdisciplinarios y en cuanto propuestas de solu-
cién a los problemas objeto del proceso educativo en el nivel medio de
educacién en el pais

3.3. La didéctica como metodologia posible de una educacién inter-
disciplinaria y humanista.-

A fin de propiciar una prictica educativa que trabaje interdisciplinaria-
mente sobre los grandes problemas nacionales a partir de considerar a la
persona como elemento dinamizante del desarrollo y no a las cosas, es
necesario replantear o trabajar con propuestas didicticas alternativas.

Dentro de la educacién con frecuencia se comprende a la diddctica como
ensefianza. Por tal razén el autor Karl Stoker ha planteado en 1971 que
toda diddctica cree en la posibilidad de emitir enunciados universalmente
vélidos a partir de la ensefianza.” ”_ Esto coincide con la definicién gene-
ralizada de que la didictica es la doctrina general de la ensefianza, no en
cuanto doctrina sino en cuanto objeto principal que es la ensefanza.

Este concepto original, que ha servido de base para consolidarlo, enrique-
cFrlo o refutarlo, en la actualidad va cobrando un nuevo sentido. Asi por
ej_emplo Oscar Ibarra Pérez afirma que “la didéictica se identifica con la
direccién que el educador provee' al aprendizaje del educando.” Una es-
pecie de metodologia que en manos del educador es solamente instru-
mento de direccién técnica del aprendizaje de los educandos. Para quie-
nes piensan asi, entonces: “La diddctica tiene por objeto el estudio de los
métodos, técnicas, procedimientos y formas examinados desde un punto
de vista general, si se trata de una metodologia o una didéctica general, y
de la didéctica o metodologia especial, si cada uno de estos elementos se
refiere o aplica a las distintas materias o disciplinas del aprendizaje™

2 Citado por Jacinto Ordonez Peialoza . La didéctica y los fundamentos que
orientan la prictica educativa, en Educacidn, revista de la Universidad de Costu
Rica. Pdg. 119

“ Idem pag. 120
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Sin embargo de las variaciones, el esquema propuesto sigue siendo tradi-
cional, por lo que resulta importante para replantear significativamente la
concepcién y accién de la diddctica en el quehacer educativo, al tiempo
de considerar por lo menos los siguientes aspectos: el histérico social, el
antropolégico, el educativo, el filoséfico y el metodolégico.

Es sustancialmente necesaria la comprensién de nuestra realidad y nues-
tra sociedad, debido a que solamente asi es posible identificar los pro-
blemas vigentes y que caracterizan al estado actual del desarrollo de la
sociedad ecuatoriana.

En tal sentido, si la sociedad actual es el resultado de una especie de dia-
léctica entre presencia y solucién de los problemas, resulta indispensable
una lectura profunda de la realidad a fin de identificar los aspectos o las
relaciones causales o multicausales de lo actualmente existente.

Por lo tanto, los contenidos de la educacién no han de ser seleccionados a
espaldas de la realidad. Los contenidos y los métodos estructurados o se-
leccionados para conocer, analizar y proponer soluciones a los grandes
problemas nacionales, serdn aquellos que tienen relevancia para nuestra
historia y nuestra sociedad.

Si la propuesta educativa estd centrada en la persona, resulta necesaria
una comprensién de nosotros como seres humanos, es decir un estudio
antropolégico que nos ofrezca los fundamentos sobre los cuales el proce-
so educativo propicia el conocer, el analizar y el proponer con respecto de
los problemas y el desarrollo.

Asi mismo, es importante que previamente se detecten los factores que
inciden en la prictica educativa, con el fin de proponer una nueva recon-
ceptualizacién de la didictica, que dicho sea de paso deberd alterar la re-
lacién entre educador, educando y contenidos. Asumiendo la propuesta
de Paulo Freire, que ubica en una relacién horizontal al educador y al
educando con respecto del mundo como objeto del conocimiento.

En esta perspectiva, los métodos no serin aquellos que se limiten a
transmitir conocimientos, sino aquellos que ayuden a plantear conve-
nientemente el objeto a ser conocido. Una didéctica que incentive la crea-
cién y recreacion del conocimiento en lugar de fomentar la memoriza-
cion.

Para reconceptualizar la didictica es necesario previamente una filosofia
distinta sobre la educacién. “Como nos dice Oliveira Lima (1976), el
concepto de educacién cambia en una forma radical cuando abandona la
funcién del educador como ‘profesor informador’ porque habré de aban-
donar también la de ‘alumno oyente', memorizador y repetidor. El nuevo
enfoque gnoseolGgico supone al ‘alumno investigador’ que indague, que
busque soluciones nuevas™ lo que implica paralelamente una reformu-
laci6n en los procedimientos educativos.

La reconceptualizacién de la diddctica implica una refundamentacié_n
gnoseol6gica y epistemoldgica , que debe tener como punto d_c re_fer’er.lcm
a la prictica educativa en el contexto de una praxis socio-histdrico-
cultural.

Esto, a fin de poner “al contenido y al método en el lugar central de la di-
déctica para nuestro tiempo y nuestra situacién. Dentro del contexto dg lo
dicho no seré posible seguir repitiendo contenidos que no tengan relacién
con nuestra realidad histérico social, ni métodos que contradigan las ca-
racteristicas de una educacién que pretenda responder a una sociedad en
proceso de cambio.”

Con todas estas consideraciones, resulta importante conocer los aportes
realizados por los investigadores educativos, aprenderlos en cuanto re-
sulten positivos y aplicables a la fundamentacién y rea}idad f:ducat_lva dcl
pais, para fundamentar una didéctica capaz de propicfar la investigacion
interdisciplinaria destinada a educar en una triple dimensi6n: conocer,
analizar y proponer.

- ——
o

’ DAl oy
; ey & al)
iU A 7']‘? o

<4
W

—

nr
o <

h
LN 1
-r
§
i \

“ 1dem. Pég. 121 S

" I1dem. 121

65



CAPITULO IV

.ri‘. LA INVESTIGACION COMO ACTIVIDAD FUNDAMENTAL EN
4 LA EDUCACION PARA EL DESARROLLO

A manera de conclusién

Un ensayo de-constructivo de la educacién y la investigacién desde la
propuesta de desarrollo a escala humana.- *

4.1. El problema

La educacién entendida como un satisfactor de la necesidad de entendi-
miento, involucra en su proceso a muchos actores con diferentes criterios.
miiltiples intereses y un sinnimero de propuestas

Asi entendido el proceso educativo y. en funcién de investigarlo interdis-
ciplinariamente, a partir de los principios que nos ofrece la teoria critica
de la educacién, no es suficiente contar con un conjunto de datos acerca
de alumnos, profesores y administrativos a fin de medir el rendimiento, la
eficacia y la eficiencia de cada uno de ellos por separado en una especie
de control de calidad instrumentalizado a los criterios de transferencia de
conocimientos tedrica y técnicamente completos.

Para pasar de esta situaci6n pasiva y receptiva de la educacion, a formas
creativas, imaginativas y constructivas, es importante considerar a mds
de los acontecimientos empiricos posibles de cuantificacién en el acto
educativo, toda una construccién tedrica acerca de los saberes y de los
modelos de desarrollo social posibles, con el fin de configurar el escena-
rio real de una propuesta educativa enriquecida y que enriquezca hori-
zontes de vida sustentables.

" Esta propuesta ha sido desarrollada para los fines de la presente investigacion.
considerando como documento bdsico al Texto Desarrollo a escala humana: una
opcion para el futuro, elaborado por un equipo interdisciplinario CEPAUR Chile
durante la primera mitad de los afios 80s y dirigidos por Max Neff.
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4.2. Algunos elementos necesarios para la construccién de los ejes o
dimensiones fundamentales del saber.-

Toda propuesta, modelo o patrén andlitico-conceptual y metodoldgico -
operativo organizado en el contexto de la educacién y el desarrollo, que
intente convertirse en una visién-accién paradigmadtico- referencial de
una colectividad poblacional cada vez mds creciente, ha de observar en su
estructuracion, previamente los elementos constitutivos de algunos planos
o dimensiones de la accién-comprension en la vida de las personas.

Dimensién de la vida individual y social.
Dimensién del universo.
Dimensién del conocimiento occidental cldsico.
Dimensién de la sabiduria social.

4.2.1. Dimension de la vida individual y social.-

Se trata de una cierta antropologia del ser social particular (pafs, region, co-
munidad, familia), en la medida en que se convierte en referencia cultural
inicial con respecto de los que somos, de lo que hacemos y de lo que pen-
Samos.

Lo ontolégico (ser), lo pragmitico (hacer) y lo gnoseoldgico (pensar) son
elementos constantes e interactuantes en la vida de las personas y la socie-
dad, configurando diversas y variadas experiencia de vida social, depen-
dientes de la dindmica del movimiento y desarrollo de cada uno de sus ele-
mentos constitutivos.

Si bien lo propuesto es importante, no es suficiente para propiciar bases s6-
lidas en torno a la educacién dentro de un modelo de desarrollo, en un mun-
do tendencialmente globalizado. Cada intersticio vital humano tiene dind-
micas propias, particulares, diversas y hasta contradictorias, constituyendo
una diversidad de horizontes de vida individual y social, que necesariamente
tienen que interactuar, con el fin de subsistir, construyendo asi una dialéc-
tica relacional con y entre intersticios vitales particulares y horizontes de
vida individual y social, construyendo experiencias de vida cada vez mds
compenetradas y diferenciadas a la vez.

Es licito el siguiente esquema:

Dimensién de vida individual y social.

Pragmatica

Gnoseologia Intersticio Vital

Humano
(Intercepto 1)

Ontologia

El alcance de esta dimensién es universal y responde en cierto sentido a la
naturaleza humana, es el mundo vital que construye las concepciones sobre
el mundo, las ciencias, los saberes, las tradiciones, los mitos, las leyendas.
Una dimensién que permite comprender el alcance de la vida socio-cultural
(educacidn) particular y las posibilidades y opciones de interaccion entre
las realmente existentes.

4.2.2. Dimensién del universo.-”’

La experiencia de vida de las personas y por tanto de la sociedad y sus
formas de desarrollo, no seria posible sin la existencia particular y con-
creta del universo. Solo bajo esas condiciones ha sido posible la forma
actual de vida de las personas y de todas las especies que subsisten bajo
la biosfera.

"’ La propuesta en torno a la dimensién del universo ha sido elaborada consideran
do los planteamientos del profesor José Augusto Paudua (Brasil) En el Seminaric
Historia Ecolégica global: Una vision a partir de América Latina. Quito 1996 Giu
po Accién Ecoldgica
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Pero el universo no fue, ni es una residencia totalmente construida. Desde
su formacién hasta la actualidad se evidencia, desde diferentes perspecti-
vas, propuestas y fundamentos, un proceso de construccién; del que, en
realidad, dependeré su vida y la nuestra. Por lo menos, hasta la actuali-
dad, el universo ha generado y experimentado acciones en los Grdenes
c6smico, geoldgico, biolégico y humano.

El comportamiento del universo es en realidad el comportamiento de la
naturaleza, por lo que resulta indispensable una ligera aproximacién con-

ceptual.

Etimolégicamente proviene de PHISIS- NATURA que significa nacer.
Para Aristételes, la naturaleza existe o nace por s{ misma, tiene en si
misma el principio de su movimiento. Es decir que existe una materia que
no la creamos y que tiene un orden propio tanto en el género animal, ve-
getal y mineral. Esto hace que no exista independencia del ser humano
con respecto de la naturaleza. La naturaleza nace con la historia del cos-
mos.

Si la residencia del ser humano, no es solamente de él, sino que tiene que
vivir necesariamente en interrelacién con otras formas de vida para poder
subsistir, es importante conocer acerca de la historia del universo, con el
fin de considerar la variable histérica al momento en que se actia y se
proponen lineamientos en tomo al desarrollo y la educacion.

Un primer momento a considerarse, a pesar de lo remoto de su existencia,
es la historia césmica. Segiin los expertos, hace unos 15 billones de afios
el cosmos se encontraba concentrado en un punto, desde donde comenz6
a expandirse; igualmente, hace 14 billones de afios la materia expandida
se organizé en galaxias y hace 4.5 billones de afios nacieron las estrellas,
¢l sol y los planetas. Nace el sistema solar y surge la tierra.

Un segundo momento a considerarse es el de la era geoldgica, que data
aproximadamente de 4.5 billones de afios. Los expertos indican que las
primeras referencias sobre la tierra datan de 400 millones de afos, época
en la que se constituyen los continentes y, hace aproximadamente 200
millones de aiios, se tienen vestigios que permiten afirmar que ocurrié la
separacion de los continentes América, Europa y Asia, Hace 60 millones
de afos, indican que ocurri6 la separacién de Asia y Australia: y. recien-
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temente, hace 30 millones de afios se unifico América del Norte con
~ América del Sur '

 Un tercer momento, tan importante como los anteriores es el de la era
~ bioldgica. Esta se caracteriza por la constitucion de la biosfera y por tanto
~ de la vida sobre la tierra; y solo, hace 4 billones de afios se tienen refe-
rencias acerca de las primeras células. Hace dos o tres billones de afios
ocurrié el fenémeno de la fotosintesis, la oxigenacién de la atmésfera y la
conformacién de la capa de ozono, conocida como la piel de la biosfera.

~ El cuarto momento a ser considerado es el correspondiente a la era hu-

‘mana. Se refiere a un periodo comprendido de dos o tres billones de afios
- atrds. Con esta constitucién de la biosfera, la vida es posible y asoma el
~ Homo-biones y el homo-oikoumenes:; igualmente, aparecen los bosques
tropicales, las sabanas, los desiertos, los bosques templado y boreal, la
tundra, el hielo (glaciaciones hace 80 millones de afios). Se configuran las
caracteristicas del clima. En esta era, hace 600 millones de afios aparecen
~los primeros animales multicelulares, hace 200 millones de anos los pri-
" meros mamiferos y hace sesenta millones de afos los primates. Sélo hace
- 12000 aiios aparece la agricultura.

Dimension del Universo

Intersticio de
la vida segun
historia del
Universo
(Intercepto 3)
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Las cuatro eras muy ligeramente planteadas, responden al comporta-
miento y leyes de la propia naturaleza y constituyen lo mds significativo
de su experiencia. Dentro de este contexto histérico habria que considerar
la participacién del hombre moderno, en una especie de proceso evolu-
cionario, entendido como desdoblamiento y no sélo como proceso evolu-
cionista 0 como progreso.

De la forma como visualicemos la interpenetracién de las cuatro eras
planteadas, en nuestras experiencias de vida actual, dependerd el resulta-
do de nuestras acciones o propuestas de desarrollo. Por tanto, la historia
del universo, desde el tiempo mds remoto posible, es indispensable para
una mejor comprensién de lo que somos y de nuestro entorno actual.

4.2.3. Dimension del conocimiento occidental.-

Se refiere a las aproximaciones oficiales que los circulos de investigacién a
nivel mundial han configurado desde la consolidacién de conocimiento
cientifico hasta nuestros dfas. Por tanto, su aproximacion es actual o moder-
na en cuanto comprensién de la naturaleza

Tiene como punto de referencia el positivismo clasico de la ciencia, que d_e
entrada descarta todas las formas de aproximacién al mundo que no se evi-
dencien a través de la experiencia y se organicen conceptualmente a través
del racionalismo l6gico; tinicos referentes de objetividad y por tanto de
cientificidad. :

Esta aproximacién ademds, propicia una ruptura mecénica de la realidad
entre fenémenos o acontecimientos naturales, sociales y humanos que fue-
ron estudiados y, en ciertas experiencias, atin son estudiados exclusivamente
por el método experimental.

Se trata de una propuesta analitica que separa, simplifica ¥ €n ciertos casos
descuida los componentes de la vitalidad humana que se encuentran al mar-
gen de lo racional. La vida *‘vilida” debia reducirse exclusivamente a lo

racional.
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Conocimiento Occidental

CC-SS Intersticio del conocimien-
to

ol

segun racionalismo
(Intercepto 2a)

Esta propuesta, igualmente ha de generar espacios de comprensién acerca
de los acontecimientos de la vida, por lo que sus criterios de relacién y
~ posibilidades de comprensién propician interceptos, que serdn estudiados
“en el dmbito de una propuesta de desarrollo educativo enteramente 16gi-
‘co racional.

‘rizonte de accion mucho mds amplio que el estrictamente racional. Por
&1&0 para quienes sustentan esta forma de organizar el conocimiento, ¢l
ejor argumento serd el vitalizador del avance en el desarrollo de la so-
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dernidad, actuaron y actdian en funcién del interés, el que va configurando
comportamientos y por tanto formas de comprensién de la realidad.

Es asi como, segiin J. Habermas, “un interés por lograr maestria y control
sobre el mundo de la naturaleza y la sociedad, es el fundamento constitu-
tivo de las ciencias "empirico-analiticas"”, que buscan formular un cono-
cimiento explicativo y predictivo acerca del mundo natural.”* Se trata de
las actividades que realizan las personas centradas en las manifestaciones
del interés técnico que solo se presentan cuando esas personas se intere-
san por entender y participar en las tradiciones culturales que conforman
la vida social. Este tipo de interés da lugar a las ciencias "histérico her-
menéuticas”, que producen conocimientos interpretativos que enriquecen
el entendimiento de la vida social. Se trata de un interés practico. Final-
mente, cuando la accién y comprension de las personas se “origina en el
interés de liberarse de los dominios de la ignorancia, supersticion, ele-
mentos de la tradicién, etc., que obstaculizan la libertad de los individuos
para determinar sus objetivos y acciones sobre la base de sus reflexiones
raciona!ss. Este interés emancipatorio da origen a una "Ciencia social
critica™

Conocimiento y Acciéon Comunicativa

Histérico
Herme- Intersticio del Co-
aéutica nocimiento segun
P accion comunicati-
va

(Incluye saberes)

(Intercepto 2b)

:’: Tomds McCarthy La teoria Critica de Junger Habermas. Tecnos 1987 Pag. 76
Jurgén Habermas, Conocimiento e Interés, Cilado por Piedad Vizquez .
PIEDIUC, 1996, pig 15
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. Este tipo de ciencia aspira a crear las condiciones bajo las cuales puedan
' realizarse los ideales implicitos en el lenguaje humano cotidiano (lo que
~ implica que los que conversan sean capaces de resolver desacuerdos me-
 diante un didlogo critico en el que las preconcepciones, supuestos y cre-
. encias de los interlocutores puedan someterse a la discusion racional).
b Parece que esta forma de visualizar las posibilidades de hacer ciencia
. permiten abordar, con propiedad, principios como libertad, verdad, igual-
~ dad y respeto para con las personas. Cabe destacar que, segin Habermas,
~ la educacién es el marco de una ciencia social critica, que se evidencia

" como una manifestacién de poder de la razén humana. En ella, la auto-
~ reflexi6n racional permite una cierta liberacién de los hébitos, los prejui-
~ cios y las supersticiones.

- El proceso del conocer, reflexionar y actuar se convierte en un todo dina-
" mico que interactiia en funcién de los intereses de las personas , propiciando
 intersticios de comprensién fundados en el acto comunicativo perlocucioni-

: | 4.3. Referencias explicativas para la comprension de los modelos de de-
~ sarrollo desde las dimensiones fundamentales del saber.-

B Con el fin de sustentar la relacién educacién y desarrollo, es indispensable
~ realizar aproximaciones a las teorfas del desarrollo, considerando como
~ punto de partida el conjunto de intersticios identificados en las dimensiones
. fundamentales del saber.

~ Con estos antecedentes; se intenta por un lado, una lectura analitica de los
~ modelos de desarrollo neocldsico y estructuralista; y por otro, construir una
| propuesta de desarrollo sustentable como paradigma alternativo y escenario
~ ideal para una propuesta educativa que integre los elementos fundamentales
~ del desarrollo a escala humana.

~ 43.1. El liberalismo la expresién neoclésica de desarrollo.-

" Frecuentemente conocido como “neoliberalismo”. recurrimos a sus princi-
pios de reflexién y accién como punto de partida. La utopia neoliberal radi-
. c¢a en el funcionamiento perfecto del mercado. Por tanto, la experiencia in-

75



dividual y social que le interesa al modelo es la relacionada con las transac-

ciones en el marco de la teorfa de la eleccién racional. De ésta, la més din4-

mica de la elecciones es la econémica, que tiende a ser dinamizada por el

comportamiento —oferta-demanda- del dinero, bienes y servicios que “irra-

cionalmente” se va convirtiendo en el referente del desarrollo de la humani-
dad.

El mercado -de bienes, de capital o de servicios- es el escenario vital del
modelo, por tanto, es conveniente evitar cualquier intervencién que lastime
su funcionamiento. En este contexto, el Estado que tendencialmente inter-
viene en el comportamiento de las fuerzas del mercado, lo iinico que propi-
cia son sacudones. Mientras mds intervenga, mds nefasto serd el resultado
para el mercado, la economia y la sociedad; aspectos compenetrados e in-
terdependientes que dinamizan la existencia de la persona-sociedad y su de-
sarrollo.

Siendo asi, para el modelo neoliberal resulta indispensable considerar como
dimensi6n basica, con el fin de fundamentar su propuesta, la del conoci-
miento occidental cldsico, en donde sin negar la posibilidad interdisciplina-
ria -al contrario la potencializan desde la perspectiva de la razén instrumen-
tal- se estructura desde el racionalismo cldsico una lectura actual de los pro-
blemas.

Asi, su obsesién por el mercado, les lleva a investigar acerca de las reales y
potenciales fallas de dicho escenario, haciendo lecturas mercantilizadas des-
de una versién monetarista al “aporte” de la dimensién de la vida individual
y social y de la de universo. El mercado es el actor capaz de regular incluso
las manifestaciones extrarracionales de las personas y los grandes aconteci-
mientos que el universo ha experimentado y experimentard en el futuro

En este contexto, el modelo de desarrollo neocldsico, actualiza su funda-
mentacion y asume como adjetivacién necesaria el alcance de la sustentabi-
lidad; sin que esto signifique una alteracién significativa de su propuesta pa-
radigmatica, sino una consolidacién de los principios, modelos y acciones.
Por tanto, el mercado esta destinado a ofrecer informacién a través de sus
vectores dindmicos y dinamizantes sobre el comportamiento del homo eco-
nomicus en toro a a la situacion descrita en la dimensién del universo, a fin
de corregir ciertas fallas, que nuevamente se localizan en la intervencion
estatal.
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i irse i i 1 fin de ad-
' Las fallas de la sociedad deben corregirse mm?(_i;alameme con e

: je[‘:ibva.r al modelo con el credo de la sustentabilidad. En donde, de acuerdo

~ con los pardmetros establecidos por el modelo, debemos aprender a com-

petir en el mercado como individuo-egoistas que, paradéjicamente, debe

" mos ofertar y demandar bienes servicios y capital; considerando “nuestra

obligacién™. preservar un universo para los habitantes del futuro. En esta

* cruzada “humanista y futurista” del modelo neoliberal, el Est_ado‘ha de per-
* manecer vigilante del estricto funcionamiento del mercado, sin ninguna op-

~ ci6n a la interpretacion.

Plano para las lecturas y acciones del liberalismo

Aproximacion Neoclisica

Mercado - Consu-
mo Individuo -
Egoismo Estado -
Arbitro

Intercepto

Intercepto 3

¥4
4.32. El neoestructuralismo, jun modelo decadente de desarrollo?
El Estructuralismo cldsico, apostaba al Estado como agente dinamur:ad'nr_tfg
la persona-sociedad, siempre y cuando, éste se convierta en actor dinamico
de la redistribucion de la riqueza. La finalidad, propiciar sociedades equita-
tivas que paralelamente debian desarrollarse hacia adentro.
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El modelo que inicialmente fue de sustitucién de importaciones para los
paises de América Latina, fue consolidando un aparato burocrético estatal,
que paulatinamente dej6 de lado su funcién redistributiva, mostrando asi el
lado visible de la crisis del estado-sociedad, que paraddjicamente disefiaba
politicas para redistribuir la pobreza.

En este contexto, el estado como aparato politico dejé de ser representativo
de la sociedad, lo que fue visualizado con agresividad por parte de los parti-
darios del modelo neoclasico, obligando a que los neo-estructuralistas al
borde del abismo extiendan su mano para solicitar apoyo en funcién de so-
brevivir en el mercado globalizado; consolidando para los afios ochenta, el
planteamiento de transformacién productiva con equidad en el momento en
que la ola privatizadora y globalizadora levantaba sus vuelos con agresivi-
dad.

Esta visién actual de los neoestructuralistas cualifica su propuesta de de-
sarrollo en el marco de una equidad vitalizada por el Mercado-Estado,
que tiene como actores a sujetos con comportamientos individualizados a
la luz de “un egoismo controlado”, que hace del mercado la residencia le-
gitimada del Estado como drbitro. Nuevamente, la dimension del univer-
so ha de ser instrumentalizada con ciertas particularidades. No puede
existir al margen del mercado y su dindmica, pero de su cuidado es co-
rresponsable el Estado. En otras palabras, el Estado debe ordenar el esce-
nario natural sin alterar el comportamiento del mercado.

Plano para el modelo de desarrollo neoestructuralista

Estado - Mercado
Individuo — Egoismo
Politica Social - Arbi-

tro

Intercepto
3
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Los estructuralistas, igual que los neocldsicos, fundamental su aproxima-
cién y sus acciones en torno del desarrollo, propiciando lecturas interdis-
ciplinarias posibles desde el conocimiento occidental tradicional.

4.3.3. El modelo de la sustentabilidad: el reencuentro de la razén con
lo cotidiano.-

Una propuesta de sustentabilidad, ha de estar centrada en las personas como
sujetos y no como objetos. La persona-sociedad-naturaleza ha de configurar

- experiencias de vida comunitaria a partir de los intereses vitales y la posibi-

lidad de plasmarlos en necesidades satisfechas tanto en el campo existencial
como axioldgico.

Por tanto una propuesta de sustentabilidad, antes de tratar la relacién perso-
na naturaleza en la dimensi6n tripartita del tiempo (pasado-presente-futuro).
debe considerar x la persona desde una perspectiva interdisciplinaria consi-
derando en primera instancia a la antropologia social como referente analiti-
co de base. Esto permitird, sin propiciar un antropocentrismo, descartar la

~ posibilidad de convertir al sujeto en victima de la razon instrumental, sca

bajo la sombra del mercado-dinero o del estado-mercado.

La sustentabilidad no debe ser un calificativo del desarrollo, debe convertir-
se en sustantivo propio que le de identidad a la persona-comunidad, de tal
forma que las experiencias de vida cotidiana (eventos racionales y extrarra-
cionales por igual), constantemente se deconstruyan con el fin de propiciar
acciones individuales, cooperativas, comunilarias, coorporativas, etc. con
visiones holisticas, sea desde una perspectiva sistémica, estructuralista o
funcionalista, o si es posible una aproximacién transmetodolégica que
rompa los limites de la interdisciplinariedad, que en cierto sentido se refiere
exclusivamente a la ciencia, sea desde una lectura tradicional o alternativa.

Desde este planteamiento, todas las manifestaciones de vida y todo lo que

. existe en el universo cobra vida desde un amplisimo abanico diseiado y or-

ganizado por los miltiples intereses de la persona-sociedad, que igualmente
tienen un sustento tedrico en tres subdimensiones: La de las ciencias empi-
rico-analiticas, la de las ciencias histérico-hermenéuticas y la de las ciencias
sociales criticas (educacion).
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Igualmente cabe destacar que la sustentabilidad debe legitimarse en la so-
ciedad via accién comunicativa perlocucionaria, descartando de antemano la
posibilidad ilocucionaria, que es sinénimo de didlogo vertical . La sustenta-
bilidad para plasmarse en la realidad, apuesta entre otros aspecto al intera-
prendizaje como espacio educativo ideal para propiciar un verdadero dialo-
go y la reflexion-debate constructivista del mejor argumento, que dicho de
paso ha de ser consensual, que finalmente se ha de convertir en el sistema
neuronal de un horizonte comunitario en concreto. Por tanto no es posible
una propuesta de sustentabilidad general y aplicable por proyeccién al uni-
verso de comunidades.

No se trata de una propuesta de desarrollo que propicie acciones educativas
a favor del medio ambiente o de los recursos naturales simplemente, se trata
de una propuesta que altere culturalmente a la persona-sociedad con res-
pecto de si misma y de su entorno en la dimensién del tiempo arriba ex-
puesto —o en otras, de existir- en la medida de lo posible.

Asi, la sociedad civil organizada fundamentalmente de hecho o de derecho,
los gobiernos locales, de ser posible auténomos, sentardn las bases de la
sustentabilidad y pondrdn a su disposicion los instrumentos validos del mer-
cado y del estado, alterando significativamente el modelo de desarrollo, y
preservando solidariamente para las futuras generaciones la residencia uni-
versal.

La sustentabilidad como respuesta alternativa de organizacion
de la sociedad

Intercepto / \Intercepto Sociedad Civil Org.
! b Gobiernos locales
Gobierno Central

IiNpt- Mercado Consumo
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Estos criterios en torno a la sustentabilidad, generan verdaderos intersticios
vitales en el mundo de la cotidianidad, los que inicialmente se presentan
como trincheras de trabajo en la reflexién y en la préctica indistintamente
de su ubicacién, que cumplen con la misién de lanzar luces o mensajes
destinados a construir una utopia social que ha de nacer sin ser avalizada
exclusivamente por la ciencia como forma de conocer; sino por una practica
educativa que construya el desarrollo a escala humana en el marco de la
sustentabilidad como concepto y no como adjetivo.

Se trata por tanto de una propuesta diferente a las anteriores y que por ser
tal se encuentra en los momentos iniciales de su expresion, siendo €sta una
muestra indicativa de un proceso de transicién hacia la sustentabilidad como
forma de vida y no como modelo de desarrollo Ginicamente.

Con estos elementos, es posible indicar que educacion y desarrollo o de-
sarrollo y educaci6n caminan juntas; por lo que los factores del uno pre-
sionan sobre los de la otra y viceversa. Las formas y manifestaciones que
asume la educacién actualmente en el pais, sus problemas y limitaciones,
sus potencialidades y debilidades son una especie de sintesis dialéctica
que deberia ser entendida e interpretada con creatividad e imaginacion
rupturista.

En tal sentido, la educacién no es un problema del aula de clases como
tal, es un problema de procesos destinados a construir conocimientos (sa-
beres) en el marco de la globalizacién y el desarrollo de la modernidad,

4.4. El modelo de desarrollo vigente y la educacién en el pais.-

Resulta importante manifestar una pocas palabras acerca de la situacion
general de nuestro pais, teniendo como referente a la actividad educativa
en todos los niveles, a fin de dar fundamento a uno de ellos, el de la edu-
cacion media y las ciencias sociales.

En la sociedad ecuatoriana, la globalizacién es un envolvente inevitable,
el mercado y la competencia una condicién, sin la cual no es posible sub-
sistir "con éxito", las privatizaciones, una urgente necesidad; y, la educa-
cién meritocratica una condicién humana; el Ecuador ha venido ajustin-
dose por cerca de una década y media, a fin de llegar a cumplir con las
exigencias minimas de la sociedad de mercado, sin llegar al éxito. Para
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unos, es menester esperar a que el modelo se aplique en su totalidad y con
radicalidad, si el objetivo es distribuir riqueza en lugar de pobreza; para
otros, la opcién es la transformacién productiva con equidad dentro del
marco de lo posible. Sin embargo, ninguna de las dos se visualiza como
una opcidén real para los mds necesitados de la sociedad, los pobres del
campo y la ciudad.

Los problemas estructurales y la pobreza estdn muy lejos de superarse; al
contrario se han profundizado, con un ingrediente ideol6gico adicional, el
bloqueo post-modemo a pensar en lo nuestro desde lo nuestro, el temor a
equivocarnos cuando se trata de ensayar propuestas creativas de desa-
rrollo y la timidez para sofiar desde el horizonte andino en una chispa de
luz que altere el "desordenado equilibrio” en el que mds del 80% son po-
bres o e:xtrenmdamente pobres y menos del 5 % son ricos o extremada-
mente ricos.

En el pais, una de las causas estructurales del subdesarrollo y que actia
en interrelacion con otras de similar o de menor importancia, es la educa-
cién.

Si bien en el Ecuador, el 96 % de la poblacién en edad escolar, se halla
matriculada; el 83% son atendidos por el sector piblico. El 54% corres-
ponden a la urbana y el 46% a la rural. Las tasas de matriculas en las
dreas rurales son mds bajas que el promedio nacional, especialmente en
las comunidades de mads bajo ingresos.

Sin embargo, a pesar de la masiva participacion de estudiantes en el nivel
basico, cualitativamente la educacién afronta serios problemas; entre los
que resultan vitales:

a) Programas de estudio inadecuados, que parcelan o desinte-
gran el conocimiento, volviéndole irrelevante para la solucién de
los problemas cotidianos; no favorecen el desarrollo de las capaci-
dades y destrezas bdsicas de aprendizaje. En definitiva, son teori-
zantes, intelectualistas, basados unicamente en contenidos abs-
tractos y descuidan la formacion del hombre. Igualmente, carecen
de secuencia en contenidos y destrezas

_b) Ambiente de aprendizaje empobrecido por la limitada dis-
ponibilidad de recursos didicticos de apoyo.
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¢) Deficiente formacién de los docentes encargados de impartir
conocimientos en las materias del drea social. como resultado de
una seleccién y ubicacion administrativa antes que académica.

d) Falta de vision educativa del personal docente responsable
del drea social, como resultado de un proceso de profesionalizacion
ajeno a la practica educativa.

e) Educacién pasiva y receptiva, como resultado de la aplica-
cién de metodologias tradicionales de trabajo centradas en una
cierta deformacion de las clases magistrales.

f) Presencia limitada y superficial de la investigacién como
practica educativa en el nivel medio de educacién. Esto es muy
evidente en las Ciencias Sociales.

g) Un nimero significativo de bachilleres que ha perdido el n
terés por lo académico, siendo importante para ellos dnicamente ¢l
momento de la evaluacién, como una actividad independiente e in-
cluso ajena al proceso educativo.

h) Un estado de angustia estudiantil como resultado de una
ruptura permanente entre lo que y cémo les ensenan, y, lo que
realmente necesitan (es mas evidente en las Ciencias Sociales).

1) Evaluacién individual de cada docente en relacion con sus
trabajos o a la calificacién de los supervisores sobre los profesores.
sin impacto sobre la eficiencia y eficacia institucionales.

4.5. La potencialidad de la educacién en el modelo actual de desa-
rrollo.-

Si la educacién en nuestra actualizada sociedad subdesarrollada y globa

lizada, es entendida como un servicio privatizado, selectivo y empresa

rial, centrada en criterios originados en la razén instrumental, debido a
que la racionalidad de la accién técnica, ha pasado a ser la racionalidad la
que dirige los procesos sociales y ha separado el mundo de la ciencia del
mundo de la vida cotidiana, a fin de lograr un "saber cientifico” centrado
en la creacion de tecnologias destinadas a colonizar el mundo de la vida.
darfa la sensacién de que no existe espacio para propuestas alternativas de
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educacién, a fin de propiciar nuevas lecturas y creativas respuestas al
problema del subdesarrollo de nuestras sociedades.

Si entre otras cosas sabemos que la educacién es vital para el desarrollo
d.e la.so-ciedad, que el actual modelo educativo es socialmente selectivo y
discriminatorio, que el Estado va desarticulandose de la educacién y que
su calidad es cada vez mds deficiente; es urgente que desde la dimensién
de la sabiduria social y desde el modelo sustentable humano de desarro-
llo, pensar y promover una propuesta vitalizante de educacién, que gire
en torno de la investigacién y una investigacién educativa centrada en la
intrinseca relacion persona -familia-sociedad.

4.6. Algunos rasgos para una propuesta educativa alternativa.-

Frente a esta realidad educativa, limitada estructuralmente por el subdesa-
rrollo, subjetivamente selectiva y discriminadora, hace falta el surgi-
miento de un pensamiento y acci6n -a través de procesos educativos al-
ternativos por ejemplo- que desde una nueva visién del hombre y del
mundo, incorpore conceptos de desarrollo que priorice el ser, el conocer y
el estar sobre el tener, que integre las bases de una tecnologia y ciencia
que tenga como fin dltimo preservar las oportunidades de vida. Una pro-
puesta de educacién a escala humana, desarrollada en el marco de una
interrelacién fundamental entre la racionalidad, el humanismo y la plu-
ralidad, a fin de propiciar libertad educativa, honestidad en el trabajo y el
respeto a una democracia participativa.

Esta propuesta deberia partir de una actitud o cultura educativa que altere
las formas tradicionales de hacer educacién, que en lugar de pensar en un
listado de contenidos para un periodo determinado de clases, considere
cuatro o cinco problemas de alcance nacional (crisis, pobreza, corrupcion,
seguridad ciudadana, deterioro ambiental, etc.), los priorice y conjunta-
mente con los estudiantes disefie estrategias académicas centradas en la
investigacién interdisciplinaria para la comprensién, andlisis y posibles
soluciones.

Esto deberfa ser motivo de trabajo educativo en todos los niveles, consi-
derando previamente las recomendaciones que al respecto pueden hacer
las ciencias cooperantes en el proceso educativo, concretamente la Etica,
la Psicologia y la Sociologia.

4.6.1. Visién andlitico-propositiva del problema educativo.-

Intentando ser coherentes con lo dicho, es necesario plantearse el proble-

ma educativo desde una visién local, como formando parte de un todo
integral en el contexto nacional. En tal sentido, es posible recuperar para
los fines de esta propuesta el criterio que entiende a la formacion integral
como la capacidad de hacer sabiendo y sintiendo, de generar una actitud
abierta sobre la vida y el cambio, de especializarse sin parcelizar el cono-
cimientos y los saberes; sin aislarles de la afectividad humana. Se trata de
generar responsabilidad en el individuo para que defina su perfil y se
apasione por sus intereses, que tenga modestia para administrar en forma
sensata los recursos y, sobre todo, que tenga capacidad intelectual, afecti-
va y técnica para evidenciar formas de existencia productiva (material e
intelectual) a cualquier edad, segiin el mundo de sus posibilidades reales

La formacién integral implican aspectos como los planteados anterior-
mente en el marco del desarrollo sustentable. entendido como el conjunto
de iniciativas y actividades que tienen como objetivo elevar la calidad de
vida de la poblacién; luego de considerar las posibilidades que las perso-
nas tengan para satisfacer adecuadamente las necesidades humanas fun-
damentales; dentro de las que se encuentran aquellas conocidas como
existenciales ( ser, tener, hacer, estar) y las llamadas axiolégicas (subsis-
tencia, proteccion, afecto. entendimiento, participacion, oclo, creacion.
identidad y libertad ), sin poner en riesgo la vida planetaria para la super-
vivencia de las venideras generaciones: y la democracia participativa.
entendida como autodeterminacién de los actores del proceso educativo
sobre sus condiciones y formas de vida.

4.6.2. Educacion, descentralizacion y desarrollo.-

Una propuesta educativa a escala humana para todos los niveles, ha de ser
descentralizada pero no independiente del poder central, en funcién de
propiciar un desarrollo que fortalezca los espacios comunitarios (escuelas
y colegios) y locales, las micro-organizaciones y los muy variados mati-
ces culturales dispersos en la sociedad civil. Esto obliga a que los actores
del proceso educativo, aprendan criticamente lo planteado en la Ley es-
pecial de Descentralizacion del Estado y de Participacion Social, que. en
el articulo 3, cuando se refiere a las definiciones dice:
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" La descentralizacién del Estado consiste en la transferencia de-
finitiva de funciones, atribuciones, responsabilidades y recursos
especialmente financieros, materiales y tecnolégicos de origen na-
cional y extranjero de que son titulares las entidades de la funcién
ejecutiva hacia los gobiernos seccionales auténomos a efectos de
distribuir los recursos y los servicios de acuerdo con las necesida-
des de las respectivas circunscripciones territoriales."*

" La desconcentracion del Estado es el mecanismo mediante el
cual los niveles superiores de un ente u organismo piblico delegan
en forma permanente el ejercicio de una o mas de sus atribuciones
asi como los recursos necesarios para su cumplimiento, a otros or-
ganismos dependientes, provmcuales 0 no, que forman parte del
mismo ente u organismo."

"La participacion social es el sistema por el cual se involucra ac-
tivamente a todos los sectores sociales de la vida juridica, politica,
cultural y econémico-social del pais, con la finalidad de mejorar
las condiciones de vida del habitante ecuatoriano, con miras a una
justa distribucion de los servicios y recursos piiblicos."*

Es igualmente importante, para configurar una propuesta educativa
centrada en el desarrollo humano, asimilar en la practica diaria los
principios propuestos por la misma ley para: "La descentraliza-
cién del Estado:..... Se sustentard en los principios de autonomia,
progresividad eficacia, agilidad, coparticipacién en la gestién pu-
blica y solidaridad social" e, igualmente los principios para la par-
ticipacién social, planteados en los siguientes términos: "La parti-
cipacion social se sustentara en los principios de democracia, equi-

“ Ley Especial de Descentralizacion del Estado y Participacién Social. Registro
Oficial, 1997. Pag. 4.
' Idem. Pag.5

" Idem. Pig 7
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dad social y de género, pluralismo, respeto y reconocimiento a los
valores de los pueblos indigenas, negros y mas grupos éticos."*

Estas definiciones y principios, directa ( ver art. 9 literal C de la ley) e in-
directamente inciden en la actividad educativa y han de ser entendidos
por los actores de la educacion, a fin de hacer de la descentralizacién un
espacio legal y legitimo de una educacién que colabore con el desarrollo
a escala humana.

4.6.3. Desarrollo centrado en la educacion.-

Se trata de propiciar acciones educativas que consideren como vilidas
ciertas opciones de desarrollo en el marco de un posible real comunitario
o local, marcado necesariamente por una "autodependencia en funci6n de
una interdependencia horizontal y en ningiin caso como un aislamien-
to.....". La educacion en este sentido debe ser entendida "como un proceso
capaz de fomentar la participacién en las decisiones, la creatividad social,
la autonomia politica, la-justa distribucién de la riqueza y la tolerancia
frente a la diversidad de identidades; la autodependencia constituye un
elemento decisivo en la articulacion de los seres humanos con la natura-
leza y la tecnologia, de lo personal con lo social, de lo micro con lo ma-
cro, de«!a autonomia con la planificacién y de la sociedad civil con el Es-
tado."

Para que la necesidad de entendimiento pueda ser satisfecha a través de la
educacién, éste deberia considerar como actividad prioritaria la investiga-
cién participativa que incluye tres momentos indisolubles: el comprensi-
vo, el analitico y el propositivo. Para que el proceso se vitalice y resulte
atractivo y necesario para los actores del proceso y para la sociedad en
general, deberia trabajar con la identificacién de problemas generales y
no focalizados, en estrecha relacién con las necesidades existenciales, a
saber: ser (conciencia critica, receptividad, curiosidad, asombro, discipli-
na, racionalidad), hacer (estudiar, investigar, experimentar, analizar me-
ditar, interpretar), tener (politicas educacionales y de comunicacién) y

" 1dem pag 7

" CEPAUR, Desarrollo a escala humana: una opcion para el futoro, Chile,
986. Pag. 9
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estar (dmbitos de integracion formativa, escuelas, colegios, universidades,
academias, agrupaciones, etc.).

Para que este complejo de encuentros y desencuentros entre necesidades
y satisfactores a partir de la educacién como un satisfactor de la necesi-
dad axioldgica de entendimiento se viabilice de la mejor manera posible,
habria que apostar al interés por el cambio y la transformacion por parte
de los profesores y a la creatividad e imaginacién analitica de los estu-
diantes, en el marco de una propuesta curricular desarrollada a la luz de
una interrelacién reciproca de tres fundamentos bdsicos: racionalidad,
humanismo y pluralidad, que sustenten y consoliden el desarrollo y apli-
cacién de una teoria educativa critica y la aplicacién de una diddctica cri-
tica que posibilite la comprension, el andlisis y las propuestas de solucién
a problemas como los de la crisis, la pobreza, la corrupcidn, el deterioro
del ambiente, etc., haciendo de la educacién un proceso centrado en la in-
vestigacion.

Finalmente resulta necesario indicar que el desarrollo a escala humana se
refiere a las personas y no a los objetos. Esto es importante, ya que cuan-
do se trabaje evaluativamente con respecto de la calidad de vida de los
estudiantes y la sociedad, no va a ser suficiente la informacién en torno al
crecimiento cuantitativo de los estudiantes en los diferentes niveles; en
cambio, si va a ser referencial el crecimiento cualitativo de las personas.
Esto a la vez permitird conocer qué es lo que determina la calidad de vida
“de los estudiantes y la sociedad.

4.6.4. Educacién centrada en la investigacion.-

En este contexto, los procesos educativos serdn dindmicos y vivenciales,
por lo que la investigacion, sus miiltiples y creativos procedimientos ser-
virdn para actualizar el alcance y sentido de las necesidades humanas, las
configuraciones culturales de los satisfactores y el real sentido de los bie-
nes tanto de las generaciones presentes como de las futuras; sea, "por una
parte para construir indicadores capaces de discriminar entre lo positivo
y lo negativo; y, por otra, disefar y utilizar tecnologias que se ajusten a
un proceso de desarrollo verdaderamente eco-humanistas que pueda ga-
rantizar la sustentabilidad de los recursos naturales para el futuro."* En

** Idem pag 61
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este contexto, la investigacién se convierte en el micleo duro (tanto teér
co como metodolégico) de la educacién, en la medida en que permite una
configuracion académica de los tres niveles del proceso: la comprension.
el andlisis y lo propositivo.(pp infra 58 )

4.6.5. Investigacion centrada en la relacion persona-sociedad.-

Segiin la propuesta de desarrollo a escala humana, el desarrollo social y ¢l
individual no pueden presentarse por separado, tampoco es posible pensar
en que uno sobreviva mecanicamente como resultado del otro. "Una so-
ciedad sana debe plantearse, como objetivo ineludible, el desarrollo con-
junto de todas las personas y de la persona toda" Es decir una sociedad
sana evidencia la existencia de individuos sanos. En este sentido, la in-
vestigacion central de las actividades educativas ha de fundamentarse en
la biisqueda de elementos explicativos y de accién que propicien y forta-
lezcan experiencias de vida destinadas a propiciar una coexistencia armo-
nica entre lo personal con lo social. Una investigacion centrada en la per-
sona como actor natural de la socializacion.

La propuesta de desarrollo a escala humana, aplicada a la educacién se
identifica con la satisfaccion de la necesidad de entendimiento, y exige
una prictica de investigacién interdisciplinaria como nuevo modo de co-
nocer, interpretar y transformar la realidad Esta nueva forma de hacer
educacién colateralmente nos obliga a ver y evaluar la practica educativa,
a las personas y sus procesos con criterios diferentes a los convenciona-
les. Deberiamos propiciar que a la luz de esta forma particular de investi-
gacion en educacion se logren tender los puentes necesarios entre en de-
sarrollo de las personas y el de la sociedad.

4.6.6. La educacion y la investigacién como satisfactores de la necesi-
dad de entendimiento.-

De acuerdo con los fundamentos del desarrollo a escala humana, las ne-
cesidades cobran vitalidad dialéctica cuando se las entiende como caren-
cia y potencia de algo identificado con lo existencia y/o con lo axiolégico
de las personas en un momento histéricamente definido.
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Para la presente reflexi6n, es importante centralizar el quehacer educativo
e investigativo a nivel local y problematizarlo a partir de las miiltiples
relaciones posibles entre estas necesidades: entendimiento-ser, tener, ha-
cer y estar; sin descuidar la relacién entre: entendimiento-subsistencia,
proteccién, afecto, participacién, ocio, creacion, identidad y libertad.

Todo esto en funcién de auto-identificar, horizontal y dialégicamente en
el mundo de la vida y en un horizonte realmente posible, los satisfactores
histéricamente representativos y destinados a mejorar las condiciones de
vida de la persona-sociedad, en el marco de su heterogeneidad social. Se
trata de una propuesta que organice el conocer, el ser y el estar en fun-
cion de lograr un tener satisfactorio y democraticamente logrado.

Se trata en realidad de identificar desde la necesidad de entendimiento,
los satisfactores que propicien el desarrollo, el conocimiento acerca de la
ciencia, los saberes y sistemas educativos destinados a humanizar la vida
y la técnica para poder vivir sustentablemente.

La aspiracién es construir un proceso educativo como satisfactor de la
necesidad axiolégica del entendimiento para vivir plenamente la vida, en
donde el ser sea prioritario con respecto del tener; y no, un entendi-
miento destinado a colonizar la vida, en donde el tener configure la exis-
tencia del ser. ;
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