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RESUMEN

La presente investigacion esta basada en la conceptualizacion e importancia de
la lectura, para que el ser humano reflexione, sea creativo critico en su
desenvolvimiento dentro de la sociedad, siendo fundamental que conozcan los
diferentes tipos de lectura, para que sean aplicados en las aulas de clase
durante el proceso de la lectura recomendado por el Ministerio de Educacion
2010 , sin dejar de lado cada una de las destrezas con criterio de desempefio
del cuarto Afio de Educacion General Basica, como también las destrezas
especificas. Tratandose también los niveles de lectura para llegar a una
verdadera comprension del texto, los mismos que siguen un propdésito, es decir
primero con el nivel Literal, segundo el Inferencial por ultimo el critico valorativo,
haciendo de esta manera que el estudiante valore, proyecte y juzgue lo que el
autor dice y lo que el infiere, los mismos que deben tener una argumentacion y
una razén de ser.

También es importante mencionar las diferentes estrategias metodologicas para
desarrollar una lectura critica de los nifios y nifias de Cuarto Afio de Educacion
Basica, fortaleciendo la capacidad de emitir juicios, argumentar razonamientos y
formar criterios.

Estas estrategias pueden desarrollarse en cualquier fase de la leccion como
son: anticipacion, construccion de conocimientos y consolidacion, dependiendo
de la planificacion y objetivos de la lectura.

Las estrategias que hemos descrito son: SDA, Mapa Semantico, Preguntas
abiertas, Lluvia de ideas, entre otras. Esperando que las mismas sean puestas
en practica por los docentes para lograr un cambio en la educacion.

PALABRAS CLAVES: Lectura, Tipos de lectura, Proceso, Destrezas, Niveles
de lectura, Lectura Critica, Estrategias Metodolégicas, Trabajo de campo.
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ABSTRACT

The following research is based on conceptualization and importance of reading,
so teacher critic and creative in his development into educational institutions. It
is also fundamental that humans know about the different kinds of readings, so
they can be applied on classroom during the lecture process which the
Ministerio de Educacion recommended in 2010. We don’t have to forget about
each one of the general skills regarding to the students on the Cuarto Afio de
Educacién General Basica and the specific skills of each one of the students.
The different levels on the reading are also tried exposed to reach an excellent
compression of texts. We read for a purpose and the reading follow first the
literal level, next Inferential level and the last Critic-assessment level, so
students could assess, communicate and judge what the author says or infers,
but this has to have argumentation and reason.

It is also important to mention that the different methodical strategies to develop
a Critic Reading on the Cuarto Afio de Educacién Basica children, so they could
fortify their capacity to give and develop judgments, and arguments.

These strategies can be developed in any stage of the lection such as:
anticipation, construction of knowledge and consolidation, depending on
planning and the objectives of the reading.

The strategies explain are: SDA, Semantic Map, Questions, Brainstorming, so
on.

KEY WORDS: reading, reading rates, processes, skills, reading level, critical
reading, Methodological Strategies, Fieldwork.
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INTRODUCCION

El empleo de estrategias metodoldgicas para desarrollar la lectura critica de los
estudiantes es un tema de gran interés para los docentes ya que la
Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica tiene
como uno de sus objetivos la comprension de textos escritos para desarrollar la
valoracion critica y creativa. Es por ellos que una de las preocupaciones de los
maestros/as es la lectura de los nifios y nifias, una lectura donde el alumno
comprenda lo que lee, y teniendo como fin Gltimo el perfeccionamiento de la
criticidad.

Teniendo en cuenta este planteamiento, el presente trabajo se lo ha
desarrollado con el fin de proporcionar una base tedrica y metodolégica que
pueda servir de guia para poner en practica en las aulas de clase las diferentes
estrategias metodoldgicas para desarrollar la lectura critica.

Para ello, el trabajo se ha dividido en tres capitulos, los cuales detallaremos a
continuacion:

El primer capitulo en el cual se abordan diferentes definiciones sobre la lectura,
los tipos de lectura sobre los cuales debemos poner énfasis en cada una de
nuestras aulas para que haya un desarrollo de la comprension lectora, asi como
también el proceso o momentos de la lectura como son: Pre lectura, Lectura y
Pos lectura siempre tomando en cuenta cada una de las destrezas
recomendadas para cada fase y las destrezas con criterio de desempefio. La
Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica nos
habla de tres niveles de la lectura: literal. Inferencial y critico-valorativo para
llegar a la consecucién de la lectura critica en donde valoren los diferentes tipos
de textos.

En el segundo capitulo se presentan algunas estrategias que ayudan a
conseguir el objetivo de la lectura y a contribuir al desarrollo intelectual global
de los estudiantes, ya que ensefiar estrategias es ensefiar a aprender a
aprender fomentando el pensamiento critico en los nifios y nifias desde muy
temprana edad.

Finalmente, el Ultimo capitulo constituye el trabajo de campo donde realizamos
entrevistas a docentes y estudiantes, observaciones de clases de lectura de los
cuartos afios de Educacion Béasica para cumplir con nuestra tarea investigativa.
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OBJETIVOS

GENERAL:

Proponer estrategias metodolégicas para desarrollar la lectura critica en los
estudiantes de cuarto afio de Educacion Basica.

ESPECIFICOS:

e Fundamentar tedricamente las estrategias metodolégicas para conseguir
la lectura critica.

e Comprobar si los docentes conocen o0 no sobre las estrategias
metodoldgicas para la lectura critica.

e Establecer las estrategias metodoldgicas adecuadas para conseguir la
lectura critica.
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CAPITULO |

LA LECTURA

1. CONCEPTO DE LECTURA

En la literatura existen diversas definiciones sobre la lectura, entre ellas se
destacan las siguientes:

Saez (1951) define a la lectura como “una actividad instrumental’, afirma que,
no se lee por leer, se lee por algo y para algo. Siempre detras de toda lectura
ha de existir un deseo de conocer, unas ansias de penetrar en la intimidad de
las cosas.

La lectura es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito, el
mismo que no consiste solamente en el reconocimiento de cada una de las
palabras de un texto y en la intencion del autor, sino también las expectativas y
conocimientos previos del lector. Para leer necesitamos simultdneamente
manejar con soltura las habilidades de decodificacion y aportar al texto nuestros
objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso
de prediccion e inferencia continua, que se apoye en la informaciéon que aporta
el texto y en nuestro propio bagaje (Isabel Solé, 1999).

Para Narvarte (2008) la lectura es el manejo y el dominio del lenguaje escrito,
que permite al individuo acceder a la cultura y a la instruccion, mediante la
comprension de textos. El individuo y por lo tanto el nifio utiliza la lectura como
medio para el uso que en ese momento se le otorgue.

Petroff (2002) sefala que leer no significa un simple reconocimiento o
percepcién de los signos gréaficos sino sobre todo su comprensién e
interpretacion. Al leer nos acercamos a lo que piensa y siente el autor, pero
asumiendo una posicion critica frente a lo que ha escrito y, ademas, aportando
con nuestra particular manera de concebir las cosas.

El mismo autor considera que la lectura no es solo un proceso mental, es
también un hecho fisico, ambos aspectos estdn muy relacionados y deben
desarrollarse de una manera pareja; el movimiento de los ojos tienen mucha
importancia: los defectos, la falta de agilidad, se traducen en problemas y
deficiencias en lectura.

11
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Otra definicidon la encontramos en Andricain (1995), quien nos dice que “leer no
es sOlo identificar el repertorio de signos que conforman un alfabeto y poder
agruparlos en silabas, palabras y frases; leer no es Unicamente “vocalizar’ esas
letras. Leer es mucho mas”. Para este autor, leer es comprender, interpretar y
descubrir; es valorar un texto, reflexionar acerca de su sentido, interiorizarlo. Es
una invitacion a pensar.

Adicionalmente, el autor manifiesta que, leer es percibir esa sefial luminosa
que lanza el autor y que, una vez receptada, enriquecemos con nuestros puntos
de vista personales; ampliamos, completamos con nuestra sensibilidad y
criterios individuales. Leer es una aventura, una vivencia personal tnica. Cien
personas pueden leer el mismo texto, pero cada una de ellas reaccionara de
distinto modo ante él, porque lo matizardn y tamizaran con sus experiencias
vitales, lo enriqueceran o simplificaran en correspondencia con su grado de
madurez intelectual y emocional, porque cada quién se habra acercado al texto
desde sus propias perspectivas, propositos y expectativas.

La Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacién General Bésica
(2010), afirma que leer es comprender, y sefiala que “no se debe hablar de
lectura de textos (menos aun de lectura comprensiva), sino de comprension de
textos mediante destrezas especificas que se deben desarrollar; ya que
comprender un texto es releer, buscar entrelineas, inferir, analizar paratextos,
saltarse partes alterar el orden de lectura, es un proceso que debe ensefarse
de manera dinamica, para convertir al estudiantado en lectores curiosos y
autobnomos. Es importante recalcar que no hay un solo camino de lectura, cada
lector de acuerdo a sus intereses considera que parte del texto es mas
importante, al objetivo de la lectura planteado, al tipo de lectura que se llevara a
cabo, o a la transaccidén que se produce entre los conocimientos que poseen y
los nuevos; por lo tanto el facilitador no puede cerrarse a una Uunica
interpretacién, sino que el aula debe ser el ambiente propicio para el desarrollo
de las lecturas”.

En sintesis se podria entender a la lectura como la actividad instrumental basica
del ser humano que posibilita los demas aprendizajes, permitiéndonos
interpretar textos, objetos y seres de nuestro entorno y emitir criterios de
acuerdo a nuestra manera de inferir.

2. IMPORTANCIA DE LA LECTURA

La lectura tiene una gran importancia en el proceso de desarrollo y maduracion
de los nifios. Desde hace unos afios se esta notando un creciente interés de los

12
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padres por la lectura de sus hijos, quiza porque saben la relacion que existe
entre lectura y rendimiento escolar; porque la lectura proporciona cultura,
desarrolla el sentido estético, actia sobre la formacion de la personalidad, es
fuente de recreacién y gozo; constituyendo también un vehiculo para el
aprendizaje, el desarrollo de la inteligencia, y para la educacién de la voluntad
(http://nclrc.org/essentials, 2007).

Varios autores sefialan sus posturas sobre la importancia que tiene la lectura en
la actividad humana; a continuacidn se presentan algunas de ellas.

Andricain (1995) recalca que la lectura es una herramienta del conocimiento; es
un instrumento indispensable para tener acceso a las diversas ramas del saber.
A través de ella, los seres humanos podemos hallar respuestas para las
multiples preguntas que, en cada etapa de nuestra existencia, nos salen al
paso. La lectura puede ser un magnifico catalizador para angustias y temores;
puede modificar actitudes, estimular el deseo de ser mejores, de superarnos, de
enriquecer nuestra vision del mundo; asi como también el individuo puede
ampliar su vocabulario, apropiarse de nuevos conceptos e ideas, acceder al
maravilloso universo del arte y la literatura, propiciando que el hombre se
conozca mejor a si mismo, para entendernos y entender mejor a los demas.

El mismo autor continla sefialando que la lectura es importante no solo por
desempeniar funciones que van de lo cognoscitivo a lo afectivo y lo social;
también lo es porque constituye un magnifico medio de recreacion, de
entrenamiento, de diversion; un espacio para ejercer la capacidad de fantasear,
para dar rienda suelta a la imaginacion, para sofar y fabular libremente.

La lectura pone al alcance del lector realidades muchas veces inalcanzables,
aportando conocimientos del mundo y de la vida, mostrando la realidad
cotidiana que se da en ser humano: vicios, virtudes, conflictos existenciales,
costumbres, tradiciones, creencias, valores, etc. Posibilitando que el lector se
vaya formando una propia concepcion del mundo (Diaz, 1999). También recalca
que es importante al aprender un idioma porque nos permite incrementar el
léxico, determinando las acepciones de las palabras en diferentes contextos
significativos, la correcta grafia de las palabras, sintaxis de las oraciones,
comprender y valorar el lenguaje, polisemia de las palabras e imagenes
fonicas.

Esta destreza de leer nos brinda no sélo conocimientos sino también nos
entretiene pues el lector ingresa a un mundo imaginario diferente a la realidad,
creando una fantasia, construyendo una flexibilidad mental para enfrentar los
retos del diario vivir con una actitud distinta.

13
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MINEDUC (1996) postula que “se aprende a leer leyendo, desde el inicioy a lo
largo de la escolaridad, textos significativos y con propositos claros para los
alumnos y no separa el aprender a leer del aprender a comprender, dado que la
lectura solo tiene sentido cuando involucra a construir significados”.

Hoy en dia entendemos que si el nifio aprende leyendo, esa lectura no sera
rutinaria, es decir leer por leer, sino que debera tener un fondo comprensivo
desde el inicio para que desarrolle su pensamiento y hacer de él un ser
reflexivo, creativo vy critico, teniendo siempre presente el propésito de la lectura
gue se va a realizar. Desde este punto de vista concordamos con la afirmacién
realizada en la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular “leer es comprender”,
ya que sélo basandonos en esta concepcién y haciendo conciencia de ella se
podria mejorar el nivel de conocimiento del ser humano dentro de la sociedad
gue dia a dia se transforma y progresa en la basqueda de reflexion y libertad de
expresion y como tal, mantiene al hombre actualizado en el presente,
reflexionando sobre el pasado y haciendo posible la proyeccion hacia el futuro.

En conclusién se diria que la lectura es una actividad importante dentro del
quehacer educativo, porque a traves de ella los estudiantes facilitan su
aprendizaje dentro de cualquier asignatura, como también les permite conocer,
descubrir, entretener y disfrutar de los diferentes tipos de textos, los mismos
que estaran acordes con la edad y nivel en el que se encuentren.

3.0OBJETIVOS DE LA LECTURA

Los objetivos que pueden plantearse los lectores frente a un texto pueden ser
muy variados, Solé (1992) plantea los siguientes:

1.- Leer para obtener una informacién precisa: Leemos para localizar algun dato
que nos interesa. Una mescla de “barrido” a través de la informacion y
minuciosidad cuando se encuentra lo que nos interesa. La lectura de periodicos.

2.- Leer para seguir instrucciones: Se debe leer todo y comprenderlo. Cuando
se lee colectivamente, la comprension debe ser compartida. La
metacomprension es mas facil volviéndose el alumno a controlar su propia
comprension.

3.- Leer para obtener una informacién de caracter general: La lectura libre en la
gque no estamos presionados por una busqueda concreta. Este caso seria
cuando leemos el periddico, las noticias, textos. Solé sostiene que este tipo de
lectura es muy util para fomentar la lectura critica, sabiendo el lector lo que
debe y no debe leer.
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4.- Leer para aprender: Lectura lenta y repetida, en la que el lector se interroga
sobre lo que lee, relaciona, revisa términos nuevos, etc.

5.- Leer para revisar un escrito propio: Lectura de autorregulacion. El lector va
de simismo a la imagen que se hace de otro lector que revisa un escrito.

6.- Leer por placer: El lector es libre de leer en el orden que él lo crea
conveniente. Esta opcion motiva la lectura. Las personas disfrutan mucho a
veces cuando encuentran un libro cientifico.

7.- Leer para comunicar un texto a un auditorio o para practicar la lectura en voz
alta: No se prepara para “evaluar” el nivel de lectura, sino para trabajar en
competencias ligadas a la oralizacion del texto, es fundamental dar tiempo al
alumno para que se prepare en silencio.

8.- Leer para dar cuenta de que se ha comprendido: Es para lo que mas se
utiliza la lectura en las aulas. Forma parte de un protocolo bastante
generalizado en paises de nuestro entorno, no por eso quiere decir que el uso
de preguntas favorezcan a la comprension de lo leido.

Como se evidencia, existen varios propositos de la lectura y es necesario que
los estudiantes sepan que siempre se lee con un motivo determinado.
Entonces, antes de empezar la lectura de un texto, los docentes deben
asegurarse de que los nifios tengan claros cuales son los objetivos que quieren
alcanzar.

4. TIPOS DE LECTURA

EB/PRODEC (1998) sefiala la coexistencia de distintos tipos de lectura, los
cuales detallamos a continuacion:

a. LECTURA FONOLOGICA

Este tipo de lectura permite que el estudiante realice una lectura oral, fluida,
clara, entonada y expresiva. Para su practica se aconseja al maestro elegir
textos cortos y adecuados no solo a la capacidad lectora en desarrollo del
estudiante, sino a sus intereses; la lectura de poemas en voz alta, retahilas,
trabalenguas, rimas y toda clase de narraciones hara posible el dominio de la
mecanica de la lectura.

La lectura fonolégica ejercita la pronunciaciéon clara de las vocales y
consonantes, una adecuada modulacién de la voz y un manejo global de la
cadena grafica.
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La lectura fonolégica busca el enriquecimiento del vocabulario a partir de
oposiciones fonolégicas. EI maestro/a de segundo afio de basica, incrementa
nuevos significados cuando realiza ejercicios como los siguientes:

Pasa pesa
Mesa misa
Sopa copa
Zapote camote

Mediante la lectura fonoldgica se ejercita la pronunciacion clara de los vocablos;
se consigue una adecuada modulacion de la voz, al igual que, un manejo global
de la cadena gréfica.

Camacho (2004) sugiere al docente que en este tipo de lectura “no cometamos
el gravisimo error de ridiculizar al lector fonolégico incipiente y deficiente.
Comprendamos que la lectura es un aprendizaje y las destrezas que aqui nos
referimos no son sino una aspiracién, un deber-ser que tratemos de alcanzar
como quien conquista una cumbre: resbalandonos e hiriéendonos
constantemente. No hagamos que algunos escaladores voten su equipo y
renuncien a cualquier otro intento de escalada. Que incuben fobias para toda la
vida, o que perezcanenelintento”.

Algunas de las destrezas que se deben trabajar para desarrollar este tipo de
lectura son: Ministerio de Educaciéon y Cultura (1996)

e Manejar el cédigo alfabético.
e Leer oralmente con claridad y entonacion.

b. LECTURA DENOTATIVA O DE DENOTACION

Minango (Sin fecha de publicacion) argumenta que es una lectura que se
orienta a distinguir los elementos que se expresan evidentemente en el texto. O
que se enuncian con claridad y precision. Es una lectura de la forma, de la
superficie del texto. Sin embargo, no es una lectura superficial, pues existe una
relacion fiel entre la palabra y lo que significa; es un tipo de lectura de
comprension ‘literal’. En el procedimiento, la lectura denotativa o también
llamada de comprension inicial o literal, realiza ejercicios de analisis,
descompone el texto en sus partes estructurales sin que se hagan
interpretaciones u opiniones de lo que se lee.
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Se hace una ubicacion o identificacion de realidades, actitudes y conceptos,
expresados concreta y especificamente en el texto. No se intuye, predice,
inventa o interpreta nada. Se identifica, selecciona, enumera, describe o cita tal
como el autor expone en el escrito. Ademas permite identificar elementos
explicitos de la lectura como el tipo de texto: narrativo, expositivo,
argumentativo, de intercambio verbal, de la tradicion oral.

Algunas de las destrezas que se deben trabajar para desarrollar este tipo de
lectura son: Ministerio de Educacién y Cultura (1996)

e Identificar elementos explicitos del texto: personajes, objetos,
caracteristicas y escenarios.

e Distinguir las principales acciones o acontecimientos que arman el texto
yelorden en que ellos se suceden.

e Establecer secuencias temporales entre los elementos del texto.

e Distinguir causa — efecto en el texto.

e Seguir instrucciones escritas.

e Comparar dos elementos del texto para identificar semejanzas y
diferencias.

Camacho (2004) indica que la denotacion responde a la funcion referencial del
lenguaje. Asi por ejemplo la palabra “ardilla” en su sentido primero denota o
hace referencia a un roedor de especiales caracteristicas: mamifero, de unos
veinte centimetros de largo, de color rojizo por el lomo, blanco por el vientre y
con cola muy poblada, que dobla hasta sobresalir de la cabeza; se cria en los
bosques, y es muy inquieto, vivo y ligero. Ahora bien, dado el caracter
polisémico del lenguaje, esta misma “ardilla” puede ser utilizada en sentido
figurado o metaférico para calificar a una persona como viva, inteligente y
astuta. Este ultimo sentido responde al uso ya no denotativo sino connotativo
del lenguaje, ya no 1la su funcion referencial sino poética.

c. LECTURA CONNOTATIVA O DE COMPRENSION INFERENCIAL

Corresponde a un nivel mas profundo de comprensién en el cual el estudiante
‘puede encontrar el tema y la moraleja; interpretar los gréaficos; deducir las
ensefianzas; otros posibles titulos; las conclusiones; las consecuencias o
resultados que se podrian derivar légicamente de datos y hechos que constan
en la lectura”. (http://www.dipromepg.efemerides.ec/lenguaje/webl12/2 1/2
4.htm).

Minango (Sin fecha de publicacion) es una lectura que se orienta a develar los
elementos implicitos, los que se encuentran ocultos atras de los mismos
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mensajes, conceptos 0 argumentos del texto; estos mensajes son el contenido
mismo que estan en lo profundo del texto “atras de las palabras”, en la mayoria
de los casos pasan desapercibidos en una lectura tradicional e inclusive en la
lectura denotativa; para lo cual el mensaje o contenido de lo que se lee es lo
que el autor quiere o pretende decir. Es la intencidén real que se encuentra atras
de lo que denota, de lo evidente, de lo explicito, de lo literal. Cuando se hace
una lectura de connotacion se pueden hacer intuiciones, predicciones, y
supuestas explicaciones, respecto de las intenciones, posibles motivos y
sugerencias que hace el autor del escrito.

El Ministerio de Educacion y Cultura (1998), manifiesta que el lenguaje literario
es esencialmente connotativo, en el texto literario, la palabra no siempre es la
fiel traduccion del significado que le corresponde dentro del Signo Linguistico,
sino que suscita tanto en el escritor como en el lector, asociaciones y
referencias nuevas y variadas. En la lectura connotativa la palabra es portadora
de multiples dimensiones semanticas. Las palabras tienen un significado
indirecto, sugerido. Esta lectura encontramos en el lenguaje de la poesia.

Ejemplos:
Elmar
Sonrie a lo lejos;
Dientes de espuma
Labios de cielo.

En ésta poesia se pueden suscitar significaciones nuevas a las diferentes
palabras de la poesia por parte del lector o del propio poeta, los mismos que
dependen de algunos factores como: la experiencia, el estado de animo, los
recuerdos personales de cada uno, etc., ampliandose y enriqueciéndose el
valor semantico del texto. El autor emplea la metafora u otro recurso literario
para expresarse. El lector, en cambio, busca el significado y el mensaje que
conlleva el texto.

Algunas de las destrezas que se deben trabajar para desarrollar este tipo de
lectura son: Ministerio de Educacién y Cultura (1996)

e Inferir las ideas o motivos sugeridos por uno o varios graficos.
¢ Inferir el significado de palabras y oraciones a partir del contexto
e Inferir el tema que plantea el texto
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d. LECTURA DE EXTRAPOLACION CRITICA O DE CONSTRUCCION
SUPERIOR

La lectura de extrapolacién “es un recurso en la que se confrontan las ideas
sustentadas por el autor con los conocimientos y opiniones propias del lector; el
mismo que relaciona el contenido del texto a partir de su propio criterio”
(Ministerio de Educacién, 1998). Distingue la realidad de la fantasia de un texto;
considerando que es un tipo de lectura que prepara a los estudiantes en
destrezas de pensamiento critico, pues permite juzgar la informacién de un
texto a partir de conocimientos y opiniones propias y relacionar los nuevos
conocimientos con los de otras areas.

Ademas, las actividades de este tipo de lectura estan orientadas a evaluar el
impacto estético y psicolégico que el texto ha producido, a utilizar el te xto para
explicar acontecimientos de la historia o de la realidad, distinguir realidad y
fantasia y a juzgar el contenido a partir de diversos criterios; siendo una lectura
de confrontacion a partir de lo que ya conoce previamente quien lee, se
diferencia de la lectura connotativa por que las suposiciones se hacen desde la
posicion del lector y no del autor.

Minango (Sin fecha de publicacién) indica que la lectura de extrapolacion “es
una practica intelectual en la cual el lector proyecta lo que lee a otras
realidades, espacios geograficos, tiempos, grupos poblacionales, culturas,
exponiendo posibles niveles de impacto y consecuencias. En funcion de las
realidades, valores, hechos, conceptos, principios explicativos, teorias,
paradigmas o modelos expuestos por el autor en el texto”. Es proyectar
posibilidades o supuestos de existencia y de desarrollo de algo fuera de su
entorno original; quien lee aporta con su interpretacion particular, de acuerdo a
la funcién dignidad, conocimiento, nivel de pensamiento y valores que ostentan
en el momento de leer.

La palabra clave segun Camacho (2004) en este tipo de lectura es “juzgar”, es
una lectura superior, en la que necesitamos aplicar una serie de experiencias y
conocimientos para poder formular conclusiones y juicios, es una lectura
especializada, propia de criticos y profesionales, pero a cuyos dominios
debemos todos tratar de acceder, en la proporcion en que nuestros
conocimientos, experiencias y lecturas nos lo permitan. Las destrezas que se
deben trabajar para desarrollar este tipo de lectura segun este autor estan a
partir del quinto afio de Basica.

e.LECTURA DE ESTUDIO
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Este tipo de lectura permite que el estudiante utilice la lectura como herramienta
para adquirir nuevos conocimientos. La lectura de estudio no es exclusiva de la
clase de lenguaje, los maestros debemos reforzar esta destreza en todas las
areas para afianzar los conocimientos por medio de la lectura. Se tiene que leer
para comprender y aprender lo que dice el autor, previo el planteamiento de los
objetivos y resultados a conseguirse: leer para aprender y comprender
(Ministerio de Educacion, 1998).

Por lo tanto, esta lectura tiene que ser. metddica, dirigida y registrada; que
vincule lo que dice el titulo con su informacién previa, determinando lo que ya
sabe del tema, averigle significados de términos nuevos y determine el
significado de las palabras de acuerdo al contexto en el que se encuentre,
traduzca con sus propias palabras lo que dice el texto, e indique ideas claras de
cada inciso, apartado, capitulo; ayudandose de las palabras claves; tome nota
de las palabras claves, controle su comprension a medida que avance,
identifique dificultades y supere las mismas regresando cuantas veces sea
necesario hasta que encuentre la idea clave; no teniendo caso que siga leyendo
si no entiende.

Esta lectura esta directamente relacionada con la obtencion de datos Utiles para
conocer, ilustrar o profundizar un asunto (Camacho, 2004). Por lo tanto las
destrezas recomendadas para el cuarto afio de basica son las siguientes:

e Utilizar ambientes de lectura y biblioteca.

e Consultar diccionarios.

e Consultar revistas, periddicos, libros de texto, atlas, enciclopedias,
almanaques, etc.

e Leertablas, graficos y mapas.

f. LECTURA DE RECREACION

Esta lectura tiene un propésito especffico, es distractiva y amena. Leer y narrar
cuentos contribuye a que el nifio desee aprender a leer y se encuentre
felizmente en el futuro con los textos. Asi como también el contacto con la
literatura desarrolla la capacidad para comprender lo que escucha. Es
importante que los textos escogidos sean de calidad y que el maestro sea un
buen lector y narrador de cuentos, es recomendable llevar al aula periddicos de
circulacion regional y nacional para leer noticias de interés de los nifios;
promoviendo asi el conocimiento del periddico, de sus partes y de las
informaciones que en él se pueden encontrar, para a lo posterior elaborar el
periodico mural (Ministerio de Educacién, 1998).
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Leer imagenes en secuencia, crear condiciones para que los educandos se
expresen de otras maneras: dibujos, gestos, sefiales, claves, etc. y a su vez
vivan la experiencia de interpretar signos no verbales. Crear dentro del salén un
rincon de lectura que le ofrezca a los alumnos diferentes textos, en los cuales
puedan encontrar: historias, cuentos, leyendas, explicaciones, instrucciones
para elaborar algo, recetas de cocina, noticias, tiras comicas e incluso material
publicitario. Fijar en las paredes y carteleras, mensajes significaciones que
inviten a su lectura y ademas proporcionen informacion necesaria.

Esta lectura recreativa es “una lectura de disfrute”, una forma concreta que
tenemos algunos —desafortunadamente no muchos- de salir al encuentro de la
felicidad. No se alude ningun tipo de destrezas para la lectura de recreacion
(Camacho, 2004).

5.PROCESO DE LA LECTURA

En el proceso de la lectura existen tres momentos claramente diferenciados: el
primero relacionado con el “antes” que se llama pre lectura; el segundo tiene
que ver con el “durante”, llamado lectura y, el tercero que corresponde al
después, llamado pos lectura (Ministerio de Educaciéon 1996; Camacho, 2004,
Ministerio de Educacion 2010).

a. PRELECTURA

Para Camacho (2004), la pre-lectura es una especie de calentamiento previo
gue se realiza antes de acceder al texto. Generalmente el texto tiene un autor,
un titulo y una tematica que nos permite establecer un juego de adivinaciones,
predicciones e inferencias a base de preguntas llamando la atencién, curiosidad
del lector motivandole al lector poderosamente; a través de las preguntas nos
aventuramos también a averiguar qué sabe el estudiante sobre lo nuevo que va
a aprender. Segun este autor, debemos partir de lo que el estudiante sabe para
gue pueda enlazar los nuevos conocimientos que van a presentarse.

El Ministerio de Educacién (2010) manifiesta que después de las interrogantes,
pedimos a los estudiantes que elaboren una lista de preguntas que no pudieron
contestar. No se trata que sepan responder a todo. En este momento estamos
también, realizando un diagnéstico antes de comenzar un bloque. Esta
actividad es importante para el maestro, le ayudara a saber qué temas debe
profundizar. También le ayudara a saber cuanto han podido avanzar sus
estudiantes tanto en las destrezas y micro habilidades como en el conocimiento
del tema, en la habilidad de leer, como en el conocimiento de tipo de texto que
se trata en el bloque.
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Segun el mismo documento se tiene en cuenta la estructura de los textos la
misma que determina la presentacion de los mismos, sera importante que los
estudiantes aprendan a leer indicios para orientarse sobre el contenido del
texto y anticipar lo que encontraran en él. Esta anticipacion se relaciona
directamente con la intencionalidad del texto.

La prediccién de lo que encontraran en el texto (parte de la pre lectura) la deben
verificar con la ayuda del maestro en la pos lectura. Aqui se estudian las
funciones del lenguaje, de acuerdo con el texto que se va a trabajar.

En esta etapa las siguientes destrezas son puntualizadas por el Ministerio de
Educacion (1996):

e Activar los conocimientos previos.

e Formular preguntas

e Formular suposiciones sobre la lectura.

e Seleccionar el texto de lectura.

e Establecer el propésito de la lectura.

e Formular hipotesis de la lectura.
El Ministerio de Educacion (2010) en la Actualizaciéon y Fortalecimiento
Curricular de la Educacion General Basica recomienda desarrollar las
siguientes destrezas en esta fase de la lectura:

e Establecer el propésito de la lectura

e Analizar paratextos.

e Activar los saberes previos sobre el tema de la lectura.

e Elaborar predicciones a partir de un titulo, ilustracion, portada, nombres y

palabras clave.
e Plantear expectativas en relacion al contenido del texto.

b. LA LECTURA

Lo primero que se estudia en la etapa de la lectura es el concepto sobre el tipo
de texto que se va a estudiar. Explicandose claramente qué busca ese tipo de
texto, para qué se usa, qué elementos lo componen y cOmo se escribe

En este momento se puede dar una explicacion o se puede hacer una lectura
colectiva del concepto y brindar la oportunidad para que los estudiantes
formulen preguntas, planteen dudas o presenten sus inquietudes. Estas dudas
o interrogantes pueden estar orientadas a establecer las diferencias que tiene
este texto con otros; por ejemplo, ¢qué diferencia hay entre un anuncio
clasificado y el anuncio que aparece en las paginas amarillas?
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Las preguntas pueden estar orientadas hacia el concepto mismo y los
elementos del texto. El profesor debe estar preparado para responder la
pregunta a los estudiantes de manera que ellos reflexionen y resuelvan sus
inquietudes. Al final de la explicacion de la lectura del concepto, se les puede
proponer que hagan colectivamente un resumen. También se puede verificar la
comprensién de concepto o texto, a través de preguntas dirigidas a los
estudiantes, para que las vayan respondiendo y tengan una idea de lo que
leyeron. Si se hace preguntas se debe preparar con anticipacion y asi centrar
las mismas en los aspectos centrales del texto posibilitando asi realizar una
sintesis del mismo.

La conceptualizacion ayuda a comprender el texto, ayuda a entender la funcién
gue cumple el texto que se va a leer, sus partes, abriendo la mente del
estudiante a lo que va a leer relacionando el concepto con el texto leido.

Al conocer e identificar la estructura del texto le permite al estudiante saber
cual es el proposito de cada parte y sus caracteristicas, a su vez le ayuda a
comprender el contenido.

Para esta etapa segun el Ministerio de Educacion (2010) hay estrategias
organizadas siguiendo un nivel de dificultad creciente.

e Estrategias para comprender palabras: uso de pistas del contexto; de las
familias de palabras; del contexto para elegir un significado en el
diccionario.

e Estrategias para extraer la idea de un parrafo: extraccién de lo esencial
de un parrafo; construccion de la idea a partir de lo principal.

o Estrategia para formular preguntas sobre el contenido del texto.

Cada estrategia es explicada y aplicada inmediatamente a una parte del texto
que se est4 leyendo.

Para esta fase de lectura hay algunas destrezas especificas que se deben
desarrollar segun el Ministerio de Educacion (1996), siendo las siguientes:

e Leery volver altexto (leer cuantas veces sea necesario).

e Predecir durante la lectura (formular suposiciones, conjeturas).
e Relacionar el contenido del texto con el conocimiento previo.

e Relacionar el contenido del texto con la realidad.

El Ministerio de Educacion (2010) para esta misma etapa de la lectura
recomienda las siguientes destrezas ponerlos en practica:
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e Leera una velocidad adecuada de acuerdo con el objetivo del lector.

e Comprender las ideas que estan explicitas.

e Hacer yresponder preguntas del texto que se refieren a lo literal.

e Comparar lo que se sabia del tema con lo que el texto contiene.

e Verificar lo que se predijo.

e Hacer relaciones entre lo que dice el texto y la realidad.

e Ordenar informacion.

e Descubrir las relaciones entre distintas formas de una misma palabra.

e Reconocer palabras y frases y recordar su significado con rapidez.

e Pasar por alto palabras nuevas que no son relevantes para entender un
texto.

e Deducir el significado de las palabras nuevas.

e Dividir un texto en partes importantes.

e Reconocer las relaciones de entre las diferentes partes de la frase.

e Buscar y encontrar informacion especifica.

c. POSLECTURA

Segun Camacho (2004) la pos lectura es el momento mas fértil de todo el
proceso lector para crear un texto. Se cuenta con todos los elementos de juicio
suficientes para hacerlo. Atrds quedan las predicciones, suposiciones, hipétesis,
estando en capacidad de hacer verificaciones, comprobaciones, juicios de valor,
parafrasis, esquemas resumenes, criticas, extrapolaciones; éstas son las
destrezas recomendadas para esta etapa de la lectura segun el mencionado
autor:

e Verificar predicciones

e Formular preguntas

e Contestar preguntas

e Manifestar la opinién sobre el texto contenido del texto
e Consultar fuentes adicionales

e Utilizar el contenido del texto en aplicaciones practicas
e Discutir en grupo

Parafrasear el texto

El Ministerio de Educacién (2010) durante esta fase del proceso de la lectura
recomienda desarrollar las siguientes destrezas:

e Identificar los elementos explicitos del texto,
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e Determinar secuencias de acciones determinar relaciones de semejanza
y diferencia.

e Establecer relaciones de antecedente — consecuente

e Ordenar informacién en forma secuencial.

e Organizar informacion en esquemas graficos.

6. NIVELES DE LECTURA

Para que haya una verdadera comprension, el texto debe ser interpretado en
diferentes niveles: literal, inferencial y critico-valorativo (Ministerio de
Educacion, 2010).

Los niveles de lectura se los puede observar en el siguiente gréafico:

Gréafico No. 1

NIVELES DE LA LECTURA

Nivel critico-valorativo
==

Comprension de textos &
o

Nivel Literal Nivel Inferencial

N2

Fuente: Ministerio de Educacion (2010)

a.NIVEL LITERAL

Para comprender un texto en su totalidad, es necesario comprender lo que el
autor quiere comunicar, es decir comprender el texto en su nivel literal.
Comprender un texto en el nivel literal es comprender todo aquello que el autor
comunica explicitamente a través de este. Es decir, comprender todas las
palabras que aparecen en él (o al menos las palabras que son indispensables
para entender el sentido de el texto), comprender todas las oraciones que hay
escritas en él y comprender cada parrafo para llegar a una idea completa de lo
gue el autor a escrito.

Para comprender un texto en el nivel literal, el lector recurre a todo el
vocabulario que posee y que ha venido adquiriendo desde naci6. Ademas
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recurre a los diferentes significados que puede tener una palabra en el uso
coloquial o cotidiano, en ciertas regiones, 0 en ciertos contextos. Recurre a su
conocimiento intuitivo (o académico) de como funciona su lengua, como se
estructura las oraciones y los parrafos, que quieren decir ciertas expresiones en
su cultura o en su lengua en general y recurre también al sentido comun de
cOmo se establecen ciertas relaciones entre ideas.

b. NIVEL INFERENCIAL

Cuando un lector esta en capacidad de dar cuenta de qué fue lo que el autor
quiso comunicar, podra interpretarlo en un nivel inferencial. Esto no quiere
decir que sea un proceso lineal en el que primero se comprende lo que el autor
dice y luego se interpreta lo que quiso decir. Es un proceso en el cual el lector
siempre se esta moviendo entre los diferentes niveles de comprension. El
lector, gracias a su competencia y conocimiento lingiistico lee de corrido y, sin
necesidad de detenerse a meditar sobre qué dice el autor, va interpretando el
texto en los tres niveles. Solamente cuando se enfrenta a una dificultad para
entender lo que dice el autor, el lector se ve obligado a concentrarse en el nivel
de comprensién literal, sin combinarlo con los otros dos niveles. En ese
momento el lector utiliza conscientemente alguna estrategia para comprender
una palabra o una oracion.

Comprender un texto en el nivel inferencial significa interpretar todo lo que el
autor quiere comunicar, pero que en algunas ocasiones no lo dice o escribe
explicitamente. Sin embargo, a partir de lo que si dice el autor, un lector puede
entender eso que el autor “quiso comunicar”. Esto quiere decir, que el autor da
pistas sobre otras ideas que no aparecen explicitas en el texto, a través de lo
gue expresa en su discurso: El autor comunica estas ideas en forma indirecta.
El lector, como actor de la comprensidn inferencial, debe tomar los elementos
que aparecen explicitos en el texto, establecer relaciones entre ellos para,
finalmente, inferir o extraer ideas que el autor no plasmé explicitamente, pero
que si quiso comunicar.

Para realizar este tipo de comprension, el lector recurre a muchos
conocimientos que posee como usuario eficiente de su lengua. Esos
conocimientos se refieren a algunos elementos y reglas de funcionamiento de
su lengua, tales como: la forma en que se construyen las oraciones, lo que
significan ciertas expresiones en su cultura, la forma que se usa comunmente
para expresare en su cultura, el uso que se hace de determinado tipo de textos,
la estructura que tienen esos textos, las relaciones que se pueden establecer
entre diferentes partes de un texto o entre diferentes ideas. Es decir, el lector
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debe recurrir a sus conocimientos y experiencias para interpretar lo que el autor
no dice explicitamente.

Como se menciond anteriormente, la comprension de un texto no es un proceso
en el que primero se comprende en un nivel (por ejemplo el literal) y luego en
uno de mayor complejidad (inferencial o critico valorativo) es mas bien un
proceso en el que hay saltos de un nivel a otro. Lo que si es importante tener
presente es que los niveles de comprension inferencial y critico-valorativo
solamente son posibles si hay una comprension literal lo que el autor dice del
texto. Ni el nivel inferencial, ni el critico- valorativo pueden ser interpretaciones
acomodaticias de lo que el lector quiera interpretar. Solamente es posible hacer
inferencias y valoraciones de lo que esté escrito en el texto; es decir, de lo que
el autor dice explicitamente.

c. NIVEL CRITICO — VALORATIVO

Comprender un texto en el nivel critico- valorativo significa valorar, proyectar y
juzgar tanto el contenido de lo que un autor plantea en sus escritos como las
inferencias o relaciones que se puede establecer a partir de lo que aparece en
el texto producido por el autor. Estos juicios, valoraciones y proyecciones deben
tener una sustentacién, argumentacién o razon de ser, que el lector debe
soportar en los elementos que aparecen en el texto.

Para comprender un texto en este nivel, el lector debe recurrir a su sentido
comun, a su capacidad para establecer relaciones légicas, a sus conocimientos
sobre el texto o0 sobre el tema del que trata el texto, a su experiencia de vida o
como lector, a su escala de valores (personal y de cultura a la cual pertenece),
a su criterios personales sobre el asunto del que trata el texto, a otras lecturas
que ha realizado anteriormente. El lector utiliza todos estos elementos para
tomar una posicion frente a lo que dice el autor o expresa en el texto y para
hacer proyecciones sobre lo que podria implicar o suceder, segun el
planteamiento del autor.

Es justamente este tipo de lectura (lectura critica) la que deben alcanzar los
estudiantes, pues de acuerdo a la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de
la Educacion General Basica (2010), uno de los objetivos del area de Lengua y
Literatura es “Comprender textos escritos variados para desarrollar la valoracién
critica y creativa de los textos literarios y no literarios”

Para alcanzar los objetivos, en cada afio de educacién basica se deben
desarrollar las destrezas con criterios de desempefio (éstas expresan el saber
hacer con una o mas acciones que deben desarrollar los estudiantes,
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establecer relaciones con un determinado conocimiento teérico y con diferentes
niveles de complejidad de los criterios de desempefio).

Las destrezas con criterio de desempefio para la lectura que se deben
desarrollar en el cuarto afio de Basica son:

Bloque Curricular

Destrezas con criterio de
Desempefio

1.- Guia turistica

- Comprender las guias turisticas
escritas desde la identificacién y el
andlisis de los elementos descriptivos
e informativos.

2.- Fabulas

- Disfrutar de la lectura de fabulas
desde la valoracion del ejercicio.

- Comprender las fabulas desde la
valoracion, analisis y compresion de
su intencion didactica.

3.- Guia telefonical/listados péaginas

amarillas.

- Comprender el contenido de la guia
telefonica en funcién de conocer la
estructura, uso y caracteristicas
propias.

4.- Juego de palabras: adivinanzas,

trabalenguas, retahilas, refranes,
chistes.

y

- Comprender adivinanzas,
trabalenguas, retahilas, refranes vy
chistes desde la valoracion del
aspecto ludico de la lengua como
elemento para construir nuevas
realidades.

- Disfrutar del uso aparentemente
absurdo del idioma en adivinanzas,
trabalenguas, retahilas, refranes y
chistes en funcibn de reconocer
rasgos literarios en el juego linguistico.

Margarita Cardenas y Reina Narvaez
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5.- Clasificados

- Comprender y analizar una variedad
de clasificados escritos para
reconocer la estructura y la funcion
comunicativa de este tipo de texto

6.- Cuentos Breves

- Comprender cuentos breves en
funcion de identificar sus partes y
elementos que lo convierten en un
género literario

A lo largo del siguiente capitulo se presentan varias estrategias para desarrollar
la lectura, poniendo énfasis en aquellas que apuntan al desarrollo de la lectura

critica.

Margarita Cardenas y Reina Narvaez
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CAPITULO I

ESTRATEGIAS DE LECTURA

1. DEFINICION DE ESTRATEGIA

Goodman (1991) define como esquemas amplios para obtener, evaluar y
emplear informacion.

La palabra estrategia, tal como la define Cinetto (Sin fecha de publicacion), es
el arte de dirigir un conjunto de disposiciones para alcanzar un obijetivo.
Podemos aplicarla con muchos sentidos: hay estrategias militares, estrategias
para juegos como el ajedrez, estrategias politicas, estrategias de seduccion,
etc.

Refiriéndonos especificamente a la lectura, las estrategias son mecanismos o
pasos que emplea todo lector para aplicar conocimientos previos con el objeto
de comprender el texto.

Por su parte, Solé (1992) hace una distincion entre procedimiento y estrategia.
Procedimiento es una cadena de acciones necesarias para conseguir una meta.
Implican no solo la existencia, sino también la conciencia de un objetivo, la
supervision y evaluacion del propio comportamiento en funcion de los objetivos
gue lo guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario,
son procedimientos elevados que implican lo cognitivo y meta cognitivo siendo
orientaciones para la accion, para representarse los problemas y orientar, de
forma flexible las soluciones. Si las planteamos asi, de la forma antes
mencionada no solo ensefiaremos a leer, sino que contribuiremos al desarrollo
intelectual global de los estudiantes.

En suma, las estrategias son acciones simultdneas, son una serie de
actividades a ser desarrolladas en el aula respetando un proceso.

2. ENSENANZA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA

¢, Por qué hay que ensefiar estrategias? Palincsar y Brown (1984) sefialan que
la comprension lectora no sélo depende de la significatividad légica y
psicolégica, también son imprescindibles “las estrategias que el lector utiliza
para intensificar la comprensién y el recuerdo de lo que lee, asi como para
detectar o compensar los posibles errores o fallos de comprension’. La
mentalidad estratégica implica una actitud alerta en la evaluacién de la
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consecucion del objetivo, lo cual nos lleva a variar nuestra actuacion cuando
nos parece necesario. Ensefiar estrategias es ensefiar a aprender a aprender;
no se pretende que los nifios tengan amplios repertorios estratégicos, sino que
sepan utilizar las estrategias adecuadas para la comprension de texto.

Estos autores proponen trabajar las estrategias que figuran a continuacion:

1. Saber responder a ¢,qué tengo que leer? ¢por qué/para qué tengo que
leerlo?

2. Activar los conocimientos previos pertinente en relacion al contenido del
texto

3. Busqueda de la informacion esencial del texto en relacion al propio
objetivo de la lectura.

4. Evaluacion de la consistencia del contenido en relaciéon a contenidos
previos y en el mismo “sentido comun”.

5. “Monitorizar” la comprension mediante recapitulaciones periddicas e
interrogaciones.

6. Elaborar y probar diferentes tipos de inferencias.

Existen una variedad de estrategias de lectura (a mas de las sefaladas), las
cuales se daran a conocer en los parrafos siguientes.

Collins y Smith (1980) presentan una progresion de estrategias en tres fases:
La primera es el modelado: el profesor lee ante la clase como modelo; en
segunda fase se produce la participacién del alumno en forma dirigida y
libremente; la tercera fase es la lectura silenciosa individual sin ayuda del
profesor. El profesor debe ofrecer textos variados al alumno.

Por su parte, Barman (1985) realiza en varias etapas el método de ensefianza
directa de la comprensidn lectora: explicar los objetivos, explicar y describir la
habilidad a través de un texto, proponer a los alumnos una aplicacién de la
habilidad aprendida bajo la supervision del profesor, reforzando los aspectos no
aprendidos, finalmente el alumno hace una préctica con el material nuevo.

Por otro lado, Palincsar y Brown (1984) proponen un modelo de ensefianza
reciproca en la que el alumno toma un papel activo y que se desarrolla en
cuatro estrategias basicas; formular predicciones, plantearse preguntas sobre el
texto, clarificar dudas y resumirlo.

Para Goodman (1991) las estrategias de lectura son seis: muestreo,
prediccion, anticipacion, inferencia, confirmacion y autocorreccion.
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a. MUESTREO

Esta estrategia se lo puede realizar mediante el juego de fuga de letras. Tiene
gue escribir las letras que faltan en untexto en 30 segundos, ejemplo

- - GA-- DORM- -
PLACID-- -~ - = - - -
GANA - - -

- e- MIM---,
JUGU---- Y ---
COM- - ---

El cerebro no puede captar toda la informacion impresa en un texto, porque
como su capacidad es limitada, se sobrecargaria de datos y seria incapaz de
procesarlos.

Ademas, el movimiento del ojo es un proceso que compromete musculos,
funciona con tensiones y relajaciones. Por eso, el ojo no se desliza por la linea,
no barre el texto letra por letra ni palabra por palabra, sino que a través de
sucesivos golpes de vista va abarcando grupos de palabras, en lo que se llama
abanico visor. Asi selecciona aquellas formas graficas que constituyen indices
atiles y productivos y deja de lado la informacion redundante, innecesaria o
irrelevante.

En las fugas de letras, comprobamos que por, ejemplo, las consonantes le
brindan al lector mas informacién que las vocales, pues las consonantes son
mas que las vocales. También a partir de las fugas de letras se encuentra que
los comienzos de letras aportan mas indices Utiles que los finales.

Cuanto mas familiar nos resulte el texto mas sencillo serd el juego del
muestreo. Esta estrategia le exige al lector una permanente actividad de
eleccion y una atencion selectiva que hace que parte de los indices sean
tenidos en cuenta y parte seanignorados.

Todo esto es posible en funcidén de la informacion no visual previa con la que
cuenta el lector: conocimientos sobre el lenguaje, experiencias anteriores,
antecedentes conceptuales, etc. Asi, el lector desarrolla esquemas adecuados
altipo de textos y al significado
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Ademas la cantidad y la clase de indices requeridos por un lector dependen de
cuanta informacion no visual puede emplear mientras lee un texto.

b. PREDICCION

Para analizar la siguiente estrategia de lectura, el juego serd observar algunos
textos (en otro idioma) La observacion se lo realizara a base de preguntas por
ejemplo ¢Qué tipo de texto le parece que es? ¢Qué datos que aparecen en la
portada podrian ayudarnos para predecirlo?, etc.

Quizas los datos que aparecen en la portada sean insuficientes para predecir
qué tipo de texto es. Pueden, entonces recurrir a la contratapa, asi mismo a
base de preguntas. Quizas el titulo o el nombre del autor les resultaron
conocidos y les ayud6 a predecir qué tipo de libro es. Lo importante es que
algunos o todos esos datos (dependiendo de la informacién previa con la que
contaban) han hecho posible la prediccién.

Entonces Prediccion es la habilidad para elaborar hipotesis acerca de la
informacion que puede encontrarse en un texto, basandose en claves de
portador y empleando las técnicas de muestreo y la informacion no visual
previa. Para predecir el lector recurre a su reservorio linguistico y cultural y a
SuS esquemas previos.

Esta estrategia de prediccion es la que empleamos al leer el periédico, porque
nadie lee todo el periddico.

También empleamos esta estrategia cuando recorremos una libreria.

La importancia del contexto y texto que conforman un todo permite construir
significados. Los soportes textuales son parte de ese contexto y al ser
reconocidos por el lector brindan informacién adicional e importante a la hora de
predecir y comprender.

Cuanto mas sabemos a cerca de las caracteristicas de un texto, mas acertadas
seran nuestras predicciones. Es probable que, muchas veces, nuestras
predicciones no sean exactas, pero de todos modos estaran relacionadas con el
texto.

Prediccion: habilidad para elaborar hipotesis acerca de la informacion que
puede encontrarse en un texto. Basandose en claves del portador y empleando
la técnica del muestreo y la informacion no visual previa.
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c. ANTICIPACION

La anticipacion esta estrechamente ligada con la prediccion, al punto que en
muchos casos los autores se refieren a ellos como equivalentes. Se podria
decir que la prediccion es previa a la lectura y se basa en datos que aporta el
soporte textual y la anticipacion se lleva a cabo mientras se efectla la lectura, la
anticipacién como la formulacion , durante la lectura , de hipétesis acerca de lo
que vendra en el texto. A medida que se lee, se van haciendo anticipaciones
acerca de lo que viene a continuacion.

Esto se debe a que, en general, los textos suelen tener pautas recurrentes y
estructuras sintacticas conocidas que les permiten a los lectores anticipar lo que
vendra, tanto las palabras siguientes y su significado, la estructura de una
oracion o la légica de una explicacion como la resolucion de un conflicto en una
historia.

Para ello, se utilizan todos los conocimientos previos y los indices que se van
obteniendo a partir del muestreo de texto. Es mas, todo lector anticipa sobre la
base de los indices que selecciona durante el muestreo y, al mismo tiempo,
muestrea sobre las bases de esa anticipaciones.

Las anticipaciones pueden ser de dos clases:

Léxico —semanticas: en las que se anticipa el significado de la palabra, en
funcion del texto.

Sintactico-morfologicas: en las que anticipa una categoria gramatical.

Anticipacion: formulacion, durante la lectura, de hipdtesis léxico-semanticas
(significado de palabras relacionados con el tema) o sintactico — morfologicas
(categorias gramaticales) acerca de lo que sigue.

d. INFERENCIA

Para analizar la siguiente estrategia necesitamos de un texto. La inferencia
posibilita deducir informacion que no aparece en forma implicita.

Para el autor la inferencia es un medio poderoso por el cual las personas
complementan la informacion disponible utilizando el conocimiento conceptual o
linglistico y los esquemas que ya poseen. La inferencia es utilizada por los
lectores para llenar los huecos que deja el escritor en sus obras y para decidir
sobre el antecedente de un pronombre, sobre la relacion entre caracteres,
sobre las preferencias del autor, entre muchas otras cosas. Incluso puede
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utilizarse la inferencia para decidir lo que el texto deberia decir cuando hay un
error de imprenta.

Las estrategias de inferencia son tan utilizadas que rara vez los lectores
recuerdan exactamente si un aspecto dado del texto estaba explicito o implicito.

Las inferencias se clasifican en dos tipos:

¢ Inferencia légica, que son aquellas que se basan en el texto.
e Inferencias pragmaticas y creativas, que son aquellas que se basan en
los conocimientos del lector.

Los estudiantes necesitan que se les ensefien como hacer inferencias,
necesitan darse cuenta que las inferencias estan en todo lado y que puede ser
modificada durante una lectura. Este articulo enumera diez tipos de inferencias:
localizacién, agente, tiempo, accién, instrumento, causa-efecto, categoria,
objeto, problema-solucién, sentimiento-actitud.

Inferencia: capacidad de deducir informacion no explicita en el texto a partir de
conocimientos conceptuales vy linguisticos previos.

e. CONFIRMACION

Como se ha visto el lector selecciona durante el muestreo, ciertos indices utiles
que, junto con la informacién previa, la permiten realizar anticipaciones e
inferencias, tanto del contenido como de las categorias gramaticales. Pero es
necesario que el lector corrobore esas anticipaciones y esas inferencias que, en
algunos casos, pueden ser falsos o sin fundamento. Este proceso de
autocontrol a través del uso de las estrategias y la confirmacion es la manera en
que el lector muestra la preocupacion por la comprensién del texto. Los lectores
aprenden a leer realizando el autocontrol de su lectura.

Confirmacion es la comprobacion de elecciones tentativas y control de la lectura
para corroborar o rechazar hipotesis, predicciones, anticipaciones o inferencias
segun la informacion que el texto ofrece.

f. AUTOCORRECCION

Las anticipaciones que hace el lector en su mayoria lo hace centrado en
comprender y obtener significado y son adecuadas desde el punto de vista
semantico y/o sintactico, coincidiendo con lo que aparece en el texto. A veces
las estrategias de confirmacion demuestran que cierta anticipacién que se ha
realizado no es pertinente, obligando al lector a retroceder y a utilizar otra
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estrategia. La autocorreccion le permite al lector localizar el error, reconsiderar
0 busca mas informacion para realizar la correccion.

Goodman (1991) sostiene que todo lector debe tener estrategias de
autocorreccion para reconsiderar la informacién que tiene u obtener mas
informacién cuando no puede confirmar sus expectativas; significando un
repensar en una hipétesis alternativa. Pero a veces se debe ver de nuevo
indices adicionales. La autocorreccion es también una forma de aprendizaje, ya
gue es una respuesta a un punto de desequilibrio en el proceso de lectura.

Autocorreccion es localizacion de un error y reconsideracion de lo leido para
buscar mas informacién y efectuar la correccion.

3.ESTRATEGIAS PARA FOMENTAR EL PENSAMIENTO CRITICO

De acuerdo al Ministerio de Educacion (2009), a través de la lectura critica el
estudiante indaga en el conocimiento de la realidad y como ésta se conecta con
su experiencia cotidiana. Este proceso fortalece la capacidad de emitir juicios,
argumentar razonamientos y formar criterios; por lo tanto las siguientes
estrategias ayudan a fomentar el pensamiento critico en el aula desde muy
temprana edad y a su vez estdn enmarcadas en la planificacion de clases con
las tres fases: de anticipacion, construccion del conocimiento y consolidacion, y
las actividades pueden ser desarrolladas en cualquier fase, dependiendo de la
planificacién y objetivos de la lectura.

ESTRATEGIA 1

ANTICIPACION
SDA ¢Qué sabemos? ¢ Qué deseamos saber? ¢Qué aprendimos?

Utilizada desde Primero de Basica en adelante. Con nifios y nifias de Pre-
escolar se pueden trabajar de manera oral.

En esta actividad los y las estudiantes expresan conocimientos previos,
plantean inquietudes sobre el tema y al finalizar la leccion pueden compartir lo
que aprendieron.

Esta actividad consiste en realizar en la pizarra un cuadro con tres columnas.

¢, Qué sabemos? ¢, Qué deseamos saber? | ¢Qué aprendimos?
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Se siguen los siguientes pasos:

1. Una vez presentado el tema, se pide a los y las estudiantes que
expresen lo que saben acerca del mismo y las respuestas se van
escribiendo en la primera columna.

2. Luego se pregunta a los y las estudiantes qué desean saber sobre el
tema que se esta tratando y las respuestas se escriben en la segunda
columna.

3. Una vez finalizada la leccion, luego de haber leido y discutido sobre el
tema, se pide a los/las estudiantes que digan lo que han aprendido y lo
gue les ha parecido mas interesante y se escribe en la Ultima columna.

El o la docente evalla la participacion de los/las estudiantes en cada una de las
fases del ejercicio.

En la primera fase es importante ver como los estudiantes establecen
conexiones con los conocimientos previos; en la segunda, el tipo de preguntas
e inquietudes con las gque se aproximan a nuevos conocimientos; y en la
tercera, la capacidad de sintesis y abstraccién de las ideas y como éstas han
modificado su manera de pensar.

ESTRATEGIA 2

MAPA SEMANTICO
Utilizada en todo nivel académico. En el caso de preescolares se realiza con
imagenes.

Es una estrategia que permite organizar ideas y presentar conceptos basicos en
mapas y diagramas. Promueve la participacion de los /las estudiantes con
comentarios sobre las conexiones y organizacion de ideas del grafico.

Para la aplicacion de la misma:

1. Se realiza una lista de conceptos y vocabulario importantes e
interesantes para los y las estudiantes sobre el tema que se va a tratar.

2. Estos conceptos se ubican en mapas o diagramas, estableciendo
relacion entre los conceptos.

ESTRATEGIA 3

ANTICIPACION A PARTIR DE TERMINOS
Es adecuada para todo nivel. Se puede ejercitar en grupos o en pareja.
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Esta estrategia estimula el escuchar y leer de manera activa, permite identificar
el vocabulario bésico para la comprension del texto y a trabajar
cooperativamente.

Esta estrategia se desarrolla de la siguiente manera:

1. El docente escribe en el pizarrén palabras claves del tema que se van a
estudiar y que se encuentran dentro del texto.

2. El docente explica a los/las estudiantes el género y tipo de lectura que
leeran o escucharan.

3. En parejas o en grupos Yy utilizando los términos presentados en el
pizarrdn, los estudiantes imaginan o crean una breve historia, ensayo o
poema.

Por ser un ejercicio que se realiza al inicio de clases, debe ser breve y
s6lo algunos estudiantes compartirAn sus creaciones de manera
opcional.

4. Los estudiantes escuchan la lectura del texto por parte del docente y
comparan con sus producciones.

ESTRATEGIA 4

PREGUNTA ABIERTA ;QUE PASARIASLI...?

Esta pregunta se la usa fundamentalmente al inicio de la clase y sirve para
involucrar a los estudiantes en el tema desde diferentes escenarios y roles.
Incita a la reflexion, al didlogo y a la creatividad.

Pasos a seguirse:

1. El o la docente antes de presentar el contenido, escribe en la pizarra la
pregunta segun el tema. ; Qué hubiera pasado si...?

2. Los estudiantes ofrecen ideas o0 respuestas diversas segun la pregunta.

3. El o la docente quia el didlogo hacia el tema que va ha ser tratado en
clase.

Evaluacién: Se observa la participacion y creatividad de los estudiantes.

ESTRATEGIA 5
ACTIVIDAD DE LECTURA Y ANALISIS DIRIGIDO (ALAD) Y CUADRO

DE PREDICCION DE TERMINOS: ¢QUE CREES QUE VA A PASAR?
¢ POR QUE CREES ESO? ¢(QUE PASO REALMENTE?
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Esta estrategia estimula a los estudiantes a leer y comprender relatos o textos
narrativos. Se lee el texto en silencio.

Se siguen los siguientes pasos:

1.

Preparar el texto para que los y las estudiantes se detengan en las
partes de mayor suspenso e interes.

Disefiar un cuadro en la pizarra y explicar que él o la docente leera la
historia en voz alta y por partes y que los estudiantes no deben
adelantarse hasta que se los indique.

Solicitar a los estudiantes que hagan predicciones a partir del titulo y
escribir las mismas en la columna ¢ Qué crees que va a pasar?

Pedir a los estudiantes que fundamenten sus anticipaciones y registre
sus opiniones en el espacio ¢ Por qué crees eso?

Van respondiendo en cada parte de la lectura, las tres columnas del
cuadro.

Se van revisando las predicciones y confirmando o refutando las mismas
luego de leer la parte del texto para saber qué pasé realmente.

ACTIVIDAD DE LECTURA Y ANALISIS DIRIGIDO

,Qué crees que | ¢Por qué crees | ¢Qué pasé

va apasar?

eso?

realmente?

Después de leer
el titulo.

Que una nifia se
va de paseo.

Porque esta
una capa roja.

con

Que la nifa sali6
temprano.

Después de leer
la primera parte.

Que la nifia se va
a perder.

Porque tenia que
cruzar el bosque.

Se encontr6 con
algunos amigos.

Después de leer
la segunda
parte.

Que le va a comer
el lobo.

Porque no se fue
pronto donde la
abuelita.

Que el lobo le
comio

Después de leer
el final.

Que le come a la
abuelita y a la
caperucita.

Porque el Ilobo
llegd primero a la
casa de la
abuelita.

Se salvaron con la
ayuda del lefiador.

Evaluacion: Evidenciar que los estudiantes comprendan y puedan identificar las
partes de un relato y su importancia.

Margarita Cardenas y Reina Narvaez
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ESTRATEGIA 6

LLUVIA DE IDEAS EN PAREJAS

Cuando los y las estudiantes trabajan en parejas, participan y verbalizan sus
ideas; al hacerlo las organizan y las desarrollan. La lluvia de ideas desarrolla la
libre imaginacién de manera flexible y dinamica, puede servir para desarrollar la
creatividad.

Para su aplicacion se siguen los siguientes pasos:

1. Luego de una lectura hacer que los estudiantes identifiquen las palabras
gue son claves para la construccién de la historia. En el caso del cuento
de la Caperucita Roja podrian ser: abuelita, Caperucita Roja, canasta,
bosque, lobo, etc.

2. Anotar en la pizarra las palabras indicadas por los o las nifias y agregar
algunas que no hayan mencionado. En el caso de ser necesario aclarar
el significado de las mismas.

Evaluacion: Realizar un diagnostico de la comprension de las palabras y del
texto.

ESTRATEGIA 7

LECTURA DE TEXTO CON USO DE CODIGOS INDICADOS
Se realiza de manera individual o en parejas.

Esta estrategia es importante porque permite a los estudiantes establecer
objetivos y enfocarse en las partes importantes de la lectura, para luego
identificarlas con cédigos, imagenes o letras sefialadas por el o la docente.

Para su aplicacion se siguen los siguientes pasos:

1. Aliniciar la actividad, cree y establezca codigos segun lo que se desee
identificar y buscar en la lectura. Por ejemplo en el cuento de Caperucita:
C=Caperucita, L=lobo, B=bosque, A=abuelita.

2. Explicar a los estudiantes los tipos de informacion que deben buscar en

el texto. En este caso deben buscar informacion con cada una de las

letras utilizadas como codigo.

Leer el texto e ir marcando con el lapiz la informacion que se encuentre.

4. Como actividad opcional se puede realizar el siguiente cuadro con los
estudiantes que terminaron el trabajo.

w
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C=CAPERUCITA | L=LOBO B=BOSQUE A= ABUELITA

Tenia una capa | Estaba en el| Habiaanimales. Vivia sola.

roja. bosque. Alli se encontr6 | Esperaba a su

Fue a visitar a su | Sali6 a buscar a | Caperucita  con | nieta.

abuelita. Caperucita. Sus amigos. Fue engafiada por

Llevaba una cesta | Le comié a la| Estaban algunos | ellobo.

con tortillas abuelita. animales.

En parejas pueden realizar una lista con toda la informacién que encontraron y
opinar sobre las respuestas.

ESTRATEGIA 8

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

LECTURA EN PAREJAS/ RESUMEN EN PAREJAS
Puede ser aplicada desde el Segundo Afio de Educacion Basica en adelante.
En el caso de Primero de Béasica se puede hacer el ejercicio con imagenes.

Es una forma activa de leer un texto extenso y complejo en clase o en forma
conjunta, para profundizar en su comprension y estimular formas variadas del
pensamiento.

Es necesario buscar un texto con parrafos cortos y se procede de la siguiente
manera:

1. Se pide a los estudiantes formar parejas e indicar que el estudiante A
leera el primer parrafo y lo resumira al estudiante B.

2. Seguidamente el estudiante B que ha escuchado el resumen, plantea
preguntas y las escribe sobre las ideas centrales del péarrafo y del
resumen.

3. Explicar que los roles se invierten y, que ahora el estudiante B leera y
resumird el segundo péarrafo, mientras que el estudiante A planteara y
escribira las preguntas.

4. De igual se procedera con los siguientes parrafos.

Al finalizar se puede socializar con todo el grupo el resumen de cada parrafo y
las preguntas que surgieron.
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Se evalla la comprension de las ideas centrales del texto, la capacidad de
dialogar y plantear inquietudes, y la habilidad de abstraer y sintetizar.

ESTRATEGIA 9

ROMPECABEZAS
Se puede realizar a partir del Cuarto Afio de Educacion Basica.

Es una estrategia que permite estudiar todo el material por partes y luego
unirlos para consolidar su comprension.

Sus pasos son los siguientes:

1. Eldocente prepara el texto y las preguntas.

2. Se prepara grupos de 4 o 5 estudiantes.

3. Los estudiantes leen el texto y se reparten las preguntas numerando a
los integrantes del grupo.

4. Se forman nuevos grupos con todos los 1, 2, 3, 4, 5. Estos grupos se
denominan expertos.

5. Cada grupo de expertos, responde a las diferentes preguntas asignadas
por el docente, es decir los 1 tienen una pregunta, los dos otra, etc.

6. Los expertos retornan a su grupo inicial y por turnos van analizando los
diferentes temas para asegurarse que el material sea analizado y
comprendido.

Evaluaciéon. Se realiza una reflexion conjunta sobre el tema y la participacion
de cada uno. El objetivo es que los estudiantes asuman la responsabilidad de
su propio aprendizaje y desarrollen metacognicion.

ESTRATEGIA 10

ACTIVIDAD DE LECTURA DIRIGIDA
Aplicable desde Segundo Afio de Educacion Bésica.

Es idénea para la fase de construccion del conocimiento porque ayuda a
comprender con mayor profundidad todo tipo de texto y a desarrollar
habilidades de lectura critica.

Se siguen los siguientes pasos:
1. Sedivide el texto en fragmentos para que sigan leidos en silencio.
2. Se reparte a los estudiantes las preguntas para que luego sean
discutidas entre si
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3. En plenaria se pide a los y las estudiantes que den sus ideas y
comentarios sobre las respuestas.
Evaluacién: Se observa el interés de los/las estudiantes en buscar las
respuestas.

ESTRATEGIA 11

PNI (LO POSITIVO, LO NEGATIVO Y LO INTERESANTE)

Esta actividad desarrolla el pensamiento critico porque genera discusion sobre
las diferentes facetas de un problema y los juicios de valor que generan las
diferentes percepciones.

Se aplica de la siguiente manera:

1. Se presenta uncuadro en el pizarron y se solicita a los nifios y nifias que
identifiguen aspectos positivos, negativos e interesantes de la lectura y
los escriban en el grafico.

2. Los estudiantes responden y argumentan sus opiniones. Ejemplo basado
en el cuento de la Caperucita.

LO POSITIVO LO NEGATIVO LOINTERESANTE
El carifio demostrado | La desobediencia de | Caperucita aprendié a
por caperucita a su | Caperucita. no desobedecer a su
abuelita. mama y no confiar en
otros seres.

Evaluacion: Es importante evidenciar la identificacion de ideas importantes y la
argumentacion de sus posturas. Esta actividad genera inquietudes y deseo de
aprender mas sobre el tema.

ESTRATEGIA 12
ORGANIZADOR GRAAFICO. ¢(QUE VEO? (QUE NO VEO? ¢QUE
INFIERO?

Puede ser aplicado en todo nivel. Con los nifios de pre-escolar se hace la
actividad basada en causa-efecto y con imagenes. Se puede realizar de manera
individual o grupal.

Esta estrategia desarrolla la capacidad de observacion, prediccion e inferencia
de los estudiantes; es decir, que a partir de una informacién dada puede
establecer implicaciones y efectos. Establece relaciones de causalidad, puede
prevenir consecuencias y ofrecer alternativas de solucion de problemas.
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Se siguen los siguientes pasos:

1. Prepara el cuadro de tres columnas y preguntar a los estudiantes que es
lo que dice el relato de manera explicita ¢ Qué veo? Luego continle con
lo que no se dice en la historia y las inquietudes que no se responden
¢Qué no veo? Finalice con las inferencias y suposiciones de los
estudiantes basados en los datos especificos que estanimplicitos.

¢, QUE VEO? ¢ QUE NO VEO? ¢ QUE INFIERQO?

- A Caperucita - Elcamino - Que el lobo era
- allobo - como las comio malo.

- unacesta - como entr6 a la - Que Caperucita
- animales casa de la no obedecio.

- laabuelita abuelita. - Que la mama
- unbosque - Cuantos pasteles era muy

llevaba. confiada.

Al finalizar reflexionen sobre la importancia de diferenciar entre lo que se dice
explicitamente y lo que estd implicito en el relato. Ademas compare las
inferencias y los argumentos de sustento de cada uno.

Evaluacion. Valore la habilidad de diferenciar los hechos de las opiniones asi
como también la capacidad de inferir y predecir.

ESTRATEGIA 13

JUICIO A UN PERSONAJE DE LA OBRA O DE LA HISTORIA
Varia el nivel de complejidad segun el nivel académico.

Con esta estrategia los estudiantes desarrollan su capacidad de investigar, de
argumentar, de cuestionar, de fundamentar sus opiniones y de tener empatia
con personajes y contextos diversos.

Se siguen los siguientes pasos:

1. Se elige al personaje que sera juzgado, que en éste caso sera el Lobo
Feroz.

2. Se asigna roles a los diferentes integrantes del grupo, tratando de incluir
al mayor namero posible. Por ejemplo en una clase de 30 estudiantes,
los roles pueden ser:

e Lobo Feroz(1)

e Caperucita Roja (1)
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e Acusador (1)

e Mama de Caperucita (1)

e Abuelita (1)

e Lefiador (1)

e Juez (1)

e Abogado defensor del lobo(1)

e Abogado acusador del lobo (1)

e Comité de Prensa y Medios de Comunicacion.(10)
e Jurado (11)

3. Una vez asignados los roles los estudiantes deben investigar y preparar
la participacion verbal, el traje y la actitud correspondiente. Usualmente
esta preparacién es un deber para la casa con el fin de realizar el juicio al

dia siguiente.

4. Se prepara el escenario para el juicio y cada personaje cumple con su
rol.

5. Culmina cuando el juez solicita al jurado que emita la sentencia y cierra
la sesion.

Evaluacién: Se observa la preparacion para la actividad mediante los
argumentos y la participacion, a través de criterios o pardmetros previamente
establecidos.

ESTRATEGIA 14
CONSOLIDACION

LINEA DE VALORES

Es una actividad de aprendizaje cooperativo, recomendado para motivar el
debate y el intercambio de opiniones sobre un tema determinado que puede
generar controversias y diversas posturas.

Se procede de la siguiente manera:

1. Se plantea una pregunta abierta sobre el tema que se esta tratando.

2. Se espera un lapso de tiempo para que los y las estudiantes den sus
respuestas.

3. Segun las respuestas, los y las estudiantes se ubican en lados opuestos
del aula para defender sus propias ideas.

4. Se procede a debatir, respetando turnos y respetando las ideas
contrarias.
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5. Si en el transcurso del debate los estudiantes han cambiado de opinion,
pueden cambiarse al lado contrario del aula.
6. Se cierra el debate sacando conclusiones de los dos bandos.

Se evalla la capacidad de argumentar opiniones y el respeto y tolerancia hacia
los demas.

ESTRATEGIA 15

RED DE DISCUSION
Aplicable desde Quinto Afio de Educacion Béasica. Se realiza en parejas y luego
en grupos.

Esta estrategia es adecuada para la fase de consolidacion porque los y las
estudiantes reflexionan sobre lo que han aprendido. Se desarrolla el
pensamiento critico porque se discuten temas controvertidos que inducen a
tomar posiciones y sustentarlas, Ademas estimula la participaciéon activa y de
todos.

Los pasos son los siguientes:

1. Prepare una pregunta que no tenga una sola respuesta valida pero que
debe ser respondida tanto “si” como “no” y que se pueda argumentar
cada una de las respuestas.

2. Los estudiantes en parejas, elaboran el cuadro de Red de discusién y
ofrecen varias razones a favor del siy otras a favor del no.

3. Cada pareja se une a otra y revisan las respuestas que tienen para cada
posicion deltema y las agregan a sus listas.

4. Los cuatro estudiantes discuten sobre las diferentes razones hasta que
llegan a un consenso sobre su posicién y la escriben en la columna
conclusion de la hoja de Red de Discusion.

5. En plenaria los grupos comparten sus posiciones y las razones que las
sustentan con el resto de la clase. Pueden invitar a los grupos a debatir
si tienen distintas posturas.

Puede solicitar a los o las estudiantes que escriban un ensayo argumentativo
con las razones expuestas y evaluarlo segun la estructura y la redaccién.

Evaluacion: Observar la capacidad de argumentar y de dialogar para defender
un punto de vista.
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Presentamos un ejemplo de evaluacion por criterios para la participacion en la
discusion.

Evaluacion de la | Muy Satisfactorio | Puede
participacién en una | Satisfactorio mejorar
discusién

¢, Cuan dispuesto esta cada
estudiante a participar?

¢El 0 la estudiante llega a
una respuesta clara?

¢ El o la estudiante puede
apoyar su respuesta?

ESTRATEGIA 16

MENSAJE ESCRITO, DIBUJADO O DRAMATIZADO PARA EL
PERSONAJE CON EL QUE MAS SE IDENTIFICA.

En esta actividad se promueve a que el estudiante se convierta en emisor u
constructor de mensajes y que desarrolle la actitud de proponer desde su
postura. Ademas se busca el autoconocimiento y el desarrollo de la inteligencia
emocional al analizar por qué se identifica con determinado personaje, sea en
su defecto 0 en sus cualidades.

Se procede de la siguiente manera:

1. Se elige a los /las estudiantes que elijan al personaje con el que mas se
identifican y que le envien un mensaje, sea escrito, oral, dramatizado o
dibujado. Por ejemplo si se identifican con la Caperucita pueden
preguntarle ¢Por qué se quedod en el bosque? ¢Qué hizo cuando vio al
lobo? ¢ Como se sintio en la panza del lobo?, etc.

Evaluacién: Valore la capacidad de expresar sus razones para sentir la
identificacion con el personaje.
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CAPITULO 1l

ANALISIS DEL TRABAJO DE CAMPO
1. CARACTERISTICAS DE LA POBLACION

El trabajo de campo se lo realizo en el Cuarto Afio de Educaciéon Basica de la
escuela “Fray Gaspar de Carvajal’, ubicada en la provincia del Azuay, cantdn
Cuenca, parroquia Sayausi.

La edad de los nifios/as oscila entre los 9 y 10 afios. El nimero de estudiantes
del cuarto A es de 27, el nimero de estudiantes del cuarto B es de 28 y el
numero de estudiantes del cuarto C es de 28.

Para una mejor vision del nivel evolutivo en el que se encuentran estos
estudiantes, citaremos algunas caracteristicas que no sirven como referente
para una mayor comprension de los resultados sobre el criterio que tienen los
estudiantes por la lectura, la comprension y su juicio de valor sobre la misma.

En esta edad el nifio consolidard el lenguaje y los procesos de lectura y
escritura; trabajard la comprension del texto y aprenderd a resumir textos
cortos. Ademas de los aprendizajes basicos de este periodo adquiriran distintas
técnicas de trabajo necesarias para desarrollar estos aprendizajes como son en
lenguaje como se menciona en el texto de Pedagogia y Psicologia Infantil
(1992)

e EXposiciones orales de vivencias, hechos y observaciones propias.

e Dominio total de la lectura, con buena pronunciacion, pausa y entonacion
correcta.

e Buena comprension de los textos.

e Resumen de textos cortos.

Segun Minango (Sin fecha de publicacion) los estudiantes de 9 afios poseen las
siguientes caracteristicas:

e Tipo de pensamiento: Conceptual

e Herramientas o instrumentos del pensamiento: conceptos.

e Operaciones intelectuales: supra ordenacion, insoordenacién, infra
ordenacion, exclusion.

e Caracteristicas de la lectura significativa: lectura conceptual.

e Tipo de lectura: denotativa, connotativa, analdgica.
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2. ENTREVISTAS A LOS ESTUDIANTES

CUADRO N°1

Entrevista a los estudiantes

Porgque aprendo 9
1.-Le gusta leer

Porgue es bonito 3
2.-¢,Qué Tipo de Cuentos .
lectura le agrada | Fabulas 6
mas? Periddico 1
3.-¢ Al leer un Para poner en practica 11
libro reflexionas
sobre la lectura? | Vocabulario dificil 1
4.-¢ Al leer un Si entiende 12
libro entiendes el
mensaje?. No entiende 0
5.-¢ Estas .
siempre de Si 1
acuerdo con el
final de las A veces 1
lecturas?
6.-¢,Alguna vez
has estado en Acuerdo !
desacuerdo con
lo que dicen los
escritores de las Desacuerdo 5
lecturas?
7.-.(;Te gusta Si opina 12
opinar sobre lo
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gue lees? _
No opina 0
8.-Has _
encontrado Ha aplicado 12
aplicaciones en la
vida diaria sobre
la lectura. No ha aplicado 0
¢Cuando? da un
ejemplo.

Refiriéndonos a la primera pregunta de los nifios ¢ Les gusta leer? la mayoria de
ellos responde que si, porque a través de ella aprenden muchas cosas. Esta
respuesta concuerda con lo mencionado por algunos autores que la lectura es
un instrumento indispensable para tener acceso a las diversas ramas del saber.

En la segunda pregunta sobre ¢ Qué tipo de lectura les agrada mas? Igualmente
los estudiantes manifiestan su inclinacién hacia los cuentos y las fabulas, tal
vez, esta respuesta tenga relacion al hecho de que en cuarto afio se trabajan
estos tipos de textos.

En la tercera pregunta ¢Al leer un libro reflexionas sobre la lectura?,
contestaron que si lo hacen para poner en practica en el diario vivir. Es
importante que el estudiante comprenda el mensaje; como sefiala la
Actualizacion y Fortalecimiento Curricular, leer es comprender y para poder
reflexionar es fundamental la compresién de textos.

En lo que respecta a la cuarta pregunta ¢ Al leer un libro entiendes el mensaje?,
todos en el grupo entrevistado responden que si entienden.

Revisando la quinta pregunta ¢ Estas siempre de acuerdo de acuerdo con el
final de las lecturas?, la respuesta es positiva en la mayoria de estudiantes ya
gue son textos sencillos llenos de fantasia en los que el estudiante desarrolla
plenamente su imaginacién, haciendo que el pequefio lector se sienta inmerso
en la lectura y duefio del final.

Analizando la pregunta seis que dice ¢Alguna vez has estado en desacuerdo
con lo que dicen los escritores de la lectura?, la mayoria estd de acuerdo
porque dicen que las los textos leidos por ellos tienen un vocabulario sencillo.
Los que respondieron que no estan de acuerdo sefiala que la razon es porque
tienen un vocabulario dificil. En este sentido, varios autores sefialan que si el
contenido de los textos es muy extenso y si se emplea un lenguaje
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incomprensible, el nifio pierde el interés por la lectura y mas aun dificulta la
comprension y la criticidad de los mismos.

En lo que se refiere a la pregunta séptima ¢ Le gusta opinar sobre lo que lee?,
todos respondieron positivamente; ya que a esta edad el nifio/a bien conducido
comprende, reflexiona y comienza a emitir sus pequefas opiniones, ejecutando
su criticidad.

Y por ultimo en lo que hace referencia a la pregunta octava ¢Has encontrado
aplicaciones en la vida diaria sobre la lectura? ¢Cuando? Da un ejemplo
manifiestan todos que si lo hacen en especial cuando leen las fabulas, ponen
en practica las ensefianzas que traen. Esta respuesta es fundamental, siendo

estos los valores importantes para la formacion de los ciudadanos.

(Veranexo 1.)

3.ENTREVISTA A LOS PROFESORES

La entrevista se realizé a dos profesores del Cuarto Afio paralelos A yB de
Educacién Basica de la escuela “Fray Gaspar de Carvajal”
provincia del Azuay, cantdn Cuenca, parroquia Sayausi; no pudiendo realizarlo
a la maestra del paralelo C ya que la misma es una de las investigadoras de

este proyecto.

Cuadro N°2

Entrevista a Profesores

ubicada en la

SI |NO
Informarse de algo.
¢, Qué es para usted 2
1° |leer? Importante.
1
Utilizan carteles, revistas, textos,
folletos, etc.
¢, Qué material utiliza 3
para una clase de|No utilizan.
2° |lectura? 0
3° | ¢Cual es el proceso | Pre lectura, lectura, pos lectura. 2
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para una clase de
lectura que usted ha | No es claro.
empleado? 1
cSera la lectura la
base para el Si es la base para el aprendizaje de 3
Aprendizaje de las|todas las areas.
4° | demas areas?
) : No trabajan en lectura critica.
¢ Se trabajo la lectura 5
57 |criticaensus clases? Si trabajan en lectura critica
., Coémo? J '
1
Describa una
estrategia que haya
6° |utilizado para Describe estrategia. 3
desarrollar la lectura
critica.
¢ Porqué es Es importante que critique una lectura
7o Importante que el un estudiante. 1
estudiante desarrolle | Desconoce.
una lectura critica. 2

En relacion a la primera pregunta ¢ Qué es leer?, el un maestro conceptualiza el
término leer coincidiendo con algunos autores mencionados anteriormente que
leer es enterarse de muchas cosas, mientras que el otro entrevistado habla
sobre la importancia de la lectura la cual debe tener un propdsito claro como lo
postulado en el Ministerio de Educacion (1996).

En el segundo punto ¢Qué material utiliza para dar una clase de lectura?,
ambos docentes manifiestan que emplean textos, revistas, periddicos, carteles
y muchos otros materiales para las clase, demostrando asi que los maestros
preparan material con anticipacion para hacer la clase mas dinamica,
invitandole al alumno a participar activamente.

En la pregunta tres ¢ Cual es el proceso para una clase de lectura que usted ha
empleado? Los dos maestros concuerdan en los pasos a seguir dentro del
proceso como son: Pre lectura, lectura y pos lectura, lo cual concuerda con lo
indicado la AFCEGB.

Continuando con la pregunta cuatro ¢ Sera la lectura la base para el aprendizaje
de las demas éareas? Los docentes respondieron positivamente ya que
constituye un vehiculo para el aprendizaje. Como lo expone Andricain (1995) es
importante para tener acceso a las diversas ramas del saber.
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En la quinta pregunta ¢Se trabaja la lectura critica en sus clases?, él un
maestro opina que el nifio de cuarto afio no esta en capacidad de criticar
porque no tiene un juicio formado, notandose una desactualizacion de
conocimientos sobre este nivel de lectura, sucediendo lo contrario con el otro
docente, quien manifiesta que si trabaja en este nivel de lectura porque es
importante que el nifio no se quede en el simple comprender sino que llegue a
la criticidad, afirmacidén que va acorde a lo expuesto en la AFCEGB en donde se
exhorta a los docentes a ejercitar en sus estudiantes en esta habilidad.

En la pregunta ndmero seis: Describa una estrategia que haya utilizado para
desarrollar la lectura critica, el un maestro no describe la estrategia solo opina
que es fundamental desarrollar la lectura critica para que el nifio/ a tenga su
propio punto de vista, el mismo que le ayudara a discutir sobre un tema y
también perder el miedo de hablar en publico; por lo tanto esta trabajando y
desarrollando destrezas de la tercera etapa del proceso de la lectura como lo es
la pos lectura es decir reflexionando mas all4d de lo que el texto comunica
explicitamente. Mientras que la otra maestra no contesta la pregunta,
desconociendo la forma de pensar.

(Ver anexo 2.)

4. OBSERVACION DE UNA CLASE DE LECTURA

La observacién de una clase de lectura se realizé en el cuarto afo de educaciéon
bésica de la escuela “Fray Gaspar de Carvajal” en el horario de 09h00 a 09h: 45
del dia 28 de febrero del 2011

Cuadro N°3

Observacion de unaclase de Lectura

CLASE1 |CLASE?2

N
S NO | SI O
El maestro motiva a los estudiantes.
1° X X
Utiliza material previamente elaborado.
2° X X
Parte de conocimientos previos.
3° X X
4° | Formula suposiciones. X X
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Relaciona contenidos del texto con los

5° | conocimientos previos. X X
El maestro crea espacios para emitir opiniones

6° | sobre el texto. X X
El maestro pide argumentar las respuestas.

7° X X
Se Reflexiona sobre el mensaje de la lectura.

8° X X
Se busca aplicaciones a la vida real.

9° X X

En relacion al primer punto: EI maestro motiva a los estudiantes, se pudo notar
gue los dos maestros si lo hacen; parten de una actividad motivadora como es
la de un juego, generando asi curiosidad, movimiento, atencion y emocién por
parte del nifio, es decir una ligera preparacion para iniciar la clase.

En el segundo punto: Utiliza material previamente elaborado, un docente si
utilizo, haciendo de éste material muy interesante para los estudiantes, creando
novedad, lo que no sucedié con el otro docente que solamente utilizd el texto
del afio de basica, haciendo que el alumno pierda el interés por la clase.

A continuacion: parte de los conocimientos previos de los nifios/as se observo
que si parten de ellos, iniciando con la primera etapa del proceso de la lectura
como es la pre lectura, trabajando con esta destreza especifica a base de
interrogaciones aventurandonos como sefala Ausubel (citado en Ministerio de
Educacién, 2010) a averiguar qué sabe el estudiante sobre lo nuevo que va a
aprender, segun este autor debemos partir de lo que el estudiante sabe para
que pueda enlazar los nuevos conocimientos que va a presentar, de otra
manera dificilmente interiorizaremos la nueva informacion recibida.

En el siguiente punto si formula suposiciones sobre la lectura con la ayuda de
preguntas para poder predecir situaciones, resultados, desenlaces, esto no se
refiere a adivinar el contenido del texto, sino mas bien a conjeturar secuencias
l6gicas.

En el quinto punto de observacion: Relaciona el contenido del texto con el
conocimiento previo si lo hacen, siendo ésta un destreza especifica de la
segunda etapa del proceso de lectura, en donde los estudiantes logran
encontrar o enlazar los nuevos conocimientos con las suposiciones hechas en
el momento anterior de la lectura e ir comprobando si las mismas son ciertas.
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En el punto siguiente, el maestro crea espacios para admitir opiniones sobre el
texto, en las dos clases observadas si lo hacen durante el proceso de la lectura,
siendo esta una destreza especifica de la tercera etapa, trabajando con una
lectura de extrapolacion en donde se juzga el contenido a partir de diversos
criterios y opiniones del lector, preparando a los estudiantes a pensar
criticamente.

Posteriormente en el séptimo punto, el maestro pide argumentar las respuestas
durante la clase de lectura, si lo realiza con los estudiantes, quienes a pesar de
hacerlo con frases sencillas tratan de exponer su razdn de ser; esto significa
que se estd comenzando a tratar el nivel de comprension critico valorativo. En
lo que respecta al 8° punto, se reflexiona sobre el mensaje de la lectura, se
observa que si lo hacen con los estudiantes valorando la lectura, infundiendo la
aficion al bien, por lo tanto la reflexion esta dentro de la etapa de la pos lectura
por que se dirige a la aplicacion del contenido en otros contextos y mantener el
interés del mensaje en nifios y niflas desde el inicio hasta el final del proceso.
En el Ultimo punto si se busca aplicaciones a la vida real si lo realizan los
docentes al final de la clase como una destreza mas de la pos lectura,
integrando de esta manera con las otras areas, con el medio social y natural de
los estudiantes.

Por todo lo expuesto se puede concluir brevemente que los docentes de esta
institucion educativa si cumplen con todo el proceso para desarrollar una clase
de lectura como lo recomienda el Ministerio de Educacion (2010) que son:

Pre lectura, Lectura y Pos lectura, partiendo del concepto de que leer es
comprender, para continuar con la reflexion y finalmente llegar a una lectura
critica o la criticidad de los textos.

(Ver anexo 3.)
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CONCLUSIONES

1. Para concluir este trabajo, es de fundamental importancia sefalar el
concepto de lectura que nos trae el Ministerio de Educacion 2010, al
indicar que leer es comprender. A través de la lectura comprendemos un
mensaje escrito, la lectura es el instrumento indispensable para tener
acceso a las demas ramas del saber y hallar respuestas a las multiples
preguntas de cada etapa de nuestra existencia.

2. El aprendizaje de la lectura debe ser prioritario en la labor del docente,
siguiendo su proceso, el que permitira despertar el interés y la
comprension del texto escrito, formando en el estudiante un habito
espontaneo por la lectura de todo tipo de textos.

3. En la medida en que el nifio y la nifa tengan mayor capacidad de
entender lo que lee, estaran en mejores posibilidades de comprender el
mundo y actuar en él.

4. La lectura critica debe ser trabajada desde los primeros afios de basica.
Para alcanzar este tipo de lectura se debe comenzar por el nivel literal,
luego el inferencial para culminar con el critico valorativo, siendo esta la
exigencia del nuevo curriculo.

5. La base para un buen aprendizaje de lectura es la aplicacion de
estrategias metodoldgicas que permitan desarrollar la lectura critica.

6. Toda Estrategia Metodoldgica amerita variadas y abundantes
oportunidades para que los alumnos practiquen, ya que no es posible
llegar a una buena lectura critica con el ejercicio en una sola vez, al
contrario. El dominio de cada estrategia metodolégica requieren de
constante ejercitacion siguiendo con cautela todos los pasos necesarios
mas no de manera mecanica, y asi llegar a cumplir con el objetivo de
esta lectura. Los docentes entrevistados carecen de conocimientos en lo
que respecta a las estrategias metodologicas para desarrollar una lectura
critica asi como también no lo ponen en practica este tipo de lectura,
notandose una falta de actualizacion en cuanto al nuevo curriculo
vigente.
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RECOMENDACIONES

A continuacién ponemos en consideracion las siguientes recomendaciones:

1.-Se debe dar la debida importancia a la macro destreza leer para mejorar la
calidad educativa.

2.- Escoger textos claros y sencillos adecuados a la edad y expectativa de los
estudiantes para hacer agradable y comprensible la lectura.

3.-Desarrollar las destrezas especificadas en cada tipo de lectura para que el
estudiante comprenda explicitamente e implicitamente.

4.-Que el maestro conozca el proceso de la lectura recomendada por el
Ministerio de Educacion (2010) para que la ponga en practica sin descuidar
cada una de las destrezas de cada etapa.

5.-Utilizar las diferentes estrategias metodoldgicas propuestas para la
comprensién de un texto, propendiendo a desarrollar la lectura critica en los
estudiantes.
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Anexo 1

ENTREVISTA ESTUDIANTE

Escuela: “Fray Gaspar de Carvajal’

Tema: Aprendo leyendo

Objetivo: Conocer si los estudiantes se interesan por la lectura y a su vez
argumentan sobre lo leido.

Nombre: Ao
de Bésica: Cuarto

Cuestionario:
1.- ¢Le gusta leer? S NO  ¢Porqué?

2.- ¢, Qué tipo de lectura le agrada mas?

3.- ¢ Al leer un libro reflexionas sobre la lectura? Si NO ¢Por qué?

4.- ¢ Al leer un libro entiendes el mensaje?

5.- ¢ Estas siempre de acuerdo con el final de las lecturas?

6.- ¢Alguna vez has estado en desacuerdo con lo que dicen los escritores de
las lecturas?

7.- ¢ Te gusta opinar sobre lo que lees?
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8.- Has encontrado aplicaciones en la vida diaria sobre la lectura. ¢Cuando?
Dar un ejemplo:

Anexo 2

ENTREVISTA
Escuela: “Fray Gaspar de Carvajal’

Tema: Estrategia metodolégica para desarrollar la lectura critica.

Objetivo: Determinar la manera como el docente esta orientando sus clases de

lectura, si utiliza alguna estrategia metodolégica para desarrollar la lectura
critica.

Sefnor/a Docente.

Somos estudiantes de la Universidad de Cuenca, nos encontramos realizando
una investigacion a cerca de la utilizacion de estrategias metodoldgicas para
desarrollar la lectura critica en la escuela que usted labora; conociendo que es
una persona muy preparada le pedimos de favor contestar algunas preguntas al
respecto.

Nombre:

Cuestionario para la entrevista.

1.-¢,Qué es para usted leer?

2.- ¢, Qué material utiliza para una clase de lectura?
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3.- ¢ Cudl es el proceso para una clase de lectura que usted ha empleado?

4.- Sera la lectura la base para el aprendizaje de las demas areas? Sl
NO ¢ Porqué?

5.- Se trabaja la lectura critica en sus clases: ¢ CoOmo?

6.- Describa una estrategia que haya utilizado para desarrollar la lectura critica

7.- ¢ Por qué es importante que el estudiante desarrolle una lectura critica?
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Anexo 3

FICHA DE OBSERVACION DE UNA CLASE DE LECTURA
Provincia: Azuay Cantén: Cuenca Parroquia: Sayausi

Escuela: “Fray Gaspar de Carvajal’

Fecha:1 de marzo del 2011 N°

Objetivo: Observar como élo la maestra da una clase de lectura en el cuarto
afo de basica para determinar la estrategia que utiliza.

1.- Parainiciar la clase de lectura, el maestro:

Motiva a los estudiantes. S NO

2.- Material a utilizarse en la clase:

Utiliza material previamente elaborado. Sl NO

3.-Parte de los conocimientos previos de los nifios o nifas.

s NO

4.- Formula suposiciones sobre la lectura.

S NO

5.- Relaciona el contenido del texto con el conocimiento previo.

S NO

6.- El maestro crea espacios para emitir opiniones sobre el texto.

S NO

7.-El maestro pide argumentar las respuestas.

s NO

8.-Se reflexiona sobre el mensaje de la lectura.

s NO

9.- Se busca aplicaciones a la vida real.

s NO
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Anexo 4

Cuenca, 28 de febrero del 2011

Lcdo.

José Durazno

DIRECTOR DE LA ESCUELA FRAY GASPAR DE CARVAJAL.
Ciudad

De nuestras consideraciones:

Por medio de la presente le hacemos llegar un atento saludo, al mismo tiempo desedndole
éxito en sus funciones que acertadamente las dirige.

Somos estudiantes de la Universidad de Cuenca, nos dirigimos a usted para solicitarle muy
comedidamente la autorizacidn para realizar algunas actividades educativas en suinstitucion.
Las mismas que seran un aporte importante para nuestra labor investigativa.

Seguros de contar con su aceptacion, nos anticipamos en agradecerle.

, ATENTAMENTE.
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