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Resumen

La presente monografia se enmarca en el &mbito de la educacion y los Derechos Humanos,
centrdndose en explicar aspectos fundamentales sobre la pedagogia de la alteridad y su
influencia en la formacién de nifios y nifias como sujetos de derechos en el entorno escolar.
La investigacion se desarroll6 mediante una exhaustiva revision bibliografica documental, que
incluyé la busqueda, seleccién, recopilacion, revision, andlisis, sintesis y reflexion de diversas
fuentes académicas. El trabajo se estructur6 en tres capitulos. ElI primero aborda un
acercamiento histérico a la pedagogia de la alteridad, destacando sus caracteristicas y
contribuciones al campo educativo. En el segundo capitulo, se profundiza en los aspectos
esenciales relacionados con la concepcion de los nifios y nifias como sujetos de derechos,
tanto antes como después de su reconocimiento. Finalmente, el tercer capitulo explora cémo
la pedagogia de la alteridad facilita la formacion de nifios/as como sujetos de derechos en el
contexto escolar. Las conclusiones revelan que la pedagogia de la alteridad se erige como
una alternativa valida para la formacién de nifios y nifias como sujetos de derechos. Sus
principios, destacando el reconocimiento del otro en su totalidad con respeto y
responsabilidad hacia las diversidades, la convierten en un enfoque propicio. Se enfatiza la
importancia de las practicas educativas que fomenten una convivencia saludable entre los
actores educativos, reconociendo la participacién activa como un principio clave para

empoderar a los nifios y nifias como sujetos de derechos.

Palabras clave: formacién de nifios, participacion infantil, educacion integral, rol
docente
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Abstract

This study is situated within the realm of education and Human Rights, focusing on the
exploration of alterity pedagogy and its impact on the formation of children as rights-bearing
individuals in the school environment. Through a rigorous bibliographic documentary
investigation, involving search, selection, compilation, review, analysis, synthesis, and
reflection of academic sources, the monograph was structured into three chapters. The first
chapter provides a historical analysis of alterity pedagogy, emphasizing its characteristics and
contributions in the educational domain. The second chapter delves into essential aspects of
the conception of children as rights-bearing individuals, both before and after formal
recognition. The third chapter explores how alterity pedagogy facilitates the formation of
children as rights-bearing subjects in the school context. The conclusions highlight alterity
pedagogy as a valid option for the formation of children as rights-bearing individuals, thanks
to its principles centered on respect and responsibility towards diversities. The importance of
educational practices fostering healthy coexistence among educational stakeholders is
underscored, with active participation recognized as a fundamental principle in empowering

children as rights-bearing individuals.

Keywords: training of children, child participation, integral education, teaching role
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Introduccioén

El presente trabajo monogréfico se ubica en el campo de la educacion y los Derechos
Humanos y toma importancia debido a la necesidad actual por crear una sociedad mas justa
y democrética, siendo la escuela el lugar ideal para poder responder de manera eficaz ante
los problemas sociales que se encuentran inmersos en el contexto educativo y hacer de la
educacién un proceso transformador en el cual prime la defensa del ser humano. En palabras
de Sifontes (2018) se requiere de docentes con una practica educativa que vaya desde la
comprension y consideracién del otro, con el otro y con uno mismo; que apunte a ideales de
justicia y libertad, con base en valores éticos que ayuden al ejercicio de la préactica de los
Derechos Humanos. Un profesional que acepte y reflexione sobre sus experiencias para
promover nuevos saberes reconociendo las potencialidades, habilidades y diferencias de

cada estudiante (p. 181).

Desde esta linea de pensar es necesario que los estudiantes conozcan que todos tienen los
mismos derechos y es importante aprender a actuar por el bien coman. Como lo menciona
Renddn-Mejia (2018) reconocer a nifilos y nifias como ciudadanos implica luchar para
restaurar su condicibn como sujetos de derechos, y esto es fundamental realizarlo en las
instituciones educativas, en donde se consolida la democracia, la participacion y el

empoderamiento de los estudiantes.

Por tal motivo la presente monografia tiene como objetivo demostrar bibliograficamente la
relacion de la pedagogia de la alteridad en la formacién de nifios y nifias como sujetos de
derechos. Para alcanzar este objetivo se ha realizado una investigacion bibliografica, y el

analisis pertinente de la informacion. Asi, este trabajo abarca tres capitulos.

En el primer capitulo se caracteriza a la teoria filoséfica de la alteridad como pedagogia,
mediante un breve acercamiento histérico, para comprender como la pedagogia de la
alteridad busca el involucramiento, participacién y desarrollo en las relaciones de los docentes
y estudiantes. Luego segun algunos autores definir dicha pedagogia e identificar sus
caracteristicas y sus aportes en la educacién de la nifiez ya que se resalta la acogida del otro,
segun menciona Mélich (2001) la pedagogia de la alteridad es un encuentro de acogida y

responsabilidad hacia el otro, entre educador y educando (p. 69).

El segundo capitulo precisa en qué consiste la formacion de nifios y nifias como sujetos de
derechos, aqui se elabora un recorrido en cuanto a la concepcién de infancia hasta llegar al
reconocimiento de niflos como sujetos de derechos, y conforme dentro del sistema educativo

se debe garantizar el cumplimiento no solo del derecho a la educacién sino al desarrollo

Tania Marcela Cando Viri
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integral de la nifiez. Para posteriormente, establecer posibles lineamientos que permitan

trabajar elementos en el aula que intervienen en la formacion de los nifios y nifias.

Finalmente, en el tercer capitulo, se plantea la relacion existente entre la pedagogia de la
alteridad y la formacién de los nifios/as como sujetos de derechos, demostrando como la
pedagogia de la alteridad aporta en la formacién de los nifios y nifias como sujetos de
derechos y a su vez, en el correcto desarrollo de todas las dimensiones del ser humano. De
esa manera, se sostiene que una comunicacion directa y oportuna, el respeto a la diversidad,
la empatia, el reconocimiento como sujetos entre los actores del sistema educativo constituye

un camino hacia una formacion de los nifios y nifias hacia un bien comun.

En general, se puede concluir que la pedagogia de la alteridad representa una opcion valida
en la formacion de nifios y nifias, ya que propicia la construccion del conocimiento a través
del reconocimiento y el respeto hacia sus comparieros y docentes. Mediante este enfoque
pedagdgico, los nifios y nifias adquieren un papel activo como sujetos de derechos,
distinguiendo claramente sus intereses, los cuales emergen desde la libertad y la igualdad.
Asimismo, se promueve el trabajo en pro del bien individual y comun, donde se fomentan la
libre expresidn, la seguridad, la justicia, el orden, la dignidad y la ética. De igual manera, se
abre la posibilidad de abordar la resolucién de conflictos, permitiendo que profesores y
alumnos colaboren conjuntamente para identificar recursos y estrategias que conduzcan a
posibles soluciones. De este modo, se produce una dinamica de construccién mutua, donde

el otro es reconocido y se potencia la transformacion tanto del individuo como del colectivo.
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CAPITULO |
PEDAGOGIA DE LA ALTERIDAD

El presente capitulo trata de caracterizar la pedagogia de la alteridad en la educacion. Se
inicia con un breve acercamiento historico, luego con el posicionamiento en el campo
educativo. Con la finalidad de entender cémo este modelo pedagdgico aporta en la formacién
de nifios y nifias desde el reconocimiento, la acogida y la ética direccionando hacia la

participacion activa y el desarrollo integral en un ambiente propicio para el aprendizaje.
1.1. Historia sobre la pedagogia de la alteridad

El concepto de la pedagogia de la alteridad se origina a partir de la reflexion de la teoria de
la alteridad, una perspectiva filosofica presentada por Emmanuel Lévinas, un filésofo y
escritor ruso de origen judio, a finales del siglo XX. Fernandez-Guerrero (2015) expone que
en la teoria filoso6fica de Lévinas sobre la ética de la alteridad, se enfatiza en la primacia de
colocar siempre al otro y sus necesidades en el centro. Esta perspectiva no se basa en una
elecciéon tomada mediante el propio razonamiento, sino que la presencia del otro llama a la
accion ética. La respuesta hacia el otro es desinteresada y no espera reciprocidad, alejandose
del modelo egocéntrico cominmente arraigado en la naturaleza humana, en su lugar, busca

una auténtica humanidad en cada individuo.

Adicionalmente, Matilde (2019) sefiala que Lévinas sostiene que tanto la ética como la
moralidad humana tienen como fundamento al otro. Esto conlleva a proponer una relacién
asimétrica en las interacciones interpersonales, reconociendo al otro como un sujeto con sus

propias necesidades y singularidades.

Segun Fernandez-Guerrero (2015), Lévinas sostiene cinco planos fundamentales en su teoria

de la alteridad:

1. Plano metafisico: en este plano, Lévinas destaca la existencia de una otredad radical
mas alla de la identidad. Se reconoce una légica de la alteridad que permite una
comprension del ser y de la ontologia de manera mas adecuada que aquella derivada

de la l6gica de la identidad.

2. Plano religioso: en su vertiente mas radical, la alteridad se manifiesta como infinitud y
totalidad, cuyos limites son inaprehensibles, pero que, no obstante, aspiramos a

alcanzar, especialmente en el contexto de la fe y la busqueda de lo absoluto.

3. Plano individual: en este plano, se reconoce que la alteridad forma parte de la propia

identidad. La personalidad y el caracter de cada individuo son el resultado de una
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sintesis Unica e intransferible de acontecimientos heterogéneos vividos vy

experimentados de manera concreta.

4. Plano intersubjetivo: aqui, Lévinas resalta la importancia del lenguaje como un medio
para abrirse a la alteridad. La palabra siempre es una interpelacion que el otro lanza
y a la que uno tiene el imperativo ético de responder. La dimension comunicativa es

fundamental para el fildsofo en este plano.

5. Plano ético: en este plano, Lévinas concibe al otro como una alteridad que no se posee
ni se puede poseer, lo que lleva a respetar al otro en su diferencia y especificidad. En
el plano ético convergen los demas planos, ya que la toma de conciencia de la
alteridad del otro y la propia alteridad constitutiva dan lugar a una nueva forma de
relacion interpersonal basada en el dialogo, el respeto, la tolerancia y la aceptacion

de la diferencia, no solo de la semejanza (p. 424-425).

Estos cinco planos representan la riqgueza y complejidad de la teoria de la alteridad de Lévinas
y su impacto en diversos ambitos como la filosofia, la religion, la ética y las relaciones

humanas.

Es esencial comprender el significado de "el otro" y el acto de acogerlo, ya que son dos
conceptos fundamentales en la pedagogia de la alteridad que se explorard en esta
investigacion bibliografica para su aplicacion en el contexto educativo. Segun la definicion de
Lévinas, "el otro" debe entenderse como la existencia de una proximidad y reciprocidad,
reconociendo la presencia de otro individuo con su particularidad, el cual no puede ser
ignorado o invisibilizado. En cambio, se debe buscar activamente su encuentro y su escucha.
Esto implica ir mas alla del propio ego, adoptando una postura ética que permita comprender

lo humano en toda su diversidad (Lévinas, 2000, p. 266).

En el marco de la pedagogia de la alteridad, la consideraciéon y acogida del otro como un ser
Unico e irrepetible se convierte en un elemento central. Esto se traduce en la importancia de
reconocer y valorar las diferencias individuales de cada estudiante, permitiéndoles
expresarse y participar activamente en el proceso educativo. Al adoptar esta perspectiva
ética, los educadores pueden cultivar un ambiente de respeto y comprension mutua,

fomentando un aprendizaje significativo y enriquecedor para todos los involucrados.

En consecuencia, el estudio de cédmo estos conceptos toman forma en el contexto educativo
sera de gran relevancia para comprender la aplicacion practica de la pedagogia de la alteridad

en las aulas y como esta puede influir positivamente en el desarrollo y crecimiento integral de

Tania Marcela Cando Viri
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los estudiantes. La investigacion bibliogréfica proporcionara una base sélida para profundizar
en la comprension de estos aspectos y su potencial impacto en el &mbito educativo.

Recuperar el papel del otro en la educacion pretende desarrollar practicas que faciliten el
aprendizaje y las relaciones de convivencia con los otros, escuchando su voz, permitiendo
gue el estudiante participe de manera activa y relevante a la solucién de problemas. Generar
verdaderos dialogos, y aceptar a cada uno en su complejidad (Jaramillo y Orozco, 2015, p.
61-62). Aqui los autores destacan la voz del estudiante y su aceptacion real ademas de hablar

con el otro y asi entenderlo segun su verdad.

En el contexto educativo, el término "acoger" implica proporcionar proteccién al estudiante
tanto en su entorno familiar como en el social, dado que puede enfrentarse a diversas
realidades. Sin embargo, esta nocion también se fundamenta en el analisis y comprension de
las situaciones que rodean al estudiante, con el propésito de ayudarlo a desarrollar
habilidades éticas y criticas que le permitan un crecimiento personal significativo. La
educacién se presenta entonces como una relacion ética establecida con el otro, donde se
busca crear un ambiente propicio para los estudiantes, donde puedan sentirse valorados,
entablar relaciones significativas con sus pares, adquirir conocimientos y potenciar todas sus
capacidades (Parra, 2016, p. 4-6).

Ortega-Ruiz (2016) sostiene que la teoria de la alteridad conduce necesariamente a una
educacion centrada en el otro, implicando la responsabilidad de hacerse cargo del estudiante
y responder por sus necesidades. Esta responsabilidad, fundamentada en principios como la
democracia, la justicia y el diadlogo, constituye el eje central de una educacién ética y
respetuosa hacia la alteridad del otro. La teoria aboga por la importancia de la ética en la
relacion educativa, en la cual se deben considerar las particularidades y necesidades
individuales, promoviendo un ambiente inclusivo y comprometido con la diversidad (Ortega-
Ruiz, 2016, p. 253-254).

En el contexto de la pedagogia contemporanea espafiola a finales del siglo XX e inicios
del siglo XXI, surge una relevante reflexién sobre el potencial de cambios en la educacién a
través de una nueva perspectiva pedagdgica denominada "la pedagogia de la alteridad",
fundamentada en principios éticos (Vallejo-Villa, 2014, p. 121). Diversos autores han

contribuido a esta corriente y resaltan su importancia en el ambito educativo.

Barcena (2000) destaca la necesidad de generar un espacio de aprendizaje colectivo donde
cada individuo forme parte de un todo, construyéndose en relacién con los otros y con el
conocimiento. En este ambiente ético, la reflexion y la participacién son elementos esenciales

para el desarrollo de todos los participantes (p. 146).

Tania Marcela Cando Viri
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Mélich (2001) enfatiza la importancia de las experiencias personales vividas por los nifios, ya
que estas contribuyen a su formacion individual y posteriormente les permiten apoyar en la
formacion de otros (p. 145).

Duch (2001) resalta la existencia de una crisis pedagégica marcada por la escasa presencia
de valores morales, y propone que se preste especial atencion a la dimension ética presente
en la educacién mediante la practica de una pedagogia de la alteridad (p. 143).

Orrego-Norefia y Jaramillo-Ocampo (2018), quienes citan a Mélich, subrayan la necesidad de
que las escuelas vuelvan su mirada hacia una responsabilidad ética y politica con la sociedad.
Esto, en virtud de que la formacién en la escuela tiene un impacto significativo en la vida de

los individuos y en su capacidad de contribuir en diversos contextos sociales (p. 91).

Estos autores apoyan y sefialan a la pedagogia de la alteridad como un camino novedoso
para comprender el papel del otro en el ambito educativo, destacando su potencial para
promover una educacion diferenciada y enfocada en valores éticos. Su enfoque hacia una
educacién centrada en el otro abre la posibilidad de un cambio significativo en el proceso

educativo y en la formacion integral de los estudiantes.

Ante la creciente demanda de una educacion fundamentada en valores éticos y que
reconozca la importancia del otro, Ortega-Ruiz (2004) plantea una visién esencial para el
objetivo educativo. En su enfoque, la educacion no se limita Unicamente a transmitir
conocimientos cientificos, sino que también debe abarcar aprendizajes morales,
empoderando a los estudiantes para tomar decisiones y recuperar la palabra en su proceso
educativo. El reconocimiento del otro es un pilar fundamental, fomentando un encuentro ético
donde el responsable educador se compromete a brindar respuestas a las necesidades del

estudiante (p. 7-9).

Por otro lado, Ortega y Romero (2018) mencionan que el discurso de la teoria filoséfica de la
alteridad se presenta como una propuesta educativa, especificamente conocida como
"pedagogia de la alteridad", que se desarrolla a partir del trabajo del Grupo de Investigacién
en Educacion y Valores de la Universidad de Murcia, Espafa, a principios de los afios
noventa. La base de esta pedagogia se cimenta en la ética de la compasién de Emmanuel
Lévinas, la cual enfatiza la atencion hacia el otro ser humano en su necesidad y complejidad.
Ortega destaca la importancia de trasladar este concepto central de la ética hacia la
educacion, subrayando la necesidad imperativa de escuchar y responder a las preguntas del
estudiante con una responsabilidad plena. La educacion, en esta perspectiva, se convierte
en un espacio donde la escucha y la responsabilidad hacia el otro adquieren un significado

central y esencial.
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La teoria de la alteridad se convierte en una propuesta pedagdgica que redefine la forma de
educar, destacando la ética, el encuentro y la acogida del otro como pilares fundamentales
en los procesos educativos. En esta perspectiva, se reconoce y valora la importancia del otro,
Su voz, sus necesidades y sus experiencias. Minguez-Vallejos (2010) destaca que la
pedagogia de la alteridad crea un espacio donde se generan y responden preguntas a lo largo
de toda la vida, impulsando la convivencia de individuos criticos que se comprometen con la
solucion de los problemas colectivos. Este enfoque se fundamenta en un proceso ético que
promueve un encuentro entre personas que se acogen mutuamente y se sienten parte de un
contexto, buscando transformar mas alla de la simple transmision de conocimientos (p. 51-
56).

Asimismo, la pedagogia de la alteridad enfatiza la importancia del quehacer pedagdégico y
reconoce la ética como su responsabilidad central, ya que "la tarea educativa de la escuela
es ética o no es nada" (p. 59). En este sentido, se destaca la relevancia de una educacion
orientada por valores éticos, que promueva la reflexion critica y la participacion activa de los

estudiantes en la construccion de una sociedad més justa y solidaria.
1.2. Definicién de la pedagogia de la alteridad

El ambito de la pedagogia, segun Liscano (2007), abarca mucho mas que simplemente la
aplicacion de metodologias y técnicas por parte de los docentes en el proceso de ensefianza.
De acuerdo a esta afirmacion, la pedagogia trasciende cuestiones practicas de transmitir
conocimientos, cumplir con el curriculo y alcanzar las competencias educativas establecidas.
En cambio, se sitda en un contexto mas amplio, en el espacio y tiempo de la sociedad, y se
enraiza en los valores y principios que la guian. (p. 24). El objetivo de la pedagogia es

reflexionar sobre el acto de educa, responde a la pregunta ¢ Cémo educar? (Garrido, 2013).

Esta perspectiva de la pedagogia implica que la ensefianza no puede considerarse aislada
del entorno social y cultural en el que se lleva a cabo. La educacion se ve influida por las
normas, creencias y valores de la sociedad en la que se desarrolla, y a su vez, también

contribuye a la formacién y transformacion de dicha sociedad.

Por lo tanto, la pedagogia no solo se trata de impartir conocimientos, sino que también
involucra una dimensién ética y axiolégica. Los docentes deben considerar los valores y
principios que sustentan la educacion, asi como su impacto en la formacion de los estudiantes

como ciudadanos responsables y comprometidos con su entorno.

La pedagogia de la alteridad es abordada por diversos autores desde diferentes perspectivas,

lo que resulta en visiones variadas sobre cdmo entender y exponer esta pedagogia. Un
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ejemplo de estas perspectivas divergentes se encuentra en las reflexiones de Arendt (1993),
Matilde (2019) y Lara-Salcedo (2015).

Arendt (1993) enfatiza un sentido de "acogimiento hospitalario de los recién llegados" y aboga
por la basqueday aplicacion de practicas éticas que se centren en los margenes y las victimas
de la sociedad. Su enfoque apunta a ayudar en la formacion de la autenticidad de todos los
individuos, promoviendo una educacién que tenga en cuenta las circunstancias y realidades

especificas de cada persona.

Matilde (2019) destaca la relacion entre el nacimiento y el principio de la pedagogia de la
alteridad, resaltando el vinculo que se forma con un recién nacido como una ilustracion del
acto educativo. Segun su visién, cuando un nifio nace, es acogido y amado por los adultos,
lo que implica una atencion y cuidado especial hacia el otro, considerando sus necesidades

y singularidades.

Por otro lado, Lara-Salcedo (2015) sostiene que la pedagogia de la alteridad se fundamenta
en una "educacién del nacimiento, del comienzo y de la esperanza”. Para ella, esto implica
considerar el trato hacia los recién nacidos y los recién llegados, prestando atencion a la
imprevisibilidad que puede manifestarse en el proceso de formacion de una persona.
Ademas, resalta la importancia de la esperanza como un factor que permite alcanzar los

suefios y aspiraciones de todos los individuos.

En resumen, los enfoques de Arendt, Matilde y Lara-Salcedo sobre la pedagogia de la
alteridad difieren en ciertos aspectos, pero todos comparten la idea de que esta pedagogia
se centra en reconocer y valorar la singularidad de cada individuo, fomentando la empatia, la
inclusion y la busqueda de una educacibn que abarque una perspectiva ética y
esperanzadora. Cada autor aporta una mirada distinta que enriquece la comprension de este

enfoque pedagogico basado en el respeto a la otredad.

En el marco de la pedagogia de la alteridad, surgen diversas concepciones que enfatizan el
encuentro genuino entre educadores y educandos, asi como la importancia de la éticay la
responsabilidad en este proceso educativo. A continuacién, se presentan las perspectivas de
Mélich (2001), Magendzo (2006) y Arboleda (2014) al respecto:

Mélich (2001) destaca que la pedagogia de la alteridad implica un encuentro verdadero entre
todos los actores involucrados en la educacion. Es un proceso educativo bidireccional en el
cual tanto el maestro como el alumno experimentan una subjetividad acogedora y hospitalaria

a través de la ética. Esto significa que el respeto, la comprension y la empatia hacia el otro
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son fundamentales en la relacion educativa, y ambos, educador y educando, aprenden y se

enriguecen mutuamente durante el proceso.

Magendzo (2006) define la pedagogia de la alteridad como una educacién destinada a formar
vigilantes alertas sobre el ser del otro, es decir, personas que estan atentas y sensibles a las
necesidades, singularidades y experiencias de los demas. La educacién se enfoca en
fomentar una mirada precavida y respetuosa hacia el otro, promoviendo una convivencia

basada en el reconocimiento y el cuidado mutuo.

Arboleda (2014) subraya que la pedagogia de la alteridad se basa en un principio ético de
responsabilidad, donde el educador se compromete a acoger al otro sin agresion alguna. La
relacion educativa se fundamenta en el respeto y la ética, permitiendo que el proceso
educativo sea humanizador, es decir, favoreciendo el desarrollo integral de los individuos y

promoviendo su dignidad y autonomia.

En sintesis, las perspectivas de Mélich, Magendzo y Arboleda resaltan la importancia del
encuentro auténtico y respetuoso entre educadores y educandos, donde la ética, la
sensibilidad hacia el otro y la responsabilidad son valores fundamentales en el proceso
educativo. La pedagogia de la alteridad busca formar individuos conscientes de la otredad,
capaces de convivir en armonia y con una mirada atenta hacia las necesidades y

singularidades de los demas.

En resumen, a partir de las visiones expuestas, se destaca el papel fundamental del otro en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Reconocer y acoger al estudiante en su totalidad se
convierte en un elemento primordial, lo que conlleva a una relacion significativa entre todos
los actores involucrados en dicho proceso. La perspectiva de Ortega-Ruiz (2013) enfatiza en
considerar al estudiante como un ser que merece ser reconocido plenamente, otorgandole
una relacién de naturaleza ética donde sus preguntas y respuestas son valoradas y atendidas

con atencién y respeto (p. 15-16).

En esta concepcidn, el estudiante no es simplemente un receptor pasivo de informacién, sino
€s un sujeto activo en el proceso educativo. Su voz, sus inquietudes y sus contribuciones son
tenidas en cuenta, lo que promueve un ambiente de aprendizaje mas enriquecedor y

significativo.

Ademas, se pone de relieve la importancia de la relacion entre los actores educativos como
base para un proceso de ensefianza-aprendizaje exitoso. Esta relacion ética implica un trato
respetuoso y empatico entre educadores y estudiantes, donde se valora la diversidad de

perspectivas y se fomenta el didlogo y la colaboracion.
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En conjunto, estas perspectivas resaltan la relevancia de la alteridad en la educacion, es
decir, la consideracion y valoracién del otro como un ser humano Unico con sus propias
experiencias, conocimientos y emociones. Al adoptar una visién que reconoce y acoge al otro
en su plenitud, se crea un ambiente educativo mas inclusivo y enriquecedor, que promueve

un aprendizaje auténtico y significativo para todos los involucrados.
1.3. Caracteristicas de la pedagogia de la alteridad

Por otro lado, Gutiérrez-Sanchez y Pedrefio-Plana (2018) mencionan algunas caracteristicas

y principios que posee la pedagogia de la alteridad como son:

Conocimiento: un conocimiento que lleve hacia la emancipacion y la justicia. Los nifios
son capaces de pensar y tomar decisiones, hacen que su voz se escuche y pueden

actuar a su favor y al de los demas.

Obijetivos de aprendizaje: dentro de los objetivos de aprendizaje que se plantean estan
principalmente que los estudiantes sean personas criticas, colaboradoras,
participativas, activas en la construccion y reconstruccion de la sociedad. Duefios de

una identidad propia y otra compartida con sus semejantes.

Papel del estudiante en el aprendizaje: se busca que los estudiantes tengan un papel
activo en su aprendizaje siendo capaces de construir su propia vida con sus
experiencias pasadas, su presente, y sus proyecciones a futuro. Que usen el
conocimiento adquirido para colaborar con los demas y aportar hacia una

transformacion social.

Papel del profesorado: por parte de los docentes es fundamental que exista una
relacion ética entre educador y educando, con base en acoger y reconocer al otro.
También el profesor acompafia y prepara a los alumnos en la construccién de su

proyecto de vida con respeto, justicia y dignidad humana.

Organizacion del curriculo: el curriculo se configura en funcién de la realidad de la
escuela y los estudiantes. No se puede trabajar con un curriculo fuera de contexto
porque es el curriculo el que se debe adaptar a los estudiantes mas no los estudiantes

adaptarse al curriculo.

Relacion con la sociedad: la pedagogia de la alteridad busca que cada individuo actiue
para generar una sociedad que sabe convivir y construir a la par hacia una verdadera

transformacion para el bien comun (p. 112).
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Todas estas caracteristicas se relacionan para formar a la pedagogia de la alteridad y estas
se integran y se proponen las siguientes finalidades sefaladas por Gutiérrez-Sanchez y
Pedrefio-Plana (2018) que se tomaran en cuenta al pensar y desarrollar estq corriente
pedagdgica como:

e Supone repensar la formacion inicial y continua del profesorado.

e El docente no se ha de centrar tanto en el como de los procesos de
ensefianza y aprendizaje sino mas bien en los qué y para qué.

e Repensar el concepto de calidad que tanto guia los cambios y reformas
en la actualidad.

e Introducir nuevos contenidos en la educacién moral.

e Construir otro modelo tedrico para fundamentar nuestras propuestas

educativas, lo que supone otra antropologia y otra ética (p. 113).

El docente cumple un papel muy importante en el contexto educativo, y la pedagogia de la
alteridad propone considerar su labor de acuerdo con las propuestas educativas de esta
corriente. Segun Minguez-Vallejos (2014), en su obra "Educar en la alteridad", en el capitulo
cuatro titulado "La pedagogia de la alteridad: cuestiones y propuestas educativas"”, se
menciona el papel del educador como aquel que debe acercarse al otro (educando) para
llevar a cabo la tarea educativa. El docente debe desarrollar caracteristicas que se alineen
con los principios de esta corriente pedagdgica, tales como la acogida, la escucha activa, la
empatia, la promocién de la reflexion critica, la responsabilidad ética, y la valoracion de la
inclusion y la diversidad en el aula. Asi, el educador desempefia su funcién con una vision
centrada en el respeto y la comprension del otro, promoviendo un ambiente educativo en el
gue cada estudiante se sienta valorado y respetado en su individualidad (Minguez-Vallejos,
2014, capitulo 4).

a) Encuentro: en la educacion se da un encuentro de desigualdad (recursos
existentes, apoyo de familias, nimero de alumnos por aula, formacién y
motivacién de los profesores, etc.) por eso la pedagogia de la alteridad
propone al educador estar atento hacia el educando, de modo que se asuma
gue lo que le ocurre es importante y se vuelve prioridad. Entonces tendra que
darse cuenta que hay una necesidad concreta del estudiante y buscara la
ayuda educativa pertinente que esté a su disposiciéon y que posibilite su
camino.

b) Salir de si e ir al encuentro: salir de si resulta dificil porque en el aula existe

una clara relacion de poder del educador hacia el estudiante. Pero la
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d)

pedagogia de la alteridad exige al educador tomar la iniciativa y salir al
encuentro del otro. Para entender y escuchar sus opiniones y necesidades.
Buscar el bien en el otro: el docente no debe brindar cualquier respuesta, sino
por el contrario debe buscar el bien del otro. Generando un acto educativo con
un distinto sentido, haciendo que el estudiante no sea herido, ultrajado o
humillado en su dignidad humana. Con diferentes acciones como: ayudar,
acompafar, entender, reconocer, atender, entre otras lo lograra.

Encontrarse con el educando: resulta muy importante evitar situaciones que
generen o provoquen injusticias y la privacion de la dignidad humana del
estudiante. Porque en ocasiones se desarrollan acciones y actitudes errobneas
(oir sin escuchar, no cumplir con lo prometido, no educar desde el respeto sino
desde el miedo y la autoridad, etiquetar, criticas destructivas, etc.), y esta
pedagogia nos llama a no ser indiferentes sino acoger y responder por el otro,

generando un encuentro distinto con el educando (p. 96-97).

El autor sugiere que, al implementar los aspectos mencionados, el docente estara

encaminandose hacia una pedagogia de la alteridad y propiciando un cambio significativo en

la educacion. Al reconocer y acoger al otro, el educador ejemplifica una actitud

transformadora y se arriesga a lo que pueda surgir en el proceso, lo que a la larga traera

grandes beneficios para todos los involucrados.

1.4. La comunidad educativa vista desde la pedagogia de la alteridad

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, se establece una convivencia cotidiana que da

lugar a un acto comunicativo entre el docente, los estudiantes, la escuela y los padres de

familia, cada uno desempefiando un papel fundamental y distinto que, en conjunto, contribuye

significativamente al desarrollo integral de los nifios y nifias. Osuna, Diaz y Lopez (2016):

Perfil del educador: el profesor es su perfil debe prepararse tanto para compartir y

ensefar conocimientos como para estar dispuesto y mantenerse receptivo para sus

estudiantes. Pues asi posibilita que sus estudiantes sean capaces de vivir en sociedad

y buscar su transformacion. De este modo se exige que se preste atencion a todos los

estudiantes en situaciones concretas, ase brinde la ayuda posible hacia la

construccion personal. Rescatando y dando prioridad a la situacion ética en la cual el

estudiante deja de ser objeto y se convierte en un sujeto.

Interrelacién docente-estudiante: la interrelacién docente-estudiante inicia con la

aceptacion y el reconocimiento entre el profesor y el estudiante, en donde el educando

sienta que lo acogen y lo reconocen en su singularidad personal. En donde nacen
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experiencias valiosas, asi el estudiante no solo vera su reconocimiento y acogida sino
también el reconocimiento y acogida de todos sus compafieros. Favoreciendo el acto
de educar y aprender.

Funcién de la escuela: la institucion educativa debe fomentar que sus estudiantes
desarrollen un juicio critico, para que puedan actuar como ciudadanos responsables
y puedan tomar decisiones y emitir opiniones sobre asuntos publicos. Ademas, buscar
gue promuevan el interés por el bien social y la justicia procurando el desarrollo de un
clima ético-moral como condiciéon para un aprendizaje en general. Otro aspecto
fundamental es hacer que los padres actlen activamente en el proceso educativo de

sus hijos.

Funcién de la familia: la familia como primer ente socializador se da el aprendizaje
propicio de los valores morales. Aqui el hijo se siente acogido cuando en su familia se
siente aceptado, querido, protegido, apoyado, guiado, etc. El papel que tiene la familia
es muy relevante en esta corriente pedagégica ya que se promueve aqui un clima
moral y de acogida con el otro, que ayudara a favorecer el éxito académico (p. 190-
193).

La pedagogia de la alteridad se enfoca en dar un nuevo sentido a la educacion, basado en
principios éticos y con la participacion fundamental de todos los involucrados en el proceso
ensefianza-aprendizaje. Educadores, educandos y familias son instados a convivir, dialogar
y participar activamente, guiados por el valor de la acogida y la responsabilidad (Gutiérrez-
Sanchez y Pedrefio-Plana, 2018, p. 113).

Los diversos autores han abordado los componentes de la pedagogia de la alteridad,
fundamentados en la perspectiva de Lévinas, resaltando las caracteristicas del docente y de
los demas actores del proceso educativo, y subrayando la responsabilidad compartida en el
aprendizaje y desarrollo integral de los estudiantes. Ortega-Ruiz (2004) destaca que la
educacion, concebida como un acto de acogida y responsabilidad, promueve un aprendizaje
ético en valores en el aula. Asimismo, impulsa a los estudiantes y docentes a asumir la
responsabilidad por el otro, comprendiendo sus necesidades y condiciones individuales. Esta
orientacion formativa propicia una mutua aceptacién y reconocimiento entre profesor y
alumno, dando lugar a una experiencia educativa Unica e irrepetible (p. 10-12). En este
sentido, la pedagogia de la alteridad se erige como una propuesta transformadora que busca
forjar un ambiente educativo enriquecedor, basado en el respeto, la empatia y la

responsabilidad compartida.
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1.5. Incidencia de la pedagogia de la alteridad en el desarrollo integral de los sujetos

En este apartado, se abordan los roles de la educacién, la escuela y el docente en relacién
con la pedagogia de la alteridad y su impacto en el desarrollo integral de los nifios y nifias.
Se enfatiza la importancia de cultivar valores éticos en el ambiente educativo, promoviendo
una convivencia basada en el respeto y la empatia. La escuela se concibe como un espacio
de encuentro y dialogo, donde cada individuo es reconocido en su singularidad, y el docente
actla como guia y facilitador, valorando la diversidad de experiencias de los estudiantes. La
pedagogia de la alteridad se presenta como un enfoque transformador que busca una
educacion comprometida con el desarrollo humano integral y una convivencia ética y

respetuosa.

Los seres humanos somos seres sociales, constantemente necesitamos del otro para
satisfacer nuestras necesidades y no podemos vivir aislados. Asi lo indica Aguilar (2003) la
importancia de las relaciones sociales se da de verdad cuando acogemos al otro con un vivo
intercambio de ideas entendiendo lo que realmente el otro me dice. Porque todos hemos de
aprender del otro. Entonces se puede sefialar que la pedagogia de la alteridad relaciona y da
valor a todos los actores del proceso educativo ya que se reconoce el papel y el rol que
desempefia cada uno en conjunto para lograr un acto educativo diferente (p. 16). "La
educacion tiene un rol social que no podemos eludir en la formacién de personas plenas,
ciudadanos y ciudadanas responsables, conscientes de sus propios derechos humanos y los

derechos de las demas personas™ (Villaseca, 2012).

En el trabajo diario en el aula los nifios se preocupan por realizar sus tareas y aprender, pero
cuando el estudiante se introduce en la pedagogia de la alteridad es capaz de preocuparse
por su propio rendimiento y comportamiento, pero también por el de su compafiero, porque
se enfatiza el didlogo y la convivencia con el otro. Asi todos logran su objetivo, trabajando en

equipo. Esto facilita las interacciones dentro y fuera del aula (Solla y Graterol, 2013).

Por su parte la institucion educativa (escuela) debe impulsar a los estudiantes para desarrollar
un juicio critico-reflexivo y asi lograr actuar como ciudadanos comprometidos y a su vez tomar
decisiones sobre asuntos sociales, también la escuela debe promover el interés por el bien
publico, la democracia y la justicia (Ortega y otros, 2014). En el aula se desarrollan a diario
experiencias Unicas que son compartidas por los actores del proceso ensefianza aprendizaje.
Sefala Vallejo-Villa (2014) la pedagogia de la alteridad brinda la posibilidad de que en el aula
de clase emerjan: ideas, pensamientos, construcciones argumentativas, etc. En donde no

solamente un individuo construye, sino que son muchos los portadores de conocimiento.
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Porque “se comparte la palabra del otro y se mezcla junto con las subjetividades de los otros

creando seres libres y comprometidos” (p. 124).

Con la pedagogia de la alteridad no se abre paso a la exclusion de ninguna indole, la
vulnerabilidad queda fuera porque se entiende de verdad al otro en toda su diversidad. Indica
Vallejos (2016), la pedagogia de la alteridad exige una atencion personal a ese otro, una
educacion con sentido ético y moral que busca la integracion de todos los participantes para
su desarrollo. El docente actia con justicia y sus estudiantes también, todos buscan un bien

comun. Educando a favor de la inclusion porque cada nifio viene de una realidad (p. 9).

El docente tiene un rol fundamental como adulto responsable que debe acoger y ensefiar a
cada nifio manifiesta Arboleda (2014) que el docente como acto de responsabilidad tiene que
reconocer y respetar al educando como sujeto con creencias, ideas, ritmos, modos de
aprendizaje, motivaciones e intereses. Asumiendo al acto formativo como un proceso
edificador de encuentro con el otro y asi el estudiante hara lo mismo con los otros (p. 14). En
su tesis de licenciatura Varon-Arciniegas, Martinez-Urbano y Leén-Nieto (2018) indican que
la pedagogia de la alteridad, sitia al docente en una posicién humana y ética, frente a las
diversas realidades y circunstancias por las que atraviesan sus estudiantes. Entonces el
docente se responsabiliza por acoger al otro, reconociéndolo con toda su complejidad, y va
mas alla del cumplimiento de planes de estudio, viendo con seriedad que tiene una vida que

debe acoger y hacerse responsable de su desarrollo integral.

La pedagogia de la alteridad reconoce que la ética constituye y se transforma en un elemento
transversal de la educacion, (pues comprende el comportamiento humano hacia la libertad y
justicia que emerge del encuentro con el otro) es una invitacién para docente y estudiante
para construir un “nosotros”, promoviendo la comprensién-reflexion para el aprendizaje,
abordando la realidad colectiva y necesitando del otro para trascender (Briones, Guerrero y
Pino, 2020). Pues se trata de promover una cultura ética aceptada y asumida por todos los

miembros.

Finalmente se enfatiza que educar es mas que transmitir y ensefiar conocimientos e
implementar estrategias que ayuden a lograrlo ademas la pedagogia de la alteridad permite
hacer una reconsideracion del papel tanto de la educacion, como del trabajo docente. Ortega-
Ruiz (2014) Educar supone una relacion mas radical, entre educador y educando, se da paso
a una relacion ética; un encuentro en donde existe la cogida verdadera de todos los actores
del proceso, en donde el comportamiento humano con sus acciones orienta hacia el bien
comun reconociendo las diferencias de todos en su tradicién y cultura. Ser acogido y acoger

es indispensable para la constitucion del ser humano integral (p. 10)
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CAPITULO I
EL NINO COMO SUJETO DE DERECHOS

En el presente capitulo, se lleva a cabo un andlisis de la concepcion de infancia, tomando en
cuenta las diferentes perspectivas que las sociedades y culturas han tenido acerca de la
nifiez. A partir de esta exploracion, se enfoca la reflexion en torno a la concepcion del nifio
como sujeto de derechos, especialmente en el contexto escolar. Es decir, se examina como
se reconoce al nifio en el ambito educativo, considerando su dignidad y sus derechos como

individuo.
2.1. Concepcion de la infancia

En este apartado, se busca aproximarse a la concepcién de infancia, destacando momentos
historicos que brindan pistas sobre cémo se concebia a los nifios y nifias en diversas culturas.
Segun Cabrera-Diaz (2017), en culturas como la Griega, la Romana y la India, los nifios y
nifas eran considerados como objetos para satisfacer los deseos paternos, ofrecidos en culto
a los dioses, utilizados para fortalecer estructuras como murallas al colocarlos en cimientos o
muros. Asimismo, se sometia a las nifias a control postnatal, exponiéndolas a peligros como
ser arrojadas a animales salvajes, vendidas como esclavas o0 para la prostitucion, y eran
objeto de castigos corporales. El abandono de los infantes a su suerte también fue una
realidad en estas culturas, evidenciando la falta de reconocimiento y proteccion de los

derechos infantiles en aquellos contextos historicos (p. 92).

La concepcion de la infancia en siglos pasados era notablemente diferente a la que prevalece
en la actualidad. De acuerdo con Puerto Santos (citado en Jaramillo, 2007, p. 110), desde los
afios 354 hasta el siglo 1V, el nifio era considerado como dependiente e indefenso, siendo
visto como una carga y obstaculo para la sociedad. San Agustin, en su teologia sobre la
relacion entre el alma humanay Dios, lleg6 a afirmar que los nifios carecian de alma y estaban
vinculados al pecado. Esto llevé a que los padres trataran a los nifios como objetos
intercambiables o los utilizaran segun sus intereses. En el siglo XV, se reconocia que "los
ninos son malos de nacimiento” y eran considerados propiedad de sus padres o tutores,
guienes esperaban obediencia total y recurrian a castigos corporales e incluso al abandono
0 exposicién a peligros como animales (Jaramillo, 2007, p. 110). Estas concepciones
histéricas reflejan la falta de reconocimiento y proteccion de los derechos de la infancia en
esas épocas, contrastando con la perspectiva actual que busca promover el bienestar y

desarrollo integral de los nifios y nifas.
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Para el siglo XV la concepcién del nifio es de un ser humano, pero no desarrollado, entendido
cémo su finalidad llegar a la etapa adulta: “el nifio como adulto pequefio”, que sigue bajo el
poder del adulto. En los siglos XVIy XVII se le reconoce con una condicién innata de bondad
e inocencia y se le declara infante haciendo referencia al nifio como: “angel”, “bondad innata”,
aqui se entiende que el nifio es fragil y necesita cuidados. Y en el siglo XVIIl se le da la
categoria de infante, pero con la condicién de que aun le falta para ser alguien; es el infante

“como ser primitivo” (Jaramillo, 2007, p. 111).

Con relacion a este manifiesto en el afio 1693 en un postulado por John Locke se indica que
el nifio es una “tabula rasa” es decir una pizarra en blanco que no tiene nada escrito, ni bueno
ni malo por lo tanto no tiene conocimientos ni habilidades innatas. Por otro lado, en el afio de
1762 Jaqques Roseau asegura “el nifio nace bueno, pero es la sociedad quien lo corrompe”
entendiéndose como que el nifio presenta un estado de bondad y se debe aceptar como es,
en este punto la educacién se enmarcaba en que los nifios confien en su capacidad de

razonamiento (Andrades-Francia, 2010).

A partir del siglo XX y hasta la actualidad, se ha producido un cambio significativo en la
concepcién de la infancia, otorgando a los nifios y nifias una nueva categoria como "sujetos
sociales de derecho" (Jaramillo, 2007, p. 111). Este enfoque ha sido impulsado por la
Convencion de los Derechos del Nifio, adoptada por la Asamblea General de las Naciones
Unidas en 1959. Esta convencion reconoce a los nifios como sujetos con plenos derechos y
compromete a todos los paises participantes a garantizar y respetar estos derechos sin
discriminacién alguna. Consta de 54 articulos que establecen los derechos humanos basicos
gue deben disfrutar los nifios y nifias, y se enfoca en cuatro pilares fundamentales: la no
discriminacién, el interés superior del nifio, el derecho a la vida, la supervivencia, el pleno
desarrollo y la participacion activa (UNICEF, 2006). Esta perspectiva ha impulsado una mayor
valoracién e importancia a nivel internacional hacia los nifios y nifias, reconociéndolos como
individuos con derechos inalienables que deben ser protegidos y promovidos en todos los

aspectos de su vida.

Tras este breve recorrido histérico y los aportes proporcionados por diversos autores, surge
la necesidad de replantear la concepcion de la etapa infantil. Esto es crucial, ya que tiene un
impacto directo en cémo los nifios son percibidos como seres humanos ante la sociedad
adulta. Segun Aznar (1992), en la mayoria de las ocasiones, los nifios son vistos como
dependientes y se considera que necesitan ser controlados, protegidos y educados por los
adultos, ya sean padres, tutores o docentes. Esta perspectiva puede llevar a que no se
respeten aspectos fundamentales de su identidad, como su dignidad, libertad y autonomia,

entre otros. Es fundamental reflexionar sobre estas concepciones para promover un enfoque
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gue valore y reconozca plenamente la individualidad y los derechos de los nifios, fomentando
su desarrollo integral y su participacion activa en la sociedad.

Por consecuencia se vulnera en los infantes su desarrollo en el espacio que ocupa en la
sociedad pues aqui pueden relacionarse, aprender de los demdas y construir su vida. De
acuerdo con Jaramillo (2007), es fundamental que los seres humanos especialmente los
nifios puedan relacionarse con otros de su misma edad o mayores, ademas se de apertura
para que desarrollen y experimenten situaciones, sentimientos, ideas que le den sentido a su
vida y puedan ellos reencontrar y reconstruir el sentido como experiencia vivida y percibida
en condiciones necesarias de educacion y de instruccién (p. 112). Por ello se vuelve

primordial otorgar un reconocimiento distinto para la nifiez.
2.2. El nifilo como titular de derecho

Como se mencion6 previamente, el proceso de reconocimiento de la infancia como una etapa
crucial en el desarrollo humano, con sus particularidades y caracteristicas propias, sento las
bases para que los nifios y nifias fueran considerados sujetos con derechos equiparables a
los de los adultos. Sin embargo, este cambio de perspectiva hacia la infancia no se dio de
manera instantanea, sino que estuvo influenciado por una serie de acontecimientos histdricos
gue desempefiaron un papel significativo en su evolucién. A continuacion, se presentan

algunos de estos eventos relevantes.

La lucha por los derechos del nifio empieza en el afio de 1924, debido a que la Sociedad de
Naciones Unidas, acoge la Declaracion de Ginebra, que fue realizada por Eglantyne Jebb la
fundadora de Save the Children Fund. En la Declaracion se manifiesta que todos deben
reconocer y garantizar los derechos del nifio a: recibir ayuda en especial en épocas y
situaciones criticas, ser prioridad, gozar de plena libertad y seguridad-proteccion ante la
explotacién de cualquier indole, acceder a una educacién de calidad enfocada hacia una
construccion social y de paz (UNICEF, s.f.). Siguiendo esta linea Fernandez de los Campos,
(1999) menciona que la Declaracion de los Derechos del Nifio, es un documento redactado
por la educadora inglesa Eglantyne Jebb, conmovida por los horrores de la Primera Guerra
Mundial y todos los acontecimientos que pasaron los nifios, plasma por escrito el principio de
universalidad de los derechos del menor, independientemente de su nacionalidad, raza o
credo. Entonces la Declaracion de Ginebra se establece un 28 de febrero de 1924, tal como
lo mencionan Bofill & Cots (1999):

El pergamino de la Declaracion aparece firmado, en primer lugar, por Gustave Ador,
gue habia sido el venerable presidente de la Confederacion Helvética, y que entonces

era el presidente de a CICR. A su lado, en un lugar destacado, puede verse la firma
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simple y enpergica de Eglantyne Jebb. Muy cerca de ella pueden reconocerse las del
barén sueco C.F. de Geer (...) y especialmente, las firmas de Mac Enzie, Clouzot y
Werner (p. 10).

Por otro lado, en el afio de 1946, la Asamblea General de las Naciones Unidas compone el
fondo Internacional de Emergencia para la infancia (UNICEF), centrado en ayudar a los nifios
en todo el mundo. Mas adelante en el afio de 1948 la misma asamblea aprueba la Declaracion
Universal de Derechos Humanos, que en su articulo 25 expresa el derecho a las madres y a
los nifios a ‘“cuidados y asistencia especiales”, también a la “proteccion social’.
Posteriormente en el afio de 1959, se aprueba la Declaracion de Derechos del Nifio, que
reconoce el derecho del nifio a la educacion, la salud, el juego, un ambiente de apoyo,
seguridad, entre otros (UNICEF, s.f.). En sintonia Fernandez de los Campos (1999) menciona
que hasta 1959 se retoma el afianzamiento de los Derechos del Nifio, aprobandose la
Declaracion de los Derechos del Nifio, esto debido a la Segunda Guerra Mundial. Buscando
gue los menores cuenten con espacios que no nieguen los avances de la socializacion
familiar, ya que es necesario que se introduzca en la sociedad y pueda implicarse a un nivel
cultural mas amplio aprovechando su gran diversidad. Convirtiéndose en un sujeto con una

identidad individual y cultural.

En este punto resulta imprescindible el documento generado en dicha Declaracién, este
consta de un Preambulo que sefiala algunas consideraciones segun la UNICEF (2006):
Considerando que los pueblos que conforman las Naciones Unidas han ratificado en la Carta
su fe en los derechos fundamentales del ser humano y en la dignidad, el valor de la persona,
y su determinacion de fomentar el progreso social y elevar el nivel de vida dentro de un
concepto mas amplio de la libertad, considerando que las Naciones Unidas han proclamado
en la Declaracion Universal de Derechos Humanos que toda persona tiene todos los derechos
y libertades enunciados en ella, sin distincién alguna, Considerando que el nifio, por su falta
de madurez fisica y mental, necesita proteccién y cuidado especial, tanto antes como después
del nacimiento, Considerando que la necesidad de esa proteccién se ha anunciado en la
Declaracién de Ginebra de 1924 sobre los Derechos del Nifio y reconocida en la Declaraciéon
Universal de Derechos Humanos (1948) y en los convenios constitutivos de los organismos
especializados y de las organizaciones internacionales que se interesan en el bienestar del

nifo, Considerando que la humanidad debe darle lo mejor que pueda al nifio.

Ante estas consideraciones se determinan 10 principios mencionados de manera resumida a
continuacion (UNICEF, 2006):
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1. El niflo disfrutard de todos los derechos enunciados en esta declaracién, sin

excepcion alguna (raza, sexo, religion, etc.).

2. El niflo gozara de proteccion especial y dispondra de oportunidades y servicios,
dispensado todo ello por la ley y por otros medios, para que pueda desarrollarse fisica,
mental, moral, espiritual y socialmente en forma saludable y normal, asi como en

condiciones de libertad y dignidad.
3. El nifio tiene derecho a un nombre y nacionalidad.

4. El niflo debe gozar de beneficios de seguridad social, desarrollar una buena salud.
Incluso cuidados prenatales y postnatales.

5. El nifio que presente dificultades fisicas o0 mentales o que sufra algun impedimento

social debe recibir el tratamiento, la educacién y el cuidado especial que requiere

6. El nifio necesita amor y comprension para su desarrollo. Siempre que sea posible,
debera crecer al amparo y bajo la responsabilidad de sus padres. La sociedad y las
autoridades publicas tendran la obligacion de cuidar especialmente a los nifios sin

familia o que carezcan de medios adecuados de subsistencia.

7. El nifio tiene derecho a la educacion gratuita con igualdad de oportunidades, que le

permitan desarrollar su responsabilidad moral y social.
8. El nifio debe recibir atencién y ayuda prioritaria.
9. El nifio debe ser protegido contra toda forma de abandono, crueldad y explotacion.

10. El nifio debe ser protegido ante cualquier tipo de violencia racial, religiosa o de

cualquier otra indole.

La Convencion de Derechos del Nifio decreta la titularidad a todos los nifios y nifias con los
mismos derechos individuales como afirma Cabrera (2013) “Esto constituye una universalidad
ontoldgical, no importa su raza, creencias, costumbres, nacionalidad, etc. Por eso, los nifios
tienen derechos inalienables y universales” (p.12). Ante la universalidad de los derechos de
los nifios se pretende que los Estados reconozcan y velen por el ejercicio de los derechos a

favor de la proteccién de los nifios.

! Se dice que todas las personas tienen los mismos derechos simplemente por su condicion de “ser seres humanos”,
independientemente de su particular forma de ser (Cabrera, 2013).
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Pero esto tan solo servira como base para conocer una vision global sobre los derechos de
los nifios y nifias, ya que emergen otros tratados que evocan a la concepcion de infancia 'y su
proteccion. Pues se analiza como un grupo que requiere atencién prioritaria debido a su
configuracion y particularidad. Entonces se da al nifio una vision como portador de derechos

como los demas seres humanos.

Posteriormente en 1966 con el Pacto de Derechos Civiles y Politicos y el Pacto Internacional
de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales los Estados miembros de las Naciones
Unidas se responsabilizan a defender la igualdad de derechos, incorporando la educacién y
la proteccion para todos los nifios, sin ningun discernimiento. En el afio 1968 la Conferencia
Internacional de Derechos Humanos se retinen para realizar una evaluacion de los progresos
de los paises luego de haber pasado 20 afios desde la Aprobacion de la Declaracion

Universal de Derechos Humanos (1948).

Adicionalmente, se fortalece el compromiso por parte de todos los paises por salvaguardar
los Derechos Humanos y se plantea un plan de trabajo para el futuro. En el afio 1973 La
Organizacion Internacional del Trabajo aprueba la Convencion 138, que sefala a los 18 afios
la edad minima para desempenfiar trabajos que podrian ser peligrosos para la salud, seguridad
o la moral de las personas. En el afio de 1978 La Comisién de Derechos Humanos sujeta un
proyecto de Convencion sobre los Derechos del Nifio al estudio de un equipo de trabajo, que
se conforma por los Estados miembros, agencias y las organizaciones gubernamentales y no
gubernamentales. En 1979 para conmemorar el vigésimo aniversario de la Declaracién de los
Derechos del Nifio de 1959.

La Asamblea general designa el ano 1979 como “Afo Internacional del Nifio. En el afo 1985
Las Reglas Minimas de las Naciones Unidas para la administracion de la Justicia de Menores
explican en detalle los principios de un sistema de justicia que propicien el interés superior
del nifio, incluyendo educacién, servicios sociales y un tratamiento proporcional para los nifios
detenidos. En 1989 La Asamblea General de las Naciones Unidas aprueba la Convencion
sobre los Derechos del Nifio que reconoce el papel de los nifios como agentes sociales,
politicos, civiles, culturales y econémicos, marcando ampliamente un logro en la historia para
los Derechos Humanos. Puesto que respalda e instaura normas minimas para proteger los
derechos de los nifios sin distincién. En el afio de 1999 la Organizacién Internacional del
Trabajo aprueba el convenio, que demanda la inmediata prohibicion y eliminaciéon de
cualquier forma de trabajo que pueda perjudicar la integridad, seguridad, salud o la moral de

los nifios.
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La UNICEF, ha colaborado desde 1996 con la organizacion promoviendo la ratificacion de las
normas laborales internacionales y politicas en cuanto al trabajo infantil, pero es en el afio
2004 que se crea el llamado Cédigo de la Nifiez y la Adolescencia (Ecuador), sustituyendo al
gue estaba vigente desde 1934 y que constituye el instrumento legal que regula los derechos
de las personas menores de 18 afios de edad acorde a lo instituido en la Convencién de los
Derechos del Nifio. En el afio 2015 Somalia y Sudan del Sur corroboran la Convencion sobre
los Derechos del Nifio. Este documento e instrumento internacional es el mas ampliamente

ratificado de la historia, puesto que lo conforman 196 paises (UNICEF, s.f.).

En consecuencia, se reconocen a los niflos como pertenecientes al género humano, les
corresponden los mismos derechos mas otros especiales. En sintesis, el nifio gozara de una
proteccion especial y dispondra de oportunidades y servicios, para que pueda desarrollarse
fisica, mental, moral, espiritual y socialmente en forma saludable y normal, asi como en
condiciones de libertad y dignidad. Al promulgar leyes con este fin, la consideracion

fundamental es que se siempre se contemplara por encima el interés superior del nifio.

En este sentido se pretende que el Estado, Organizaciones gubernamentales y no
gubernamentales, entre otros, sean responsables por el reconocimiento y la participacion de
los nifios en el contexto personal, familiar y social mediante sus plenos derechos. De acuerdo
con Jaramillo (2007) esta dindmica juridica y de politica social sobre la infancia denota hacia
un cambio en los sistemas de relaciones entre adultos-nifios, a todos los niveles sociales, y
hacia un mayor reconocimiento y participacion de la infancia como grupo de poblacién. Dando
un nuevo giro al concepto de infancia porque es un periodo insustituible en la vida del ser

humano (p. 113).
2.3. El nifio como sujeto de derechos

El paso para considerar al nifio como sujeto de derechos tiene su origen especificamente en

el afio de 1990 en la Convencion de los Derechos del Nifio. En palabras de Beloff (1999):

Tal transformacién se conoce como la sustitucion de la “doctrina de la situacion
irregular” por la “doctrina de la proteccion integral”, que en otros términos significa
pasar de una concepcion de los “menores” una parte del universo de la infancia como
objetos de tutela y proteccion segregativa, a considerar a niflos y jovenes como sujetos

plenos de derechos (p. 10).

Dicho esto, Lansdown (1998) alega que en la Convencién de Derechos del Nifio mediante
varios estudios y debates sefiala que todos los nifios sin discriminacion alguna, deben ser

reconocidos como sujetos de derechos (p. 59). Por su parte indica Cardona (s.f) “La
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Convencién no proclama derechos nuevos para los nifios, tienen los mismos derechos que
las demas personas” (...) pues es un ser humano pleno y esto conlleva a que por primera vez
los infantes pasen a ser considerados como sujetos de derechos y no objetos de proteccion
(p. 1). Siguiendo este pensamiento Mufioz (2006) afiade que el progreso ante la proteccion
de los intereses y los derechos de los nifios tienen su culminacion casi a finales del siglo XX,
con la aprobacion, por las Naciones Unidas, de la Convencion de los Derechos del Nifio, en
1989. Dicha Convencién, suscrita por todos los paises del mundo (excepto Estados Unidos)
se destaca otra vez su diferencia primordial y mas gratificante de la Convencién, con respecto
a las anteriores Declaraciones, pues es la consideracién de los menores de edad como

«sujetos de derechos», antes que como simples «objetos» de proteccion.

Los adultos deben visibilizar al nifio cuando se expresa y respetar lo que dice la Convencion
de Derechos del Nifio porque la principal amenaza seran las personas o las instituciones que
no respeten sus derechos y que no comprendan su condicion como sujeto de derechos
(Aguilar, 2003). En su estudio Gémez (2018) sefiala que para que el nifio sea sujeto de
derechos significa que ejercera sus derechos de acuerdo a su edad y grado de madurez. Tres
principios lo concretizan: la autonomia progresiva, el interés superior del nifio y el derecho del
nifo a ser oido y que su opinidn sea tomada en cuenta (principios que se retomaran en el
capitulo siguiente). No obstante, es necesario que emerja la identidad de un sujeto con
capacidad de opcidn, con capacidad critica que le permita visualizar y comprender las causas
y los condicionamientos que han generado las condiciones inhumanas. Es decir “ser sujeto
de derechos (...) es algo que se construye y concreta en relaciones de alteridad basadas en

el reconocimiento y valoracion del otro/a” (Salgado, 2013, p. 17).

Afirma Magendzo (2000) un sujeto de derechos es capaz de defender y exigir sus derechos
y de los demas mediante el uso del didlogo mas no de la fuerza. En palabras de Larrosa
(2000) la mirada del nifio que proclama el siguiente mandato: “jdebes abrirme un hueco en el
mundo de forma que yo pueda encontrar un sitio y alzar mi voz!” (p. 171). El mismo autor
menciona que el objetivo primordial radica en que los nifios en calidad de sujetos de derecho
pueden “desarrollar muchas habilidades entre ellas la que le permita decir “NO” con
autonomia, libertad y responsabilidad cuando se enfrentan ante situaciones que amenazan
su dignidad” (Magendzo, 2003, p. 24).

En nuestro pais un documento clave es la Constituciéon del Ecuador especificamente en la
seccion quinta reconoce a los nifios como sujetos de derechos debido a que estable el

siguiente enunciado:
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“El Estado, la sociedad y la familia promoveran de forma prioritaria el desarrollo
integral de la nifiez (...) aseguraran el ejercicio pleno de sus derechos; se atendera al
principio de su interés superior y sus derechos prevaleceran sobre los de las demas
personas”. Nifias, nifios y (...) tendran derecho a su desarrollo integral, entendido
como proceso de crecimiento, maduracion y despliegue de su intelecto y de sus
capacidades, potencialidades y aspiraciones, en su entorno familiar, escolar, social y
comunitario de afectividad y seguridad. Este entorno permitira la satisfaccion de sus
necesidades sociales, afectivo-emocionales y culturales, con el apoyo de politicas
intersectoriales nacionales y locales. Las nifias, nifios (...) tienen derecho a la atencion

prioritaria en los ambitos publicos y privados (Constituyente, 2008, art. 44).

“Las nifias, nifios (...) gozaran de los derechos comunes del ser humano, y por tanto
de los derechos de libertad, ademas de los especificos de su edad”, tales como el
derecho a la integridad fisica y psiquica; a su identidad, nombre y ciudadania; a la
salud integral y nutricién; a la educacion y cultura, al deporte y recreacion; a la
seguridad social; a tener una familia y disfrutar de la convivencia familiar y comunitaria;
a la participacion social; al respeto de su libertad y dignidad; a ser consultados en los

asuntos que les afecten (Constituyente, 2008, art. 45).

Aqui se puede reconocer que se asume con los diez principios de la Convencién sobre los
Derechos del Nifio y también que se establece constitucionalmente el derecho al desarrollo

integral de la nifiez como ejes fundamentales.

Otro documento importante que tiene el pais, es el Cadigo de la Nifiez y la Adolescencia
(2003) especificamente en el Libro primero: Los nifios, nifias y adolescentes como sujetos de

derechos, titulo I definiciones, sefialan los siguientes articulos:

Art. 1.- Finalidad. - Este Cédigo dispone sobre la proteccion integral que el Estado, la
sociedad y la familia deben garantizar a todos los nifios, nifias (...) que viven en el
Ecuador, con el fin de lograr su desarrollo integral y el disfrute pleno de sus derechos,

en un marco de libertad, dignidad y equidad.

Art. 2.- Sujetos protegidos. - Las normas del presente Codigo son aplicables a todo

ser humano, desde su concepcién hasta que cumpla dieciocho afios de edad.

Art. 3.- Supletoriedad. - En lo no previsto expresamente por este Cédigo se aplicaran
las deméas normas del ordenamiento juridico interno, que no contradigan los principios
gue se reconocen en este Codigo y sean mas favorables para la vigencia de los

derechos de la nifiez y adolescencia.
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Art. 4.- Definicion de nifio, nifia (...). - Nifio o nifia es la persona que no ha cumplido

doce afos de edad (p. 1).

De acuerdo a lo mencionado es importante reconocer el enorme aporte de la Ley y los
documentos que han emitido para que todas las organizaciones y las personas conozcan los
derechos de los nifios y sobre todo exista su colaboracién para dar un debido cumplimiento.
No obstante, es necesario que se recuerde los espacios de participacion que tienen los nifios

en la sociedad, para contribuir a su desarrollo personal y colectivo.

Se busca que la nifiez tenga un rol activo en la familia y la sociedad puesto que son sujetos
dinamicos, que tienen criterios para poder tomar decisiones, se requieren espacios de plena
participacion infantil para ser protagonistas que puedan opinar y decidir sobre situaciones
particulares que puedan afectarles. Sobre todo, es necesario “asumir la concepcién de nifiez
de una determinada sociedad como pieza fundamental en el camino hacia la generacion de
politicas publicas para que los nifios participen como sujetos de derechos” (Clavijo, Collazos
y Cediel, 2016). Ademas, el autor Llorens (2012), indica que se debe considerar los diez
principios de la Convencién del Nifio, pues son bases para entender al nifio como sujeto de
derechos; el principio del “interés superior del nifio” y el principio que impone la obligacion de
“escuchar al nifio en el momento oportuno en todas las decisiones que le afecten”. Que
supone una nueva perspectiva en la relacién entre nifio-adulto, pues los nifios se pertenecen

a si mismos, por consiguiente, esto desencadena relaciones mas democraticas.
2.4. Posibles causas que no permiten visibilizar a los nifios como sujetos de derechos

La concepcion de infancia ha experimentado cambios a lo largo de la historia, pasando de
considerar a los nifios como dependientes e indefensos a reconocerlos como sujetos de
derechos. La Convencién de los Derechos del Nifio en 1959 fue un hito en este proceso al
reconocerlos como portadores de derechos fundamentales. Sin embargo, a pesar de los
avances nhormativos, todavia existen desafios para materializar plenamente este
reconocimiento en la practica, debido a factores como el consumismo y el acceso desigual a
la tecnologia. Es crucial seguir trabajando para construir una sociedad que respete y

promueva los derechos de la infancia en todas las esferas de la vida.

Por su parte manifiesta Mufioz (2006) al hablar de infancia se expresa la condicion comun al
grupo de personas gque se encuentran por una edad minima determinada. Es una condicion
determinada y construida socialmente, porque se proponen y definen por el conjunto de
normas, reglas y conductas que se atribuyen (colectivamente) al hecho de ser nifio/a, en un
momento histérico y en una sociedad y cultura determinada. Siguiendo esta linea de pensar

Bustelo (2012) indica que la infancia se entendia como una etapa no valiosa en si misma,
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porque desde una postura adulto céntrica, cuando un nifio o nifia crezca sera lo mejor que le
podra suceder, ya que la trayectoria del desarrollo humano culmina en el adulto racional,
autonomo y duefio de si mismo; es decir se concibe que “el ciclo de madurez es sinénimo de

progreso”. Por otra parte, Giroux (2003) plantea:

Al final del siglo XX, la infancia no se acaba como categoria histérica y social;
simplemente, se la ha transformado en una estrategia de mercado y en una estética
de moda para expandir las necesidades que, en cuanto consumidores, tienen los
adultos privilegiados que viven en una cultura de mercado en la que no caben muchas
preocupaciones con respecto a las consideraciones éticas, los espacios no
comerciales o las responsabilidades publicas. La inocencia infantil ya no inspira a los
adultos para luchar por los derechos de los nifios, activar reformas que inviertan en su
futuro o les proporcionen las herramientas para realizar sus propios planes politicos o
para participar en la produccion de su propia cultura. En cambio, a medida que se
incrementa la comercializacién de la cultura, el Unico tipo de ciudadania que ofrece la

sociedad adulta a los nifios es la del consumismo (p. 29).
En sintonia con estas posiciones Rocha (2017) que cita a Silvia Bleichmar (2006):

Nunca como hoy nos encontramos con una infancia donde al sujeto —sujeto nifio— se
le reconoce en palabra propia y actos con consecuencia, con implicancia y con
capacidad de interpelacion transformadora (...) Pero al mismo tiempo, nunca como
hoy se abusa, se aniquila, se abandona y violenta mediante cualquier posibilidad de
advenimiento subjetivo en esos tiempos primordiales, donde esto no debiera
producirse. Nunca como hoy tantos nifios estuvieron tan «fajados» por la envoltura

asfixiante y maquinica de los medios y el consumo (...) (p. 62).

También se pone en evidencia otro aspecto que influye en no reconocer al nifio/a como sujeto
de derechos y es la tecnologia, dado que muchas veces son los padres o tutores quienes la
hacen parte del diario vivir de los nifios/as. Atentando de una u otra forma en el crecimiento
(desarrollo personal y social) de los infantes pues cada vez a edades mas tempranas acceden
a dispositivos tecnolégicos y muchas veces no saben que contenido es adecuado para su

edad por ello Narodowski (1999) como se cité en Ramirez (2014) manifiesta que:

Se alerta sobre una infancia que crece de la mano de las nuevas tecnologias de la
informacién y comunicacion que se sitla ya no desde la inocencia y la fragilidad, sino
en lugar de la realidad virtual, a través de la cual se realizan con las capacidades para

ser independientes tecnol6gicamente atentando contra la nifiez puesto que no se
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controla lo que se ve y mas aun alejando al nifio de la interaccion con la familia que

es el primer contexto social de su desarrollo (p. 5).

Otro aspecto importante se centra en las divisiones del mundo social ya que se produce un
orden en el que cada quien tiene una posicion. Esta divisién es objeto de disputas y es
socialmente manipulable es decir (en las relaciones de poder que se ejerce culturalmente, la
manera como se configura socialmente la infancia esta determinada por dichas relaciones
gue se establecen dentro de los grupos humanos); esto obedece a la forma como se
distribuye el poder entre los diferentes grupos de edad. Llevando a interpretar los factores y
dinamicas politicas de poder, influidos por la configuracion social de la infancia, significa
romper con la frontera epistemoldgica que piensa a la nifiez en funcién de su transformacion

para la vida adulta (Colangelo, 2003).

Desde la cultura se continia mencionando al poder y las jerarquias para la concepcion y trato
de la infancia ante esto Chacoén y Jerry (2015) afiaden que en el “caso de la infancia, donde
la principal relacion de identidad-alteridad estd expresada en las relaciones nifios-adultos
(pero jerarquicamente adultos-nifios), uno de los principales objetos culturales que determina
este proceso es la experiencia”. En las sociedades donde la experiencia es relevante en las
dindmicas sociales este fendmeno es mas marcado (aquellas donde la historia oral es
fundamental) (p, 141).

Los mismos autores Chacén y Jerry (2015) afirman que se debe dar un verdadero
reconocimiento a la nifiez, pues incluso en los Derechos Humanos se ha desarrollado una
doctrina de proteccion a la infancia, asi es que dan a conocer que la comprension cultural de
nifos y nifias significa:

a) La cultura es el centro fundamental de la relacion adulto-infancia, y no sélo las

condiciones biolégicas y psicoldgicas;

b) las relaciones entre infancia y adultez no son universales;

c¢) la comprensién de estos fendmenos solo se puede hacer desde la interaccion con

los sujetos y sus contextos
d) la infancia no es soélo el tiempo cultural para la formacién del adulto.

Y todo esto requiere comprender que en las sociedades hay nifio/as que son sujetos con
visiones, criterios, experiencias, significaciones de la vida por la cual transitan, como lo

hacemos todos, y como transita la propia cultura (p. 142).

Es imprescindible otorgar un reconocimiento distinto a los nifilos y nifias en todas las
situaciones. Aungque son seres humanos con pensamientos, palabras y vivencias propias,

muchas veces su voz y sus decisiones no son escuchadas. Es fundamental garantizar su
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proteccion y desarrollo integral, reconociendo su dignidad y derecho a ser tratados como
individuos con voz y participacion activa en la sociedad.

2.5. Distintos aportes que han permitido el reconocimiento y garantia del nifio como
sujeto de derechos

2.5.1. Obligaciones del estado

El campo de estudios de la infancia, asi como la conformacién de organismos, instituciones,
profesiones, saberes y practicas que se ocupan de los nifios y nifias surgen lenta y

tardiamente en la historia y presentan grandes cambios en el siglo XX.

La niflez comienza a ocupar un lugar relevante para los estudios de medicina, psicologia,
pedagogia, entre otros. En este sentido, a comienzos de siglo, se habla de la reivindicaciéon
para la infancia aludiéndolo como el “siglo de los nifios” Liberman (2018). El Estado y los
gobiernos tienen que elaborar planes estratégicos para la realizacién paulatina de los
derechos de los nifios y nifias, esto abarca estudios y andlisis para la aplicacion de medidas
con miras a la introduccién, ampliacion y el cumplimiento de las medidas legislativas y
politicas necesarias para garantizar la proteccion de los derechos de los nifios en todos los
contextos que se desarrollen. Mufioz (2006) indica que referente al bienestar social de los
nifos el Estado, actuando como principal intérprete y ejecutor de las necesidades y deseos
sociales, plantea y resguarda el cumplimiento de las obligaciones familiares, las sustituye (en
algunos casos) y las ampara (débilmente), a la vez que se ocupa de esa parte de la formacion

primaria es decir la escolarizacién (p. 63).

Por su parte en la Convencion sobre los Derechos de los Nifios (1989) a lo largo de sus 54
articulos, reconoce que los nifios son individuos con derecho a su pleno desarrollo fisico,
emocional, mental y social, con derecho a expresar libremente sus opiniones y derecho a
participar en la toma de decisiones (UNICEF, 2006). De igual manera, la Convencién es
también un modelo para la salud, la supervivenciay el progreso de toda la sociedad humana.
Esto incluye que su caracter es obligatorio para todos los Estados que lo firmen y ademas los
paises deberan informar al comité sobre las medidas que realizaran para lograr aplicar,
cumplir, respetar lo que esta establecido y de esta manera velar todos por el reconocimiento
de la dignidad humana. Pero es una tarea de todos contribuir para asegurar que todos los

nifos y nifias disfruten de su infancia (UNICEF, 2006).
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2.5.2. Otras instituciones

Segun la (UNICEF, 2006) sefiala a las siguientes instituciones que han posibilitado el

reconocimiento de nifios como sujetos de derechos:

e Las organizaciones de la sociedad civil: las organizaciones de la sociedad civil
forman un componente esencial del movimiento de Derechos Humanos. Defienden a
las victimas, promocionan los derechos por medio de la educacion y realizan
campafas para lograr mejoras. Se colabora estrechamente con los agentes de la
sociedad civil con vistas a adquirir conocimientos sobre los derechos humanos y
fomentar su participacion en los procesos de toma de decisiones de las Naciones
Unidas. Se elabora guias practicas para que las organizaciones de la sociedad civil
sepan cOmo se trabaja con el sistema de Derechos Humanos.

e Las empresas: las empresas son cada vez mas conscientes de la importancia que
tienen los Derechos Humanos. Los ejecutivos ahora saben que lo que hacen sus
empresas, 0 dejan de hacer, afecta a esos derechos. Se prepara orientaciones y
formacion relacionadas con la aplicacion de los Principios Rectores sobre las
Empresas y los Derechos Humanos de las Naciones Unidas, y trabaja para mejorar la
rendicibn de cuentas y el acceso a una reparacion en casos de implicacién
empresarial en graves violaciones de Derechos Humanos.

e Los medios de comunicacion: todos los medios de comunicacion mantienen
informados a los ciudadanos desde dar a conocer las violaciones de Derechos

Humanos hasta informar sobre las mejores practicas para asegurar su cumplimiento.

Se aprecia diversas instituciones u organizaciones que velan y realizan diferentes medidas
para el cuidado y la garantia de que en la practica se cumpla con todos los Derechos
Humanos pero cabe resaltar la funcién imprescindible que tienen los padres y la instituciones
educativas también en esta labor como lo recalca Jaramillo (2007) “Si bien las politicas estan
dadas, se necesita que la escuela y la familia enfrenten sus obligaciones de manera conjunta
para cumplir con su rol socializador”, para que todos los nifilos puedan disfrutar plenamente
de sus oportunidades es decir vivir y desarrollar el didlogo critico, la democracia, la justicia,
la libertad, la autonomia, la ética, la creatividad, la tolerancia, el liderazgo, la reflexion, la

cooperacion, “el respeto por el otro, el cuidado de si mismo y del medio ambiente” (p. 113).
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2.6. Laescuelay el nifilo como sujeto de derechos

No solo el Estado y la familia deben vigilar y promover el cumplimiento de los derechos y el
reconocimiento como tal que tiene el nifio como sujeto de derechos, otra institucién primordial
es la escuela ya que tiene un papel fundamental porque aqui se viven diversas experiencias
gue posibilitan el desarrollo de los nifios. Por su parte Rendon (2010) menciona que reconocer
a nifios y nifias como ciudadanos implica luchar para restaurar su condicion como sujetos de
derecho, y esto es fundamental realizarlo en las instituciones educativas, en donde se
consolida la democracia, la participacion y el empoderamiento de los estudiantes. En esta
misma linea en cuanto a la educacion Southwell (2015) reflexiona sobre la infancia como un
espacio simbdlico disputado histéricamente, donde la escuela ha ocupado un lugar central
(...) y como tienen consigo la responsabilidad de hablar de y con los nifios con quienes se

trabaja, como sujetos con capacidad de decisién y autonomia.

La escuela en la modernidad estaba dirigida a un sujeto definido por ella misma para cumplir
su objetivo, entonces la infancia es una construccion de la modernidad que surge en funcién
de la necesidad de justificar la aplicacion de técnicas de poder sobre los nifios/as de la
sociedad industrial, para que se vuelvan funcionales al sistema en un futuro. Los sujetos que
se encuentran en la categoria de infancia, asi definida, deben ser los destinatarios de una
serie de politicas y practicas cuyas “acciones den lugar a la conformacién de sujetos politicos
(aptos para la vida en libertad y democracia) o sujetos econdémicos (aptos para el trabajo)”
(Caldo, Graziano, Martinchuk y Ramos, 2012, p. 103).

La educacién resulta esencial en la prevencién, a largo plazo, de las violaciones de derechos
humanos. Supone una inversion considerable en el intento de lograr una sociedad justa en la
gue los derechos de todas las personas sean valorados y respetados (Las Naciones Unidas
de los Derechos Humanos [NUDH], 2020). (...) Una educacién que apueste por la
configuracion de un estudiante capaz de tener claro que podemos convivir en paz en cualquier
cultura (...) (Vazquez-Andrade, 2006, p. 377).

Por su parte Bustos y Rivero (2003) sefalan que son muchos los derechos que se vulneran
en las instituciones educativas, entre los cuales se destacan: el derecho a la educacion sin
exclusién alguna, el derecho a opinar y a ser escuchado, el derecho a ser respetado por los
educadores y directivos, el derecho a la informacién oportuna, derecho al libre desarrollo de
la personalidad, el derecho a participar en el proceso educativo, el derecho a ser considerado
en la toma de decisiones importantes. Ademas, las relaciones de poder en su mayoria siguen
existiendo en orden de jerarquia, dejando en ultimo lugar al estudiante o nifio. Hacen hincapié

gue la peor violacién hacia los derechos de los nifios en la educacion, es que existan practicas
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pedagdgicas inadecuadas, donde el docente mantenga un trato irrespetuoso o presione a sus
estudiantes por satisfacer sus ideales o exigencias, causando que muchas veces los
estudiantes abandonen sus estudios, se sientan inferiores o excluidos. Es decir, todo se
traduce en la exclusion que desencadena multiples faltas en los derechos de la nifiez (p. 115-
117).

Ante esto Sierra- Martinez (2019) sefiala que no es una relacion de poder “sino a la asignacion
de roles impuestos por la escuela, la dicotomia nifia/alumno”. Pues, se concibe al nifio y al
estudiante como dos entidades diferentes que hacen parte del mismo sujeto. El sujeto de la
infancia que es alumno, se encuentra en una infancia escolarizada, integrada en instituciones
escolares cuya especialidad es la produccién de adultos; y tiene una participacion limitada y
un accionar determinado (p. 10). Incluso Gil (2016) recalca que es importante empezar
destacando que la escuela en su quehacer pedagdégico ha centrado sus esfuerzos y reunido
su interés en la habilidad pragmatica y con escasa reflexion, sencillamente se resume en

mostrar que hay un conocimiento.

Pero también se sefiala la importancia de buscar nuevos caminos que propicien un cambio
en la educacién que brinda la escuela a nifios y nifias, sobre todo en cuanto a la pedagogia
asi lo indica Sierra-Martinez (2019) por otra parte, es necesario pensar en una pedagogia
gue se oriente a la construccion de la subjetividad y a la formacion integral del ser. Es decir,
una pedagogia para la infancia y no una infancia para la pedagogia, en la que no se reconozca
al nifio en su totalidad, y que tampoco el aprendizaje se encuentre mediado por relaciones de
poder. Ademas “vale la pena el ejercicio de problematizar la educacion en toda su
composicion como entramado politico, social, cultural, econémico, etc., develando asi la
ideologia que intenta encubrir y legitimar” (p. 12-13). Incluso Arancibia (2014) sefiala que se
desea y confia que en todas las instituciones educativas que estan al servicio de la sociedad,
respeten los derechos esenciales del ser humano, y también sean ejecutados y fomentados
por todos los actores educativos: administrativos, docentes, alumnos, tutores, padres, y todas

las personas que son parte de los contextos educativos (p. 4).

Se evidencia entonces un antes y un después en la escuela de acuerdo a los propdsitos,
roles, concepciones, etc. Aunque Liberman (2018) distingue que en el marco de la
consolidacién de la modernidad y el surgimiento del Estado nacion, la escuela es decretada
a ocupar un papel relevante en las transformaciones sociales, politicas, econdmicas y
culturales emergentes, y en la que el nifio es pieza fundamental como futuro ciudadano activo.
Volviéndose un simbolo de igualdad, progreso, civilizacion para terminar en un nosotros social

(democracia).
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Se determinan varios puntos que debe garantizar la escuela en cuanto a la calidad de la
educacion, el acceso y el respeto al entorno de aprendizaje como derecho ineludible segun
la UNICEF (2008) indica que el derecho a la educacién no solo abarca el acceso a la
ensefianza, sino incluye la obligacién de eliminar la discriminacion en todos los planos del
sistema educativo, desarrollar una participacion eficaz, promover la amistad y tolerancia; y es
necesaria para el cumplimiento de otros derechos civiles, politicos, econémicos o sociales. A
continuacion, se presentan las siguientes obligaciones para asegurar el derecho al acceso a

la educacién que deben respetar y mantener las escuelas e instituciones educativas:

e Instaurar la ensefianza primaria gratuita y obligatoria.

e Impartir la educacién conforme a la igualdad de oportunidades.

e Establecer un sistema educativo integrador en todos sus niveles.

e Asegurar un nivel de vida suficiente para el desarrollo fisico, mental, espiritual, moral

y social.

Segun expresa Simpson (2019), teniendo claro que la educacion es un derecho que permite
el desarrollo individual y social de manera integral. Resulta imprescindible conocerla en su
totalidad y Katarina Tomaseveski (fue consultora de mdltiples organizaciones
intergubernamentales y organizaciones no gubernamentales en materia de derechos
humanos, ademas docente e investigadora), propuso organizar las obligaciones estatales

relacionadas con el derecho a la educacion en un esquema que denominé las 4 A:

1. Asequibilidad: La asequibilidad es asegurar la disponibilidad de una oferta educativa
gratuita que cuente con todo lo necesario y adecuado (maestros, directivos

profesionales, infraestructura y materiales, etc.).

2. Accesibilidad: La accesibilidad radica en garantizar a todos el ingreso idéneo a una

educacion sin discriminacién de ningun tipo.

3. Aceptabilidad: La aceptabilidad es asegurar procesos y contenidos relevantes y de
calidad, culturalmente apropiados, consecuentes con los derechos humanos, y de

acuerdo al contexto.

4. Adaptabilidad: La adaptabilidad hace referencia a una educacion capaz de ajustarse
y progresar de acuerdo con las necesidades, intereses, capacidades de la comunidad
y de cada individuo, con sentido para todos los estudiantes; que promueva la

integracion de los derechos humanos hacia los sectores.
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Simpson (2019) también habla de cuatro actores principales que participan en la garantia del
derecho a la educacion:

1. Los nifios y niflas como titulares del derecho a la educacién y con el deber de
educarse.
Las familias que son las primeras educadoras.
El Estado que debe asegurar el derecho a la educacion.

Los educadores a cargo de los procesos de ensefianza aprendizaje.

Cabe destacar que en el Ecuador segun el Codigo de la Nifiez y la Adolescencia (2003) se
establece el derecho a la educacién: Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a una

educacion de calidad. Este derecho demanda de un sistema educativo que:
1. Garantice el acceso y permanencia de todo nifio y nifia a la educacion bésica.
2. Respete las culturas y especificidades de cada region y lugar;

3. Contemple propuestas educacionales flexibles y alternativas para atender las
necesidades de todos los nifios, nifas (...), con prioridad de quienes tienen
discapacidad, trabajan o viven una situacion que requiera mayores oportunidades

para aprender;

4. Garantice que los nifios, nifas (...) cuenten con docentes, materiales didacticos,
laboratorios, locales, instalaciones y recursos adecuados y gocen de un ambiente
favorable para el aprendizaje. Este derecho incluye el acceso efectivo a la educaciéon
inicial de cero a cinco afios, y por lo tanto se desarrollaran programas y proyectos

flexibles y abiertos, adecuados a las necesidades culturales de los educandos; vy,

5. Que respete las convicciones éticas, morales y religiosas de los padres y de los

mismos nifios, nifias y adolescentes (Art. 37).

Es decir, el derecho a la educacion debe asegurar y garantizar de manera global la insercion
de todos los nifios, en donde los aprendizajes sean de calidad y se respete la diversidad
cultural existente. Ademas, que la infraestructura, los materiales y el personal humano sea el
idéneo para llevar a cargo la tarea educativa de la mejor manera posible y asi asegurar la

vinculacion de los nifios y cumplir con este derecho fundamental de la nifiez.
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CAPITULO Il

PEDAGOGIA DE LA ALTERIDAD Y FORMACION DE NINOS Y NINAS COMO SUJETOS
DE DERECHOS

En el presente capitulo se aborda como la pedagogia de la alteridad aporta en la formacién
de niflos/as como sujetos de derechos en el contexto educativo. Se identifican las principales
caracteristicas que sefialan que una buena relacién, comunicacion, respeto y empatia entre
educador-estudiante, estudiante-estudiante, constituye un camino hacia una formacion
integral de los nifios/as como sujetos de derechos. Ademas, se intenta mostrar a la educacion
como base fundamental del sujeto, que implica una construccién de una sociedad mas ética

y justa que vele por los derechos de todos.

3.1. La pedagogia de la alteridad y la formacién de nifios y niflas como sujetos de

derecho una relacién necesaria en la educaciéon

Los autores Bustos y Rivero (2003) seflalan que se requiere una educacion que dé
importancia a los procesos participativos y democraticos, que sepa llevar a cabo el
reconocimiento de la diversidad, que pueda incorporar diferentes discursos en sus practicas
y que potencié al estudiante como sujeto activo frente a los aprendizajes y la vida comunitaria.
La educacion es reconocida por primera vez como un derecho humano (inherente a todo ser
humano, igual para todos y universal) en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos
de las Naciones Unidas aprobada en 1948, en el articulo 26 se sefala, que la educacion
debera promover el desarrollo de la personalidad humana y reforzar el respeto a los derechos
humanos y a las libertades, también debera fomentar, la comprension, tolerancia y amistad
entre las naciones. (Naciones Unidas, 2020). Para educar se debe entender y atender la
realidad de los estudiantes con nuevas teorias que no fragmenten al educando ni pretendan
una homogenizacion. Como menciona Prados (2020) la pedagogia de la alteridad es un estilo
gue tiene un modo distinto para educar, no solo en el aula sino también en la familia y la
sociedad pues atiende al otro desde su reconocimiento como individuo, como sujeto histdrico,
gue procura crear procesos de humanizacion con una base ética. Incluso se manifiesta que
no se puede olvidar que el acto de educar tiene que ver con la sensibilidad en el ser humano,
sentir la vida en comunidad, y la preocupacion por el otro y por ello es fundamental abrir paso
a la pedagogia de la alteridad, olvidar la jerarquia, pues es mas importante generar relaciones
de confianza para afianzar los conocimientos, es decir abrirse a un aprendizaje significativo

(Arciniegas, Urbano, Nieto y Bardn, 2020, p. 491).

Desde lo anterior, se vuelve fundamental reconocer al otro, menciona Gonzalez-Gonzales

(2007) el otro es un sujeto distinto de mi, nico con ideas, valores y costumbres por eso se
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debe dar un conocimiento del otro no como objeto sino como sujeto, plantear una
comunicacion intersubjetiva entre “yo” y el “otro” como menciona Lévinas (1993) un encuentro
con el otro permite ir méas all4 de la vision y el entendimiento sin discriminacion, es escuchar

su voz y reconocerlo en su particularidad (rostro y discurso unidos) (p. 343).

Entonces es preciso decir que la alteridad ya no es solo un principio filosofico, sino que debido
a su importancia toma lugar en otros contextos y forma parte de la educacion mediante la
pedagogia de la alteridad, siendo un instrumento clave para el desarrollo de relaciones en el
aula y la escuela debido a la importancia, al valor que se reconoce en el otro, asi se genera
un paso para salir del egocentrismo del docente y estudiante (Gonzales, 2009). Desarrollando
también un clima favorable, apto para el aprendizaje y la convivencia sana, mediante el
dialogo y la participacion activa. Se hace hincapié en que en la escuela se desarrolla la
alteridad con mayor fuerza debido a las oportunidades de socializacién existente Villegas
(2001) sefiala que es desde ese lugar, que se hace prioritario dar pie al desarrollo de
encuentros entre sujetos y llevarlo hasta un ambito de accion y reflexion en el quehacer

pedagdgico.

De esta manera se efectla un llamado para que la educacion empiece a centrar sus lineas
de accion en pedagogia de la alteridad con un total reconocimiento hacia el otro para alcanzar
una educacion de calidad aceptando y respetando las diferencias de cada individuo. Por ello
Gonzalez-Gonzalez (2007) sostiene que el mundo no solo ha sido pedag6gicamente abierto
desde lo otro; nuestro mundo queda abierto desde la alteridad por su naturaleza; “el otro es
el origen primero y el destinatario ultimo de todo nuestro ser en el mundo”. Porque se
comparte la conciencia y conocimiento de una persona a otra, y un pilar fundamental para su

logro luego de la familia es la escuela.

Ante esto se menciona que no seria posible crear un mundo mas humano, sin que se dé una
acogida responsable entre el sujeto educando y el educador y que por su parte se abra paso
a una pedagogia auténtica, ya que en la escuela se produce una gran riqueza no solo de
conocimientos sino de relaciones sociales para la vida (Arboleda, 2014, p. 15). Es en el aula
donde se generan otras formas concretas de entender la educacién porque se va “acogiendo
al ser humano, procurando su humanidad, otorgando reconocimiento a su condicién sintiente,
corpérea, dando un lugar transformador para si mismo y para el contexto que lo rodea”.
(Orrego-Norefia y Jaramillo-Ocampo, 2019, p. 95). Es entonces que la educacion debe
recuperar ese espacio de encuentro verdadero entre sujetos, seres de experiencias que
permiten formarse a si mismo en principio y desde alli aportar a la formacién del otro. Y a su
vez, la escuela debe recordar su responsabilidad ética, politica, democrética y justa con la

sociedad.
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Muchas veces el desarrollo de propuestas pedagdgicas tiene un limitante superior debido a
las politicas que rigen la vida del ser humano no obstante dentro de las mismas politicas se
otorga al individuo el derecho a la educacion, por ende, la escuela se vuelve un ente vigilante
que debe garantizar este derecho a los individuos. Menciona Ricca (2013) la educacion es
un pilar fundamental de la Declaracion de Derechos del Nifio, y las escuelas deben procurar
gue en sus aulas existan condiciones favorables para que el nifio y la nifia puedan desarrollar
sus capacidades, habilidades con oportunidades reales. Es decir, una educaciéon de calidad
donde no se corte la posibilidad de formarse en libertad, un proceso en el cual se interactia
con los otros y su cultura sin atentar contra su dignidad. Aflade Gonzales-Oviedo (2019) una
educacién donde se busque que no se afecte a los deseos y necesidades del otro generando
un caracter critico, reflexivo, ético, y se busquen soluciones que cambien las situaciones

sociales, politicas y culturales de la actualidad.

La nifiez en el discurso contemporaneo se asume como sujetos de derechos, y la educacién
debe atender a la participacion plena de nifios y nifias, capaces de convivir entre todos, tomar
decisiones y escuchar opiniones que aporten a la sociedad. También en el contexto educativo
se debe garantizar los derechos del nifio que los recibe, respeta y exige dejando atras las
relaciones de poder y empezar a convivir respetando las diferencias de cada individuo
(Jiménez, 2012, p. 91). Desde la escuela se establece las construcciones y relaciones
sociales por lo que se aporta directamente a la formacion de sujetos y subjetividades, el nifio
es un sujeto activo, lleno de experiencias y conocimiento que aprende con y de los otros. Un
nifo con autonomia capaz de reconocer sus derechos y los derechos de los demés y
respetarlos para construir un bien comuan pues son sujetos sociales, culturales y politicos, la
pedagogia de la alteridad un paso para formar sujetos que se reconocen, toman ideas y

decisiones para mejorar su calidad de vida (Forero, 2017, p. 231).

En la educacion la pedagogia de la alteridad es clave pues posibilita la construccion de una
cultura ética en los estudiantes como sujetos de derechos que a su vez promueva la
participacién politica a partir del compromiso de cada nifio con el otro, en si, una cultura de
sujetos éticos, politicos y no una cultura de repeticion o de memorizacion de los DDHH, y asi
se forman sujetos de derechos que son capaces de valorar, participar, dialogar y sentir dolor

e indignacion al ver vulnerados los derechos propios o ajenos. (Rivera-Leén, 2015, p. 11).
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3.1.1. Oportunidades de la pedagogia de la alteridad en el aula de clases

Si el docente aplica la pedagogia de la alteridad en su aula segun Alesanco (2018) podra

visibilizar y encontrar algunas oportunidades que se escriben a continuacion:

Priorizar la importancia del otro, mediante un encuentro verdadero desde la vivencia y
sensibilidad, desde las posibilidades de ser cada uno desde una verdadera democracia.
Menciona Villa (2014) la pedagogia de la alteridad posibilita que las voces, pensamientos,
ideas, experiencias, conocimientos, se mezclen, se escuchen, sean valorados porque todos

son importantes y existe un compromiso verdadero con el otro.

Eliminar practicas excluyentes de homogenizaciéon-normalizacion y etiquetas a los
estudiantes y docente. Como sefiala Elizondo (2019) los estudiantes hacen un llamado al
docente en el cual piden que les ensefien y los apoyen a avanzar, propongan aprendizajes
con desafios adecuados, sin anular su diversidad. Entonces de una educacion inclusiva, de
cambio, a nombrar a los estudiantes sin etiquetas, con responsabilidad, promoviendo la
participacion, alcanzando logros, fomentando derechos con base en la ética del cuidado al
otro y pasar del discurso a la accién, transformando las medidas educativas en propuestas
abiertas y flexibles que ofrezcan una respuesta educativa inclusiva, equitativa y de calidad

para todo el alumnado.

La convivencia, la comunicacién, y la ética se vuelven un eje transversal en la educacion.
Pues se considera al otro como un ser social e histérico y esto se basa en una “ética

bidireccional en la que existe una relacién asimétrica “yo”-“tu

” ”

y es entonces que se educa
para el nosotros, y se traduce en acogida y responsabilidad (Sanchez-Gutiérrez y Plana-
Pedrefio, 2018).

Se trabaja en cooperacion para lograr transcender a la hueva sociedad fomentando el didlogo.
Con la pedagogia de la alteridad se reconoce la humanidad del sujeto que trabaja y acepta
al otro en su particularidad y juntos llegan a desarrollar y potenciar competencias ciudadanas

como la solidaridad, cooperacién, empatia, entre otros. (Arboleda, 2014, p. 13).

La gratitud por el trabajo del otro en la rutina diaria donde se valora y respeta las acciones y
pensamientos de los demas porque todos son importantes. Valencia (2012), el sujeto
entiende que esta inmerso en un proceso de interaccién, en donde se encuentran emociones,
valores, costumbres, corporalidad y lenguaje que posibilitan el encuentro entre sujetos, una

vida grupal heterogénea, y en la cual cada uno es fundamental.

El docente serd mas solidario y promovedor de criterios, pero nunca con imposicion,

apoyando hacia un proceso de reflexion y desarrollo autbnomo fomentando la capacidad de
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dialogo vy reflexion critica para que los estudiantes puedan tomar decisiones responsables.
Pues Arciniegas y otras (2020), mencionan que este tipo de pedagogia, mas que un estilo
particular de ensefianza es una disposicion que nace a partir de la practica o quehacer del
docente porque la educacion nos llama hoy a ser mas innovadores y cercanos a los
estudiantes con el objetivo de llevarlos a sofar, crecer y no desertar. El reto desde la
academia es formar docentes mas sensibles a las realidades humanas, con disposicion para

hacer frente a las nuevas formas de educar (p. 505).

En el ambito educativo, se busca adoptar una vision politica y ética que fomente una relacién
dialégica entre todos los actores involucrados. Esta perspectiva implica reflexionar sobre las
relaciones que se establecen, tomando en cuenta las necesidades y causas del otro, y
promoviendo un encuentro basado en el respeto y la busqueda de una verdadera democracia

y libertad.

Segun la conferencia dictada por Mélich-Sangra en la Facultad de Educacion de la
Universidad de Antioquia (2014), en la educacion es crucial fomentar el pensamiento infinito,
donde el docente asume el rol de guia en lugar de opositor. La pedagogia de la alteridad,
basada en la propuesta filosofica de Lévinas, resalta la importancia de no solo ver el rostro
del otro, sino también escucharlo y responder a sus demandas. En este sentido, en el ambito
educativo, es esencial abandonar la indiferencia frente a las necesidades del otro y
reconocerlo plenamente con ética durante el proceso de ensefanza-aprendizaje. La
respuesta ética en la educacion evita que esta se convierta en un adoctrinamiento,
permitiendo que se desarrolle de manera auténtica y enriqguecedora para todos los

involucrados.

De esta manera se concluye que la pedagogia de la alteridad posibilita la reflexion del
guehacer pedagdgico, en donde la responsabilidad, la ética, la acogida hacia el otro estén
presentes y evoquen hacia un nuevo hito en la educacién pues o curren situaciones en los
diferentes contextos que visibilizan un cambio progresivo en la educacién hacia la formacion
de excelentes seres humanos no solo sobresalientes y Utiles para un trabajo sino para

contribuir positivamente a la sociedad.
3.2. El nifio como sujeto de derechos desde la pedagogia de la alteridad

El estudiante a medida que aprende conocimientos de diferentes ciencias también se conoce
a si mismo y a los demas (¢, Quiénes son para si mismos y quiénes son para los demas?) la
ensefianza y el aprendizaje ademas incluyen el ser estudiante y lo que ser estudiante

significa, teniendo una experiencia propia en un contexto socio-cultural. Sefialan Murcia,
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Jaimes y Gomez (2016) la condicién fundamental para que yo sea sujeto es que todos los
otros lo sean también, la escuela es el espacio ideal para que el individuo adquiera las
competencias que le permitan relacionarse con el otro, un ser social capaz de asumir la

responsabilidad no solo de vivir con los otros sino también para los otros.

Entonces se dice que se da una verdadera alteridad cuando el sujeto no solo se conoce a si
mismo, sino que conoce al otro en toda su complejidad, destacando el nosotros. Forjandose
un lazo esencial, se construyen y promueven verdaderas relaciones entre seres humanos, al
ser las aulas los espacios predilectos para lograrlo, porque se aprende a vivir en favor del
otro (Gonzales-Silva, 2009). El sujeto en calidad de sujeto de derechos reconoce al otro, por
ello se vuelve necesario conocer el entorno y quienes lo conforman para volverlo ain mas
significativo. Se entiende entonces, que la infancia como alteridad es poseedora de su propio
saber y de su propia verdad. Este saber que se aleja de la técnica del conocimiento impuesto
por la academia, es un saber que proviene de la experiencia, que en el caso del nifio hace
referencia al hecho de sentir frente al mundo, que escapa de reflexion alguna y que alude a

la subjetividad del mismo (Sierra-Martinez, 2019).

Desde el ejercicio de una pedagogia de la alteridad se da también un discernimiento del aula
de clases, no solo del espacio fisico sino también entre los estudiantes-docente, de las
diferencias individuales y colectivas. También cabe recalcar que para lograrlo se debe realizar
actividades que se pueden complementar con los conocimientos es decir que encaminen a
sensibilizar a los nifilos y nifias sobre las maneras correctas para resolver conflictos y las
formas de comunicacién-relacion en el aula de clases y con la sociedad (cines, foros, lectura,

expresion corporal, expresion oral, etc.) (Gonzéales-Oviedo, 2019).

A su vez sefala Arboleda (2014) Cuando en las escuelas el docente en su aula practiqué la
pedagogia de la alteridad, fortalecerd no solo sus desarrollos didacticos, metodolégicos,
curriculares, evaluativos, cognoscitivos y socioafectivos sino que también el desarrollo de un
sujeto que participe activamente en su auto proyeccién y en la construccién hacia un mundo
mas humano, una vida de calidad, digna para todos, entonces solo asi el sujeto que se educa,
no solo se esta preparando para cubrir un puesto de trabajo en la sociedad (p. 21). En el acto
educativo es imprescindible que se entienda que “la pedagogia no esta en el que ensefiar,
sino en el qué transformar, de tal modo que la educacién es entendida como el encuentro
dialégico de los sujetos que, mediados por el mundo, buscan su transformacion” (Bravo-
Reinoso, 2014, p.10).

El reconocimiento del nifio como sujeto de derechos va més alla del simple discurso es

necesario la interiorizacion y la escuela después de la familia juega un papel muy importante
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ya que es aqui donde se desarrolla la convivencia, la socializacion, la democracia y se debe
brindar las condiciones necesarias para un pleno desarrollo para su vida, con una mirada
profunda sobre los derechos de los nifios, dandoles la oportunidad de que se expresen y
opinen, escuchandolos siempre porque son individuos activos en el proceso educativo y

tienen su propia voz (Otra Mirada, 2015).

En nuestro pais en la Constitucion en el Art.44 se menciona que el Estado, la sociedad y la
familia promoveran de forma prioritaria el desarrollo integral de las nifias y nifios y
adolescentes, y aseguraran el ejercicio pleno de sus derechos (Constituyente, 2008).
Entonces se pone como nucleo de nuestra sociedad a los nifios y deben ser reconocidos
como actores sociales, activos, con valor e igual de condiciones ante la ley. Pues se debe
precautelar sus derechos, y para que sean personas integras, solidarias que conozcan el
bienestar colectivo y lo promulguen, inclusive sepan resolver conflictos e inquietudes, es
necesario que la reflexion docente se enfoque en generar ambientes de confianza, seguridad,

participacion y respeto para poder cubrir las necesidades de todos los nifios (ACNA, 2014).

Cabe sefalar que no se trata solamente de decirle al nifio que tiene derechos sino de crear
condiciones para que los practique, pero antes debe ser consciente que los demas tienen los
mismos derechos. Sefialando que cada uno puede ser individual desde la alteridad, con
acciones concretas en las que tengan que escuchar, respetar ideas y trabajar en equipo, para
ello los adultos deben garantizar estos espacios de encuentro. Como adultos responsables
hay que garantizar su participacion y cumplir con los derechos sin invalidarlos. Sin embargo
el nino debe comprender lo que sucede a su alrededor con las personas que comparte. Desde
el aula se pueden cumplir con los derechos mediante los enfoques de alteridad gue fomentan
su bienestar, desarrollo, seguridad y el ejercicio de su protagonismo colocandolo en el centro
del proceso educativo para que expresen sus intereses y necesidades recibiendo respuestas

oportunas que fortalezcan los vinculos (JUNJI Chile, 2020).

Entonces es posible trabajar desde la pedagogia de la alteridad la formacién de sujetos de
derechos, pues Espinoza (2020) indica que existen algunos componentes dentro de la

pedagogia que lo posibilitan:

-La acogida: el acoger por parte del docente es aceptar y reconocer en su totalidad
(costumbres, nacionalidad, etnia, etc) al alumno y también comprender sus

necesidades.

-La responsabilidad: la responsabilidad radica en asumir un sentido de
responsabilidad por el otro y estar atento ante la toma de decisiones para no afectar

el contexto de ninguno.
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-La transformacion: se puede llegar a una transformacion mediante la formacion de
relaciones entre docente- estudiantes y estudiante-estudiante pues se genera una

construccion democrética real en el ambito educativo y social.

En palabras de Gomez (2018) que los nifios sean sujetos de derechos significa que deben
ser respetados sin distinciéon alguna, que sean participes activos dentro de todos los espacios
sociales en los que se desarrollan, y que las instituciones y los adultos como tal garanticen el

cumplimiento de los derechos de los nifios segun su edad.

Se destaca otro elemento clave ya que el desarrollo integral de los estudiantes toma mucho
sentido desde hace varios afios. Se busca desarrollar un papel activo en el estudiante como
actor principal y consolidar relaciones de respeto y sana convivencia entre estudiantes, etc.
En su ponencia Lépez y Siverio (2005) mencionan que para que la educacion tenga éxito con

el desarrollo integral de los nifios y nifias se debe cumplir las siguientes caracteristicas:

e El nifio debe ocupar el lugar central, protagénico, lo que significa que todo lo que
se organiza y planifica debe estar en funcién del nifio y tener como fin esencial su
formacion; deben concebirse las acciones educativas en funcion de sus
necesidades e intereses para lograr una participacién activa y cooperadora, no
como algo que el educador da y el nifio se limita a recibir, sino como acciones que
€l desea realizar y que le proporciona satisfaccion y alegria.

e Debe tener un caracter colectivo y cooperativo; cada nifio o nifia al interactuar con
otro le brinda ayuda, cooperacion, le ofrece sugerencias, contribuye a sus
reflexiones y toma de decisiones. Asi, el proceso se considera en accion grupal,
sin dejar de tener presente que en Ultima instancia se traduce en un resultado
personal, ya que cada sujeto esta mediado por su subjetividad, por lo interno
individual y por sus propias vivencias, producto de las condiciones de vida
concretas y personales.

e El clima socio-afectivo en el que tiene lugar el proceso educativo es otra de sus
caracteristicas insoslayables. Sentir esta afectividad expresada en las sonrisas,
en los gestos, en el nivel de aceptacion, constituye fuente de implicacién personal,
de compromiso, de motivacién para un hacer mejor. Y todo esto tendra mayor

resultado si se sigue haciendo en todos los afios escolares.

También debe considerarse para el desarrollo de la nifiez su participacién activa, en un
documento emitido por Hammarberg (1998) en el numeral siete se establece “La Convencién
sobre los Derechos del Nifio aboga por una escuela democratica”. El nifio no solamente debe

tener la oportunidad de expresar su opinion, sino también que sus opiniones tienen que ser
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tenidas en cuenta de manera adecuada y oportuna. Es necesario que, dentro de las
actividades de la escuela, se debe aprender sobre los principios de la democracia y participar
en un espiritu de cooperacion democrética. Esta politica se ha desarrollado en base a tres

argumentos clave:
1.- Indica que la participacion es un derecho humano.

2.- Es una tarea importante para las escuelas conseguir que los estudiantes

comprendan y respeten los valores democréticos.

3.- La eficacia pedagdgica, la participacion es una condicion indispensable del proceso

de aprendizaje interactivo (p. 24-27).

No obstante, en el aula de clases a diario se desarrollan relaciones, entonces es aqui donde
la convivencia juega y cumple un papel fundamental para el reconocimiento de todos los
actores del proceso educativo y aunque existan dificultades se debe realizar un verdadero
reconocimiento del otro en dicho contexto. A lo que menciona Arancibia (2014) que la opinién
de docentes y estudiantes ante la convivencia es preocupante ya que hay algunos aspectos
gue la obstaculizan y afectan el clima escolar (poca tolerancia, respeto por el otro, etc.) y es
muy conveniente aprender a vivir juntos, para que se avance en un proceso escolar
satisfactorio, reflexivo y productivo lleno de democracia, de respeto mutuo con didlogo y
participacién activa. Ya que el énfasis de esa formacion se pone en los valores, actitudes y
comportamientos que deben regular los vinculos entre sujetos de derecho (p. 16). Siguiendo
esta idea en dicho proceso de aprender a convivir juntos también se desencadenan conflictos
y es necesario aprender a resolverlos, como plenos sujetos de derechos. Una tarea
importante es dar a los nifios los instrumentos necesarios para aprender a resolver
pacificamente los conflictos. Por eso mismo, es importante que los docentes no utilicen la

violencia en contra de sus alumnos (Hammarberg, 1998, p. 27).

3.4. Posibles lineamientos para trabajar la pedagogia de la alteridad en el aula'y formar

sujetos de derechos

El autor Gémez (2018) sefiala que para que el nifio sea sujeto de derechos existen tres

principios primordiales:

1.-La autonomia progresiva: a medida en gue los nifios y nifias van desarrollandose
de manera fisica y mental seran capaces de poder ejercer con mayor fuerza todos sus

derechos.
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2.-El interés superior del nifio: trata de que todas las autoridades administrativas y
judiciales y las instituciones publicas y privadas tienen el deber de ajustar sus
decisiones y acciones para el cumplimiento en conjunto de todos los derechos de la

nifez.

3.- Derecho del nifio a ser oido y que su opiniéon sea tomada en cuenta: el nifio puede
expresarse libremente en todos los asuntos que le afecten, asi se pueden entender

sus necesidades y brindarle las respuestas adecuadas.

Dicho esto, es necesario establecer la relacion que existe entre estos principios y la
pedagogia de alteridad segin Espinosa (2020) menciona que los estudiantes no solo
demandan educacién, sino que son personas que ante todo necesitan ser escuchadas,
porgue no se educa a individuos iguales y la pedagogia de la alteridad apuesta por educar al
ser histérico (individuo con rostro y biografia). La educacion es acogida, el educador debe
hacerse responsable del educando, es decir, debe hacerse cargo de él, en su totalidad. Por
ello el educador es guia, pero consciente de que el educando sea lo suficientemente
autbnomo como para tomar sus propias decisiones. La educacion es testimonio, el educador
no solo debera ensefiar contenidos, sino que él mismo es testimonio vivo de una buena

educacion, todo su actuar se vera reflejado en sus estudiantes.

Por ultimo, como indica Sierra-Martinez (2019) las propuestas pedagdgicas de oposicion al
discurso hegemadnico, constituyen un valioso recurso tedrico y practico que posibilitan la
transformacion social y a su vez abren un espacio para que las diferentes disciplinas
relacionadas al @mbito educativo puedan alcanzar una praxis ética y liberadora. Segun
Arciniegas y otras (2020), la pedagogia de la alteridad tiene el fin de retar al maestro del
presente y del futuro, para modificar sus practicas educativas, impregnando en su labor una
actitud propositiva, que no se detenga en las barreras sino que por el contrario vaya
mas alld de lo que conoce, que proponga alternativas y/o estrategias de trabajo que
trascienden de lo estipulado en el curriculo y lo establecido por una institucién educativa
(p. 492).

Ademas, Jaramillo (2007) fundamenta que la formacion académica implica asumir una
perspectiva con base en nuevos programas. Debido a la complejidad de los cambios por los
cuales esta atravesando la sociedad y el impacto que tienen en la vida de los nifios, es

importante orientar los programas de formacion en el marco de una pedagogia de:
* Del nifio como sujeto de derecho.

 La importancia del desarrollo integral del nifio y la nifia.
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* La familia como eje transformador.

* El reconocimiento y el papel que juega el “otro adulto u otro actor” que se encuentra
cerca del nifio y la nifla como: instituciones, comunidades y organizaciones y a los
actores que desempefian diferentes roles: disefiadores de politica y toma de
decisiones; disefladores e implementadores de programas académicos,

investigadores, en escenarios institucionales, sociales y comunitarios.

* De la necesidad de trabajar de manera conjunta con los diferentes adultos u actores
a favor del nifio y la nifa (p. 122).

Por otro lado, Alesanco (2018) recomienda que para poner en practica la pedagogia de la
alteridad en el aula se lo haga paulatinamente con una transformacién del proceso
ensefianza-aprendizaje memoristico a un proceso de ensefianza-aprendizaje critico,
mediante la ruptura de las relaciones de poder de manera vertical entre docente-estudiantes,
el reconocimiento del otro ya que el docente no es el poseedor Unico de conocimiento.
También con la pedagogia de la alteridad se cambian las dinamicas del aula, potenciando la
lectura reflexiva y critica y la vinculacion de la realidad, de esta manera se entiende que el

estudiante va construyendo su aprendizaje.

En consecuencia, luego de haber revisado diferentes fuentes bibliograficas, varios autores
destacan que la pedagogia de la alteridad es una propuesta que ayuda a alcanzar
notablemente la formacién de nifios y nifias como sujetos de derechos, debido a distintos

aspectos y matices que se producen dentro de esta pedagogia.

Para un analisis mas detallado de los aspectos y matices relacionados con esta investigacion,

se presenta el siguiente cuadro:
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Tabla 1

53

¢De qué manera influye la pedagogia de la alteridad en la formacion de nifios y niflas como

sujetos de derechos?

Pedagogia de la alteridad

Nifios y niflas como
sujetos de derechos

Reflexion de ¢ Como
influye la pedagogia de la
alteridad en la formacion

de nifios y nifias como
sujetos de derechos?

La pedagogia de la alteridad
se presenta como un enfoque
educativo que busca
reconocer plenamente al otro
en el proceso pedagdgico,
evitando imponer ideologias
predefinidas y respetando la
identidad de cada nifio y nifia
como sujetos y ciudadanos.

Es esencial reconocer a los
nifios y niflas como seres
humanos con sus propias
experiencias, conocimientos
y derechos, evitando Ila
nocién de que el adulto tiene
el poder total y conocimiento
absoluto, lo cual puede
limitar su reconocimiento
como sujetos plenos.

La implementacibn de la
pedagogia de la alteridad en
el aula posibilita el desarrollo

de relaciones mas
comunicativas y de
convivencia entre los

estudiantes, promoviendo un
reconocimiento mutuo como
sujetos de derechos.

La préctica del dialogo critico-
reflexivo, caracteristica de la
pedagogia de la alteridad,
facilita que los nifios y nifias,
como sujetos de derechos,
expresen sus demandas vy
defiendan los derechos de los
demas de manera respetuosa
y empatica.

Los nifios y nifias, en su
calidad de sujetos de
derechos, tienen la
capacidad de mantener
didlogos criticos-reflexivos
CON Sus pares y expresar sus
opiniones y necesidades,

promoviendo una
convivencia mas justa y
respetuosa.

La pedagogia de la alteridad

en el aula favorece el
desarrollo de habilidades
comunicativas y de
argumentacion en los

estudiantes, permitiéndoles
expresar sus derechos vy
respetar los derechos de los
demas a través del diadlogo y
la escucha activa.

El aula se convierte en un
espacio propicio para el
desarrollo de habilidades
sociales y la resolucion de
conflictos, preparando a los
estudiantes para defender sus
derechos y contribuir al

La escuela, como lugar de
socializacion primaria,
proporciona a los nifios y
nifias las herramientas para
desenvolverse como sujetos
de derechos en la sociedad,
siendo un espacio crucial

La pedagogia de la alteridad
en el aula posibilita el
aprendizaje de estrategias
para resolver conflictos de
manera pacifica y la
promocion de relaciones de
convivencia basadas en el

bienestar comin en la | para fomentar una | respeto y la cooperacion,
sociedad. convivencia arménica y | preparando a los estudiantes
respetuosa. para ser ciudadanos
comprometidos con el

bienestar comun.
La ética se vuelve | El desarrollo de la ética en el | La pedagogia de la alteridad,

fundamental en la educacion,
fortaleciendo aspectos como
los valores, la comunicacion,
el interés por el bien comun y
la libertad

proceso educativo potencia
la formacién de sujetos de
derechos  comprometidos
con la dignidad humana, la
justicia y la libertad.

desde una perspectiva ética,
promueve el fortalecimiento
de valores y principios en los
estudiantes, incentivando su
compromiso con la
proteccién de los derechos
humanos y la promocion del
bien comun en la sociedad.
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La pedagogia de la alteridad
promueve un trabajo en
equipo basado en la
cooperacion, la empatia y el
respeto, fomentando una
educacion inclusiva para
todos los estudiantes, sin
etiquetas ni distinciones

La préactica de la pedagogia
de la alteridad en el aula
fomenta la construccién de
relaciones interpersonales
basadas en la cooperacion y
la empatia, lo que favorece
una educacion inclusiva vy
equitativa para todos los
estudiantes.

La promocién de un trabajo
en equipo desde la
perspectiva de la pedagogia
de la alteridad en el aula
brinda a los estudiantes la
oportunidad de aprender a
colaborar con sus
comparnieros, respetando la
diversidad y la singularidad
de cada individuo, lo que
contribuye a una educacion
inclusiva 'y libre de
estigmatizaciones,  donde
todos los nifios y nifas
puedan desarrollarse
plenamente como sujetos de
derechos.

Fuente: Autoria propia (2020)
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Conclusiones

Luego de revisar y analizar la bibliografia sobre la pedagogia de la alteridad y su impacto en
la formacién de nifios y nifias como sujetos de derechos, se llega a las siguientes

conclusiones:

Es fundamental promover la formacion de nifios y nifias capaces de reflexionar, decidir,
dialogar y trabajar en equipo, evitando imponer ideologias que limiten su desarrollo presente
y futuro. La pedagogia de la alteridad reconoce al nifio como un ser histérico y cultural, con
plenas capacidades y potencialidades, lo que garantiza un proceso educativo en el que

puedan desarrollarse plenamente.

La pedagogia de la alteridad implica una educacion ética y liberadora, en la que el docente
propone alternativas y trabaja en conjunto con la institucion y la familia. Reconoce la
diversidad de los estudiantes y promueve una responsabilidad ética por el otro, acogiendo al

nifo en su totalidad.

La pedagogia de la alteridad fomenta encuentros verdaderos entre los sujetos, eliminando
etiquetas y practicas excluyentes. Propicia el trabajo cooperativo y la convivencia con los
demas, desde el reconocimiento y la escucha del otro, con empatia, sensibilidad, democracia

y libertad.

Aunque se ha avanzado en el reconocimiento de la nifiez como sujetos de derechos, aun
gueda mucho por hacer para garantizar su participacién plena en la sociedad. La voz del nifio
es fundamental para resolver conflictos y expresar sus intereses y necesidades, construyendo

un espacio donde se promueva el ejercicio de los Derechos Humanos.

La pedagogia de la alteridad se muestra como una alternativa valida en la formacién de nifios
y hifias, ya que permite construir el conocimiento desde el reconocimiento y respeto hacia los
demas. Se fomenta el bien individual y comun, la resolucién de conflictos y la transformacion

mutua entre docentes y estudiantes.

En conclusién, la pedagogia de la alteridad ofrece una perspectiva ética y humanista en la
formacion de nifios y nifias, reconociéndolos como sujetos con derechos y promoviendo una
educacion inclusiva y liberadora. Es un enfoque que busca construir un mundo mas justo y
equitativo, donde el respeto, la empatia y el didlogo sean los pilares fundamentales en la

relacion entre docentes y estudiantes, y en la construccién del conocimiento.

Tania Marcela Cando Viri
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