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Resumen 

El área de matemática es percibida, según la realidad ecuatoriana, como una asignatura 

compleja y comprendida únicamente por mentes privilegiadas. Por consecuencia, es notable que 

los estudiantes recurran a métodos poco factibles como la memorización, por ejemplo, de 

procesos, fórmulas, resoluciones, etc., como una salida rápida para la aprobación de la materia. 

Por tal motivo, el presente trabajo de integración tiene por objetivo desarrollar una propuesta 

didáctica para la enseñanza de los métodos de resolución de sistemas de ecuaciones lineales 

con dos variables mediante la estrategia de Teoría de Situaciones Didácticas, implementada por 

Guy Brousseau. Con ello, se busca el diseño de una estrategia alternativa de enseñanza que 

pueda emplear el docente para que el aprendiz interactúe de manera activa y dinámica en la 

construcción de su propio conocimiento. 
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Abstract 
 

The area of mathematics is perceived, according to the Ecuadorian reality, as a complex subject  

and understood only by privileged minds. Consequently, it is remarkable that student’s resort to 

methods that are not very feasible, such as memorization, for example, of processes, formulas, 

resolutions, etc., as a quick way to pass the subject. 

For this reason, the present integration work aims to develop a didactic proposal for teaching the 

methods of solving systems of linear equations with two variables through the strategy of Didactic 

Situations Theory, implemented by Guy Brousseau. With this, we seek to design an alternative 

teaching strategy that can be used by the teacher so that the learner interacts actively and 

dynamically in the construction of his own knowledge. 

 
 

 
Keywords: Theory of Didactic Situations, systems of linear equations, teaching, didactic 

proposal, innovation 
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Introducción 

 
 

En el presente trabajo de integración curricular se propone una estrategia didáctica alternativa 

para la enseñanza basada en la Teoría de Situaciones Didácticas de Guy Brousseau, como parte 

del trabajo en el aula. Además, tiene como objetivo la elaboración de una propuesta innovadora 

dirigida al docente en la cual se incorporan diversas situaciones didácticas, en donde se 

establezcan casos para la resolución de problemas contextualizados relacionados con el tema 

de sistemas de ecuaciones lineales. Debido a que, al momento de enseñar por parte del  

profesorado este tema, no se evidencia una asimilación de conocimientos en los estudiantes de 

forma adecuada en la resolución de ejercicios relacionados con este objeto matemático. 

Asimismo, se pretende ofrecer alternativas de soluciones a las posibles dificultades presentes en 

los estudiantes al momento de analizar este tema del álgebra lineal. El trabajo de integración 

curricular se estructura en tres capítulos: fundamentación teórica, aplicación de diversas técnicas 

de investigación para respaldar la propuesta y, por último, la presentación de la propuesta en sí. 

En el capítulo I: Fundamentación teórica, se desarrolla el soporte conceptual, por medio de la 

recopilación de información y revisión bibliográfica en: buscadores académicos, revisas 

indexadas, libros, entre otros, con énfasis en las situaciones didácticas, sus conceptos y 

procesos, a fin de otorgar las bases para la elaboración del marco teórico del tema a tratar. 

En el capítulo II: Metodología y Resultados, dicha investigación se sustenta en una metodología 

mixta. En la cual, se emplean tres técnicas de investigación: entrevistas, encuesta y prueba de 

ejecución, para el diagnóstico de las dificultades de aprendizaje que poseen los estudiantes, 

acerca de del tema de sistemas de dos ecuaciones lineales con dos variables. Acto seguido, se 

realiza la tabulación e interpretación de los datos obtenidos para así extraer ideas sobre:  

estrategias, recursos y temas fundamentales, que formarán parte de la guía didáctica. 

En el capítulo III: Propuesta, se diseña una guía didáctica con ayuda de la Teoría de Situaciones 

Didácticas, dirigida a los docentes que contendrá cuatro situaciones didácticas que abordarán 

los métodos de resolución de sistemas de dos ecuaciones lineales con dos variables, en base a 

la información obtenida por las tres técnicas de investigación del capítulo previo. 
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CAPÍTULO I: Fundamentación teórica 

 
1.1. Problemática de la enseñanza del Sistemas de Ecuaciones Lineales 

 
Actualmente, se evidencian cambios significativos en el área de la enseñanza de las matemáticas 

debido a la influencia de la tecnología, de las nuevas estrategias didácticas y el fenómeno de la 

contextualización de problemas a resolver por parte del estudiante. Sin embargo, aún existen 

elementos que se resisten a este paso del tiempo y generan dificultades en el proceso de 

enseñanza y aprendizaje que se da en las aulas de clase. Se presentan dos factores principales 

que esquematizan la problemática en materia de enseñanza de los sistemas de ecuaciones 

lineales con dos variables: el primero, es enfatizar el recurrente uso de la metodología 

tradicionalista y, el segundo, la escasa innovación de las actividades desarrolladas en las aulas 

de clase, al momento de enseñar los métodos de resolución de sistemas de dos ecuaciones 

lineales con dos variables. 

 
Por un lado, la vía de apoyo para el docente que se da durante el proceso de enseñanza en la 

resolución de sistemas de ecuaciones lineales son las estrategias metodológicas. Dichas 

componentes establecen un soporte pedagógico que maximiza la eficiencia del proceso y 

participa como un complemento didáctico que es adaptable a las particularidades de los 

estudiantes. Por ende, es de prioridad la necesidad de su desarrollo en los diversos temas de 

estudio y a su vez, sirve como un medio eficaz de motivación para el estudiante, debido a que 

estimula su interés frente a conocimientos frescos, brindando una mayor dinámica a las clases y 

elevando la calidad de la educación. 

Sin embargo, las estrategias metodológicas tradicionales sumado al conjunto de actividades que 

inducen únicamente a la memorización y repetición sistemática de contenidos, representan la 

principal fuente de dificultades para la comprensión y resolución de problemas en los que 

intervienen sistemas de ecuaciones lineales con dos variables. Según Guanopatín (2021) en la 

investigación titulada Estrategias metodológicas en la resolución de sistema de ecuaciones 

lineales en los procesos de enseñanza – aprendizaje, de la Universidad Técnica de Ambato, 

señala que las estrategias metodológicas empleadas por el docente para la enseñanza de 

sistemas de ecuaciones lineales no son las idóneas, conduce a la memorización de conceptos 

como única vía de aprobación; además, dicha metodología pasa por alto la reflexión que el 

estudiante debe hacer para llevar a cabo los procedimientos de resolución y se enseña 

únicamente procesos de manera mecánica, dando como resultado el bajo interés que los 

aprendices muestran sobre la asignatura de matemáticas. 
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Así también, Marin y Romero (2018) en el artículo titulado Concepción de los estudiantes sobre 

las estrategias empleadas por los docentes para la enseñanza de los contenidos del Módulo de 

Álgebra Lineal, manifiestan que, para que se dé lugar a la efectividad en las estrategias del 

docente, debe existir de manera inmediata variaciones en los modelos de enseñanza que se 

aplican durante la impartición de conocimientos algebraicos, debido a que los métodos utilizados 

actualmente no están en sincronía a los intereses y necesidades de los estudiantes. Asimismo, 

se expresa que un limitante para enseñar matemáticas es el uso solo del pizarrón o la 

reproducción de ejercicios guía sin contexto, al igual que los estudiantes son examinados de 

forma única por evaluaciones sumativas con problemas similares a los expuestos por el docente, 

sin desarrollar un proceso de reflexión y crítica. Todo lo mencionado anteriormente, evidencia 

que el docente aplica técnicas y estrategias de una metodología tradicional, restringiéndose de 

este modo a nuevos enfoques didácticos y como consecuencia, puede generar un ausentismo 

en las prácticas contemporáneas de enseñanza. 

En lo que atañe a la planificación de actividades para la enseñanza de sistemas de ecuaciones 

lineales, el docente debe ser capaz de emplear métodos de índole innovador que incentive la 

motivación en los alumnos para aprender temas relacionados a matemáticas, por lo tanto, se 

espera que programe actividades lúdicas con el propósito de alcanzar habilidades como: 

creatividad en resolución de ejercicios, análisis de información relevante para la concesión de 

objetivos y desarrollo de criterio para dar juicios de valor, todo ello para dar pleno uso de una 

educación de calidad. 

Aun así, se evidencia que dichos trabajos planificados por el docente y que deben cumplir con la 

característica de ser innovadores, no se concretan dentro del aula de clases. Asimismo, un 

estudio realizado en el año 2018, en el apartado de hallazgos, se observa la notoria falta de 

métodos novedosos para el proceso de enseñanza de contenidos abarcados por el Módulo de 

Álgebra Lineal y a su vez, la desvinculación con contextos de la vida real que brinden un 

razonamiento significativo y utilidad práctica al conocimiento que el estudiante se encuentra 

aprendiendo. Todo ello, se debe a una causa que la misma investigación determina y se trata de 

la deficiencia en la formación del docente en materia de estrategias innovadoras que restringe el 

desarrollo cognitivo del aprendiz en la unidad curricular de matemáticas (Marin y Romero, 2018). 

Así como se menciona con anterioridad, la enseñanza memorística y mecánica de los saberes 

algebraicos hace que no se dé la debida importancia en conocer aquellas estrategias que 

benefician a un aprendizaje significativo. 
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Además, Mafla (2022) en los resultados obtenidos en el trabajo titulado Utilización de 

herramientas didácticas en la enseñanza de sistemas de ecuaciones lineales en primer año de 

bachillerato en la U.E. Atahualpa resalta que, al momento de aprender los diferentes métodos de 

resolución de sistemas de ecuaciones lineales, los estudiantes presentan dificultades de 

comprensión y asimilación de los procesos a seguir para su correcta resolución, se destaca que 

el docente encargado de impartir la temática emplea una didáctica tradicional para la enseñanza, 

sin variación de metodologías o estrategias para dictar la misma. Por lo tanto, el autor manifiesta 

que, con base a los resultados recabados, la necesidad inmediata de brindar a los docentes 

herramientas didácticas de carácter novedoso para su uso como un recurso llamativo de 

aprendizaje, y de esta manera evitar que los maestros caigan en las formas tradicionales de 

enseñanza de los sistemas de ecuaciones lineales con dos variables. 

Otro factor que se evidencia, es en los estudiantes, mismos que no poseen disciplina para 

desarrollar los trabajos de forma independiente y, a su vez, la resistencia del docente al delegar 

la responsabilidad de aprendizaje autónomo como una estrategia de enseñanza. Las exigencias 

presentes en el sistema educativo ecuatoriano y a nivel mundial demandan la potencialización 

del pensamiento reflexivo, consciente y crítico de los estudiantes para ejercer sus futuras 

profesiones en el marco de la autonomía del desarrollo de competencias requeridas para 

alcanzar la excelencia. No obstante, la realidad que se evidencia dentro de las aulas de clase es 

completamente ajena a lo buscado por el sistema educativo nacional e internacional debido a 

que, el docente aún se considera como el único actor del proceso educativo y percibe confianza 

en sus prácticas pedagógicas tradicionales, generando resultados adversos a los propuestos 

(Pamplona, Cuesta y Cano, 2019). 

El desarrollo del pensamiento que se debe fomentar en las instituciones educativas no siempre 

es favorable, debido a que se centra en una enseñanza caracterizada por dictar los contenidos 

conceptuales y/o procedimentales, de esta forma, el estudiante aprende de manera mecánica y 

no es capaz de dar una respuesta contextualizada. Esto conlleva a la revisión de puntos 

importantes que los docentes de matemáticas no observan con detenimiento, en particular las 

acciones que realiza el profesorado durante el proceso de enseñanza que desemboca a la 

inconsistencia entre lo visto en clase con los hechos del mundo real. 

1.2. Teoría de Situaciones Didácticas 

 
En la década de los sesenta, Guy Brousseau, integrante de la escuela francesa de Didáctica de 

las Matemáticas es el creador intelectual de la Teoría de Situaciones Didácticas (TSD), la cual 
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es reconocida a nivel educativo por relacionar diversas interacciones que el estudiante pueda 

sostener con el medio de enseñanza y aprendizaje. Por lo anterior, Figueroa (2013) sostiene que, 

en la TSD, el componente de enseñanza es un proceso focalizado en la obtención de los saberes 

matemáticos. Además, esta teoría busca comprender los procesos de comunicación y 

reconstrucción de conocimientos en el sistema didáctico. Tal como lo mencionan Espinoza y 

Campillay (2011), en Latinoamérica la teoría es considerada como una referencia para la 

elaboración de textos, manuales de estudio y para la formación inicial y continua del profesorado. 

 

De hecho, para el docente es importante aplicar diversos métodos, recursos y estrategias de 

formación durante el proceso de enseñanza de las matemáticas, puesto que posibilita la solución 

de las diversas dificultades que los aprendices puedan manifestar y, especialmente, que los 

mismos adquieran un aprendizaje significativo durante su formación. Debido a que, cada 

estudiante posee formas partículas de aprendizaje, las estrategias innovadoras aportan en dos 

temas fundamentales: la comprensión del tema y una nueva manera de adquisición del 

conocimiento. Con el objetivo de que el docente cumpla con este proceso se plantea las 

situaciones didácticas, sostenidas por la teoría de situaciones didácticas de Guy Brousseau. 

Para entender de mejor manera la TSD y la forma en cómo se encuentran estructuradas las 

situaciones didácticas debemos tomar en cuenta que, para Brousseau, en el proceso de 

enseñanza y aprendizaje, es de suma importancia las preguntas y actividades presentadas al 

aprendiz y que son formuladas por el cuerpo docente. Asimismo, la introducción a nuevos 

conocimientos mediante las múltiples operaciones intelectuales como, por ejemplo: identificar 

elementos, buscar y analizar información, deducir situaciones y explicar fenómenos, razonar, 

demostrar, entre otras. Bajo estas características, el docente debe presentar a sus estudiantes 

situaciones matemáticas reales que los mismos puedan vivir, y que provoquen el surgimiento de 

legítimos problemas matemáticos. 

Visto que, al tomar la TSD combinada con una perspectiva constructivista de Piaget, dicha teoría 

hace hincapié en proponer actividades secuenciadas a los estudiantes. Estas actividades 

permiten fomentar el aprendizaje significativo debido a que se encuentran relacionadas con la 

cotidianidad y, a su vez, promueven y alientan llevar a la práctica diversas acciones para alcanzar 

la adquisición y construcción del conocimiento. Se destaca que el rol del docente, quien es el 

programador y desarrollador de las situaciones didácticas, es de gran relevancia durante este 

proceso de enseñanza debido a que será un guía para el estudiante (Larriva y Torres, 2019). 

Con referencia a lo anterior Figueroa (2013), afirma que la TSD proporciona la facilidad de 
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diseñar y explorar un grupo de secuencias de clase, creado por el docente, con la finalidad de 

situar de un medio para llevar a cabo la instrucción y aprendizaje de nuevos saberes. 

Dentro de la TSD, se concibe la matemática como un espacio de solución a problemas que 

concluyen en el desarrollo de saberes matemáticos beneficiosos tanto para resolverlos como a 

la inducción del acto reflexivo de los mismos. Asimismo, la TSD se trata de un enfoque sistémico 

que conduce a ejecutar y a comprender sobre los procesos de enseñanza y de aprendizaje que 

se llevan a cabo dentro de una organización conformado por: docentes, estudiantes, 

conocimiento matemático y el entorno donde se desarrollan las relaciones entre las partes 

(Barreiro et. al, 2012); como se muestra en la figura 1: 

Figura 1: La situación didáctica. 

Fuente: Autoría propia. 

 

 
Por lo tanto, la teoría de situaciones didácticas tiene influencia tanto en cómo los estudiantes 

procesan los saberes de forma cognitiva y metacognitiva, así como en la consecución de los 

mismos, de esta manera, se evidencian respuestas efectivas durante el proceso de enseñanza 

(Guevara y Riveros, 2021). El aprendiz se manifiesta con libertad para en dicha condición, utilice 

su capacidad de razonamiento en situaciones correspondientes a experiencias anteriores. En 

virtud de lo cual, estas acciones se encuentran encaminadas a generar desequilibrios cognitivos 

que modifican esquemas previos del estudiante. 

Para comprender la TSD se requiere, además de lo visto, tener claro los conceptos de: medio, 

situación, situación didáctica y situación a-didáctica: 
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a) Medio: Engloba todo material tangible o intangible disponible para el estudiante, sin 

embargo, el medio debe contener en su autonomía intenciones didácticas debido a que 

tiene el objetivo de causar nuevos aprendizajes. Asimismo, el medio es categorizado por 

abarcar recursos que el aprendiz puede utilizar para generar un aprendizaje nuevo, dentro 

de esto se incluye: el espacio, el docente, los materiales y, a su vez, la presencia o 

ausencia de un grupo de estudiantes. 

b) Situación: Se denomina situación a “un modelo de interacción entre sujeto y medio 

determinado” (Brousseau, 2007, p.17). 

c) Situación didáctica: Al respecto, Godino, Burgos y Wilhelmi (2020), proponen que las 

situaciones didácticas son un conjunto de interconexiones que su presentación puede ser 

de forma explícita y/o implícita ante tres elementos, el primero: un solo individuo o un 

grupo de estudiantes, el segundo: frente a algún entorno (incluyendo instrumentos o 

materiales) y el tercero: en presencia del profesor, con el objetivo de conceder al 

estudiantado un modo de aprender cierto conocimiento. Es decir, la interacción de los 

tres sujetos (estudiante, docente y medio) es fundamental para construir una situación 

didáctica dado que, se establece un medio de comunicación entre estos elementos, para 

afrontar problemas elaborados por el docente y adaptados a los saberes de los 

estudiantes. 

d) Situación a-didáctica: Dicho por Guevara y Riveros (2021) “es una forma en la cual el 

maestro no trata de enseñar, pero finalmente enseña, diciéndolo de mejor manera, el 

maestro propone ejercicios, actividades, saberes previos, esto permite al estudiante 

desarrollar destrezas sin la guía intensiva del maestro” (p.28). Se destaca que durante la 

situación a-didáctica los actores serán únicamente el estudiante y el medio. Asimismo, el 

docente proporciona al alumnado problemas contextualizados que exigen habilidades 

cognitivas como: el razonamiento, la comprensión, el lenguaje, entre otros, donde se ven 

reflejadas las capacidades del estudiante en función de sus conocimientos previos y sin 

la participación directa o indirecta del profesor. En síntesis, significa el momento más 

determinante del aprendizaje, puesto que el éxito del estudiante en la resolución de los 

problemas o ejercicios recae en su propio mérito al conseguir sintetizar un conocimiento. 

En síntesis, el docente moldea el entorno del estudiante para diseñar situaciones didácticas y 

con ello, se alcanza la utilización de diferentes métodos para avivar el interés por parte del 

estudiante. Al ser empleadas dichas situaciones, el docente de forma intencional provoca el  

aprendizaje del alumnado conduciéndolo a relacionarse con el entorno que ha creado. 
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Para el estudiante 

Situación de acción 

 
Situación de 
formulación 

 
Situación de 
validación 

Para el docente 

 
Situación de 

institucionalización 

 

1.2.1. Tipología 

 
Brousseau (2007) menciona que, las acciones precedidas por los estudiantes pueden no revelar 

conocimientos uniformes con respecto al resto, es decir, el interactuar con su entorno puede 

generar variaciones de un momento a otro. Existen tres tipos de relaciones de un estudiante con 

el medio: la primera hace referencia a las acciones y decisiones, la segunda a mensajes o 

codificaciones y la tercera a intercambios de valor. Además, la capacidad con que el estudiante 

logre adaptarse al medio tiene correspondencia directa con la interacción del mismo con la 

situación, habiendo o no participación del docente. Ahora bien, desde la perspectiva de la TSD, 

el alumnado devela las propiedades de las situaciones didácticas al instante en que relacionan, 

siendo las interacciones una serie de decisiones. Dentro de la TSD, se destaca dos tipos de 

interacciones, que son: 

 
1. Interacción entre: el aprendiz y un medio resistente. 

2. Interacción entre: el aprendiz y el docente. Este último induce a propósito la primera. 

 
La situación didáctica se encuentra organizada en cuatro fases: la situación problema o de 

acción, la situación de formulación en la que el aprendiz resuelve el problema planteado, la 

situación de validación en donde el aprendiz construye y reconstruye su desarrollo cognitivo 

(metacognición). Las tres primeras fases implican directamente al estudiante, no obstante,  

Brousseau plantea una cuarta fase, la situación de institucionalización, como parte de la labor 

docente en el cual se genere un proceso de reflexión entre pares y consigo mismo sobre 

experiencias dadas en la enseñanza del saber matemático, como se evidencia en la figura 2: 

 

 
Figura 2: Fases de la situación didáctica. 

Fuente: Autoría propia. 
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La TSD distingue cuatro tipos de situaciones: acción, formulación, validación e 

institucionalización. A continuación, se indica las principales características de cada una de ellas 

en la figura 3. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figura 3: Dimensiones de las situaciones didácticas. 

Adaptado de: (Brousseau, 2007; Barreiro et. al, 2012; Larriva y Torres, 2019) 
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1.2.2. El contrato didáctico 

 
El contrato didáctico hace referencia a un modelo sistémico utilizado para analizar las relaciones 

existentes entre el docente, el estudiante y el saber dentro de una situación didáctica. Dicho 

término, empleado en la didáctica de la matemática e incorporado en la década de los ochenta 

por Guy Brousseau, permite la comprensión de la práctica docente sumergida en la realidad de 

las clases de matemáticas. En apoyo al análisis de las estrategias de enseñanza de la 

matemática, el contrato didáctico surge como un concepto importante para la didáctica en 

general, lo que conlleva a la explicación del por qué suceden ciertas situaciones en el proceso 

de enseñanza-aprendizaje (Collí, 2020). 

 
Gracias a la definición que establece Guy Brousseau en 1978, el contrato didáctico es 

determinado como un conjunto de conductas del alumnado que son esperadas por el docente y 

como el conjunto de conductas del cuerpo docente que son previstas por el alumnado, 

proporcionando de esta manera, un cambio en la concepción de la didáctica de la matemática y 

ampliando el panorama sobre la complejidad de las relaciones didácticas (Brousseau, 2007). En 

cambio, D’Amore et. al (2018), mencionan que la didáctica naciente de la época se centraba 

únicamente en el análisis de las interacciones entre los actores del proceso de enseñanza y de 

aprendizaje, descuidando las características particulares de dicho proceso. Ahora bien, una 

ruptura del estructuralismo, favoreció una nueva mirada a la didáctica y con ello, al contrato 

didáctico dando paso a un enfoque enmarcado por la influencia de los juegos como situación de 

análisis y por la interacción en clases como puntos de estudio del fracaso o éxito en el aula. 

Tal como lo menciona Veliz y Aguilar (2017), durante el proceso de enseñanza – aprendizaje se 

da lugar a un “contrato” establecido entre educadores y aprendices, que es el resultado del  

conjunto de reglas y pactos explícitos e implícitos que organizan las interacciones, 

comportamientos y relaciones entre profesores y estudiantes. Con el aparecimiento del contrato 

didáctico, dichas reglas implícitas pasan a un plano explícito y, asimismo, el control del docente 

por la autonomía del estudiante, dando paso a una “aula diversificada”. Sin embargo, no hay que 

olvidar que posiblemente durante el desarrollo de la situación didáctica, el contrato didáctico 

podría presentar reestructuraciones y fracturas de sus normas (Barreiro et. al, 2012). 

Tal como lo señala López (2020), el objetivo del contrato no es tratarlo de forma explícita, 

tampoco cuidar su oportuno funcionamiento, sino dar origen a los escenarios necesarios de 

ruptura para que los propios estudiantes se responsabilicen de su conocimiento. Una de las 

características importantes que engloba el contrato didáctico es que, a raíz de una situación 
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didáctica no existe un único contrato, sino que éste puede ser múltiple debido a la necesidad que 

demanda las situaciones. A razón de que, la interacción social es consecuencia directa del 

proceso de enseñanza – aprendizaje – saber, debido a que no se escapa de las circunstancias 

que conceden el funcionamiento social y, por ende, el rompimiento que obliga a conceder nuevos 

contratos para normalizar la secuencia didáctica (Arboleda, 2012). 

Bernard Sarrazy (como se citó en Arboleda, 2012), establece el origen del contracto didáctico en 

dos contextos: el primero enfocado en un contexto empírico; en el cual se menciona el caso Gael 

registrado por Brousseau, aquel hecho hace referencia a la falta de compromiso por parte del  

estudiante para adquirir su aprendizaje, es decir, el alumno hace todo lo posible para que el 

profesor piense como él. Y el segundo, se trata de un enfoque epistemológico. Sarrazy alude a 

la fractura con los modelos explicativos imperativos de la Sociología Educativa y, así, el factor 

aprendizaje en el contrato didáctico surge como una ruptura, obligando al uso de múltiples 

contratos para lograr la adquisición de conocimientos. 

Se destaca que, al emplear un contrato didáctico dentro del aula de clases, favorece el desarrollo 

de la autonomía en los estudiantes. Los mismos que participan activamente en el proceso de 

aprendizaje, se fijan objetivos en función de actividades que permitan potencializar la toma de 

decisiones y la administración del tiempo. Además, disminuye la distancia entre el docente y el  

estudiante debido a que se trata de un instrumento de pedagogía diferente, flexible y proporciona 

apoyo metodológico y psicopedagógico al docente para organizar el aula de clase y llevar a cabo 

el proceso de enseñanza. 

Sin embargo, si bien el contrato didáctico genera en los educandos la habilidad de autonomía, la 

responsabilidad recae en los docentes ya que ellos son los encargados de crear situaciones 

adecuadas, en donde el estudiante utilice sus conocimientos previos y promueva la construcción 

de sus propios saberes y significados en la matemática. D’Amore et. al. (como se citó en Collí, 

2020) plantea que, el contrato didáctico en la educación matemática incluye tanto el resolver  

problemas de razonamiento lógico como el refuerzo a la incorporación de conocimiento propios 

por parte del estudiante y por consecuencia, el proceso de aprendizaje se enmarque en base a 

ello, tomando en cuenta que la situación didáctica carece de sentido una vez el profesor fuerza 

la “adherencia al contrato”. 
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1.3. Cognitivismo 

 
Cada persona posee diferentes formas de asimilar su aprendizaje, es evidente que para algunos 

individuos la exposición del docente del tema a trabajar basta para entenderlo, mientras que,  

otros requieren un complemento adicional para alcanzar un aprendizaje significativo. Así pues, 

se llega a la conclusión de que, cuando dos individuos están en presencia de un mismo saber 

académico, asimilan dicho conocimiento de diferente forma. Con base a ello, el cognitivismo toma 

en cuenta aquellas diferencias para brindar herramientas sobre cómo se debería llevar a cabo el 

proceso de enseñanza en el aula. 

 

El paradigma pedagógico cognitivista se encarga del desarrollo de todos los nuevos 

conocimientos adquiridos por parte del aprendiz. Se enfoca en el funcionamiento de la mente,  

las operaciones y resultados que conllevan dichos procesos internos. Asimismo, describe los 

efectos que causa en la conducta del sujeto. El procesamiento de la información se refiere a las 

operaciones mentales que se transforman constantemente basándose en reglas o algoritmos 

determinados, generando un saber propio a partir de la comprensión de aquella información. 

Gracias a la información captada mediante los estímulos sensoriales vinculado con los datos 

recientes, el aprendiz será capaz de constituir sus esquemas mentales y a la misma vez, sus 

propios significados. 

De igual modo, el cognitivismo tiene como finalidad promover el desarrollo personal del 

estudiante al asignarlo como actor principal de su aprendizaje y al docente como un guía en ese 

proceso. Asimismo, aquel enfoque está caracterizado por brindar actividades que estimulen las 

capacidades mentales y cognitivas del alumnado mediante la asimilación de saberes nuevos, los 

mismos que serán útiles y necesarios para que se dé inicio a la construcción de su propio 

aprendizaje, siendo un aprendizaje activo, significativo, y con mira a un proceso autónomo – 

dinámico (Fernández, 2021). 

Ahora bien, se destaca que el objetivo del maestro siempre será proponer el activo empleo de 

las facultades presentes en cada individuo y, el resultado de esto, deriva a un aprendizaje 

significado, el cual permitirá un crecimiento personal. Además, el significado es un factor clave 

para todo tipo de aprendizaje, el mismo se extrae a partir de la interacción entre el sujeto y el 

entorno en que se desenvuelve. Gracias a este contacto, se produce una activa y permanente 

adaptación a las diversas situaciones, enderezada a mantener y restablecer sucesivos estados 

de equilibrio cognitivo. Con base a dichas experiencias, nos es posible sobrevivir dentro de la 

sociedad, sin embargo, nos conlleva a un cambio transcendental. 
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Por otra parte, la actitud presentada en los estudiantes jugará un papel decisivo respecto a este 

aprendizaje significativo y la comprensión del mismo. El educador debe ser capaz de ver al  

estudiante más allá de su personaje, rompiendo las barreras de las diferencias que existen entre 

los dos. Sumado a esto, la potencialidad de las ideas básicas favorece a discriminar semejanzas 

y diferencias entre los conceptos a estudiar por parte de los individuos de un mismo círculo 

educativo. Se destaca que, el aprendizaje significativo se basa en los conocimientos previos que 

tiene el joven más los conocimientos nuevos, estos dos hacen una conexión y es así como se 

forma el nuevo aprendizaje. 

El paradigma cognitivo genera importantes aportaciones a los aspectos fundamentales del  

proceso de enseñanza y aprendizaje, pero también, brinda el conocimiento preciso para entender 

y desarrollar capacidades mentales que son esenciales para el aprendizaje, tales como: la 

atención, la memoria y el razonamiento de cada uno de los individuos. Además, se reconoce por 

su trascendencia en establecer lineamientos de cómo el estudiante organiza, discierne y evalúa 

la información aprendida y la forma en la que estás herramientas y estructuras mentales son 

empleadas para acceder e interpretar la realidad (Rivas, 2008). 

Para Piaget, la adaptación se da en un estudiante cuando existe el equilibrio entre dos 

mecanismos: asimilación y acomodación. Dicho proceso busca en algún punto la estabilidad y,  

en otros, la modificación de esquemas o conceptos prexistentes. Por ejemplo, el estudiante se 

adapta cuando ya es capaz de utilizar y entender lo que son los métodos de resolución de 

sistemas de ecuaciones lineales 2x2; si no es procesado por el aprendiz de manera adecuada 

uno de los dos procesos, se dice que no existió un equilibrio dentro del saber aprendido (Mafla, 

2022). Ahora, se presentan las características principales de los procesos de asimilación y 

acomodación en la figura 4: 
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Figura 4: Proceso de asimilación y acomodación 

Adaptado de: (Rivas, 2008). 

1.4. Estrategias y recursos para la enseñanza 

 
Los procesos que se llevan de la mano son la enseñanza y el aprendizaje, de forma que, las 

estrategias que se apliquen para la formación repercutan a su vez en los saberes por aprender. 

Así pues, lo planificado por el docente en materia de preparación posibilita al educando un mayor 

conocimiento, dado que se consideran como los instrumentos fundamentales para la enseñanza. 

Estimulando de esta manera, las habilidades cognitivas y metacognitivas en los estudiantes. 

 
En la actualidad, el factor social demanda en los niños y jóvenes una instrucción cada vez mayor, 

en donde el papel del docente es formar ciudadanos capacitados para enfrentarse a un entorno 

cada vez más desafiante. La posibilidad de que esto suceda se dará cuando el proceso de 
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Acomodación 

La acomodación implica la 
modificación y 

recombinación de los 
esquemas cognitivos 

prexistentes y la formación 
de otros nuevos. 

La acomodación es un 
ajuste del esquema 

cognitivo a la situación 
particular. 

Se genera una modificación 
del pensamiento y la acción 

para responder a las 
exigencias de una situación 

nueva o cambiarla. 

Asimilación 

El sujeto toma del entorno 
elementos que se incorporan en las 
estructuras mentales ya existentes. 

Dentro del proceso de asimilación se 
opera a razón de los saberes previos 

(experiencias). 

El esquema de asimilación es 
general y hay que acomodarlo a 

situaciones particulares. 

Experiencias: son incorporadas de 
manera selectiva, siguiendo un 

modelo de compatibilidad con la 
estructura cognitiva del individuo en 
el momento dado, acoplándose a las 

estructuras cognitivas existentes. 

Ciertas experiencias o elementos 
informativos no podrán ser 

asimiladas, al no disponer el sujeto 
de los esquemas mentales que 

puedan acogerlos. 

Al ocurrir esta situación, la nueva 
información se halla en conflicto 
con el conocimiento previo, se 

genera un conflicto cognitivo y el 
sujeto debe emplear un nivel más 

elevado de pensamiento: se 
acomoda la información y se 

restaura el equilibrio. 
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enseñanza se encuentre bajo una modificación, en la cual se tome atención a criterios de calidad 

y a la capacidad de adaptación de la misma a nuevas realidades. De este modo, surge la 

trascendencia de motivar a los estudiantes a fomentar sus habilidades y competencias 

elementales para la adquisición del pensamiento matemático (González y Díaz, 2018). 

En consideración de lo anteriormente expuesto, emerge la importancia de incentivar en el cuerpo 

docente el uso de estrategias de enseñanza dentro del área de matemáticas que impulsen en el 

estudiantado la creatividad, la resolución de problemas contextualizados, el razonamiento, entre 

otros, y de esta manera, deconstruir los múltiples paradigmas sociales que rodean su 

aprendizaje, unido a una visión de asignatura no flexible, memorística e infructífera (Cerda et al.  

2017). 

En relación con lo anterior, Weiss et al. (2019), afirman que para optimizar la comprensión de los 

saberes matemáticos es factible la utilización de estrategias de enseñanza, en las que se dé 

mayor relevancia al trabajo autónomo del estudiantado por medio de la solución de problemas.  

La misma que desencadene el aprendizaje de nociones nuevas y se haga visible la importancia 

de desarrollar la creatividad individual, para que lleguen a una misma finalidad siguiendo 

diferentes procedimientos de resolución. Así concluyendo en una discusión entre sus 

compañeros, priorizando el desarrollo de las habilidades y competencias matemáticas 

indispensables para alcanzar un aprendizaje significativo. 

1.4.1. Estrategias de enseñanza 

 
Díaz y Hernández (como se citó en Vargas, 2020) ponen en consideración que las estrategias 

de enseñanza tratan sobre procedimientos entendidos como conjuntos de operaciones y/o 

habilidades que son llevados a cabo por medio del docente de forma controlada, consciente e 

intencional, con el objetivo de enseñar significativamente, dejando a un lado la memorización y 

beneficiando el análisis en la resolución de problemas. De igual manera, se afirma que durante 

el proceso de enseñanza y aprendizaje se ejecuta una interacción conjunta entre docentes y 

estudiantes, en el marco de la factibilidad de un procesamiento más elevado de la información 

recabada. 

 

De acuerdo al momento de su utilización en una clase, las estrategias de enseñanza se clasifican 

en tres tipos: 1) pre – instruccionales (se emplean antes de presentar formalmente un nuevo 

contenido), 2) co – instruccionales (se emplean durante el proceso de enseñanza de un 

contenido) y 3) post – instruccionales (se emplean después de que se trabajó el contenido 
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Pre-instruccionales 

El objetivo principal es 
que el estudiante se 

encuentre en capacidad 
de proyectar metas, las 

cuales permitirán al 
docente conocre 
previamente si el 

educando posee una idea 
de la asignatura 

contemplada y la 
finalidad de su 

instrucción. 

Co-instruccionales 

Fundamentan los contenidos 
curriculares a lo largo del 
proceso de enseñanza, sus 

principales tareas son: 

Localización de la 
información central, 

conceptualización de los 
saberes y demarcación de la 
organización e interrelación 
entre aquellos contenidos, 
manteniendo la atención y 
motivación por parte del 

estudiante. 

Post-instruccionales 

Estrategias contempladas 
posterior al contenido 

que se desea aprender. Es 
favorable para que el 
estudiante forme una 
visión integradora y 

analítica de los saberes, 
lo que provoca una 
postura crítica del 

desarrollo de los mismos. 

 

nuevo). A continuación, la figura 5 indica las características principales de cada uno de los tipos 

de estrategias de enseñanza. 

 

 
Figura 5: Tipos de estrategias de enseñanza 

Fuente: Autoría propia. 

Estrategias Pre-instruccionales 

 
Bustamante, Carmona y Renteria (como se citó en Blanquiz y Villalobos, 2018) afirman que, al 

hablar de estrategias pre-insitucionales, se hace referencia a la manipulación de objetos, colores, 

formas y texturas por parte del aprendiz. Con mayor énfasis, su objetivo principal es activar los 

saberes que el estudiante ya posee frente a una destreza y así, enfrentar las capacidades 

cognitivas e intelectuales de los mismos. El docente debe llevar a cabo el diagnóstico 

correspondiente previo al inicio de la clase para cuestionar e inquietar al aprendiz frente al saber 

a aprender. Entre las estrategias pre- instruccionales se tiene: 

a. Activar conocimientos previos: Se trata de estrategias conductoras a la activación de 

conocimientos previos, por ejemplo: lluvia de ideas, preguntas dirigidas, entre otras, útiles 

para el docente al momento de registrar lo que conoce el estudiante y aprovechar dichas 

ideas para promover nuevos aprendizajes (Acosta y García, 2012). 

b. Objetivos: Se trata de enunciados técnicos, los mismos que determinan el plan de clase 

y los contenidos. Además, se puntualizan los métodos, medios de enseñanza y la 

evaluación de los logros a obtener. 
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c. Organizadores previos: Información de clase contextual e introductoria, que beneficia 

al despertar de los conocimientos previos, con el fin de la creación de un referente común 

entre el saber nuevo y el previo. 

d. Señalizaciones: Se utiliza para indicar un texto o para resaltar elementos de importancia 

del saber a aprender, dirige y encamina la atención del estudiante para seleccionar la 

información principal. 

Estrategias Co-instruccionales 

 
Son aquellas estrategias empleadas como un recurso que el docente utiliza para captar y 

sostener la atención del estudiante a lo largo de la clase. Además, uno de las utilidades de este 

tipo de estrategias es que se pueden aplicar de forma continua con la meta de dar a entender los 

conceptos e ideas al alumno y en los cuales, deben focalizar sus procesos metacognitivos, como: 

intención, aprendizaje y codificación. 

a. Las ilustraciones: Se trata de representaciones visuales de situaciones u objetos de 

temas o teorías específicas, facilitando la codificación visual de los datos. Además, se 

recomienda su utilización para transmitir ideas de bajo nivel de abstracción, conceptos 

visuales o espaciales. 

b. Organizadores gráficos: Se utiliza para representar conceptos, patrones de información 

o explicaciones de tipo visual; considerado uno de los mejores métodos para potenciar 

las habilidades del pensamiento. 

c. Preguntas intercaladas: Son aquellas que están presenten en situaciones de 

enseñanza, su objetivo es mantener la atención del estudiante, propiciar la práctica y la 

obtener de información más relevante en los nuevos saberes aprendidos. 

d. Mapas y redes conceptuales: Son herramientas que benefician al estudiante en cuanto 

a almacenamiento de ideas e información debido a que su finalidad es construir 

relaciones significativas. 

Estrategias Post-instruccionales 

 
Vargas (2020) menciona que las estrategias post-instruccionales son aquellas que se emplean 

después del contenido aprendido por los estudiantes. Su función radica en posibilitar la creación 

de una visión integradora y crítica del conocimiento estudiado, además, este tipo de estrategia 

permite valorar el grado de comprensión que el alumno posee una vez desarrollado los 

contenidos. Algunos tipos de estrategias post-instruccionales, son: 
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a. Promoción de enlaces: Estrategia utilizada para la creación de vínculos apropiados 

entre saberes previos y nuevos aprendizajes, potenciando un mayor significado en la 

comprensión y asimilación de la información recetada. 

b. Resúmenes: Hacen referencia a una síntesis de los datos relevantes en un documento 

o exposición oral, enfatiza conceptos claves, ideas centrales y principios presentados. 

c. Analogías: Son oraciones que señalan semejanzas entre un hecho o evento y otro. 

Utilizadas para comprender conceptos abstractos debido a que se trasladan los 

conocimientos aprendidos a diferentes contextos. 

Así pues, González (2019) en el artículo titulado Estrategias de enseñanza y métodos de 

aprendizaje en la transferencia del conocimiento matemático, hace mención que, los docentes 

se encuentran en la búsqueda de innovar sus estrategias de enseñanza, donde la clase difiera 

de la categorización única de transferencia de conocimientos, y se incorpore también, la 

exploración de cómo dichos saberes sea significativos para el alumnado. Esto sólo será 

alcanzado mediante la utilización de estrategias de enseñanza adecuadas para despertar la 

motivación, el deseo de aprender y de transferir estos conocimientos a la cotidianidad. 

Rodríguez (2014) en el documento Alternativas matemáticas de enseñanza en los sistemas de 

ecuaciones lineales, destaca que, al existir un cambio en el proceso de enseñanza – aprendizaje 

y un nuevo significado de los roles del profesor – estudiante se ha logrado una renovación y 

adaptación en la pedagogía y didáctica de los métodos de enseñanza. Por consecuencia, tanto 

las estrategias de enseñanza empleadas por el docente para resolver problemas relacionados 

con ecuaciones lineales, así como actividades para que el estudiante alcance un aprendizaje 

duradero, se debe tomar en cuenta estrategias y actividades de carácter investigativo e 

interpretativo dentro y fuera del aula de clase, encaminando hacia un aprendizaje extraordinario 

y agradable para el alumnado. 

Además, se destaca que, por medio de las estrategias adecuadas para la enseñanza de las 

matemáticas se otorga al estudiante los principios para que éste pueda desarrollar actividades 

constructivas de su saber. Sin embargo, recae en los maestros la responsabilidad de facilitar 

dichas herramientas para que los aprendices obtengan la máxima desenvoltura en la 

construcción de sus habilidades cognitivas. Asimismo, los saberes que el docente desea 

transmitir deben ser con intencionalidad y trascendencia de por medio, siempre en dirección al 

manejo de estrategias cognitivistas de aprendizaje que favorezca al sujeto el aprender a 

aprender. 
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Tipos de estrategias para la enseñanza: 

 

 
Figura 6: Estrategias de enseñanza tradicionales 

Adaptado de: (Pamplona, Cuesta y Cano, 2019). 
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Figura 7: Estrategias de enseñanza innovadoras. 

Adaptado de: (Pamplona, Cuesta y Cano, 2019). 
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1.4.2. Recursos Didácticos 

 
Cuando hablamos del término recursos didácticos hacemos alusión a los medios o instrumentos 

utilizados por el docente para alcanzar los objetivos de enseñanza y a su vez, para facilitar el  

aprendizaje de los contenidos al estudiante. Se aclara que los recursos didácticos no se tratan 

de un sustituto del docente, sino que son elementos que refuerzan los sabres educativos. En el 

ámbito pedagógico podemos encontrar tres tipos de recursos didácticos: los primeros se 

denominan formales debido a que engloban todo aquello que sirve de ayuda para obtener un 

aprendizaje significativo y obedecen a las propiedades de ser tangibles, manipulables y 

obsérvales. Se pone como ejemplo de los recursos didácticos formales a los siguientes: folletos, 

libros, ejemplos e imágenes, entre otros. Por otro lado, el segundo tipo de recurso didáctico tiene 

relación con el recurso humano, es decir, es el docente y el alumno. El primero es quien cumple 

su rol de guía, orientador, trasmisor de conocimientos y, el segundo es quien recibe la 

información y desarrolla su proceso de aprendizaje. Y, por último, se tiene el tercer recurso 

didáctico que se designa como materiales y son todos aquellos elementos que contribuyen al  

componente actitudinal del alumno en cuanto a motivación en su aprendizaje. 

 
Es importante que los recursos sean fáciles de manejar para que el docente alcance los objetivos 

educativos planteados, además que los mismos se encuentren en condiciones óptimas y 

adecuadas para la enseñanza de cada tema, así como potencialice la capacidad creativa del  

alumno. Los recursos didácticos se pueden encontrar de forma impresa, como periódicos, 

revistas, folletos cuadernos, etc., donde se pueden observar mapas, diagramas, esquemas, que 

favorezca la consecución del aprendizaje en el área de las matemáticas por parte del educando. 

También, se trata de elementos de carácter ejecutivo como los son los proyectos o periódico 

mural donde se evidencia lo aprendido por el educando en tanto a conocimientos relacionados 

con: el génesis de los números desde épocas antiguas y la variación que tiene en la actualidad, 

al igual que enseñar temas de trigonometría, cálculo, solución de problemas matemáticos, entre 

otros. Finalmente, tenemos recursos didácticos audiovisuales (televisión, grabadora, etc.) y 

programas de cómputo (software, Canva, discos, proyectores), ambos destinados a captar la 

atención y provocar motivación al estudiante para continuar preparándose en su formación 

académica; asimismo, los recursos tridimensionales (enciclomedia) facilita la interrelación del  

aprendiz con lo que está observando, desarrolla las habilidades cognitivas, motricidad, destreza 

y beneficia al aprendizaje matemático (Flores, 2013). 
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Para que exista un adecuado aprendizaje por parte de los estudiantes es imprescindible que los 

conceptos y procesos sean transmitidos por el profesor de una forma realista, es decir, los 

mismos serán abordados conforme a las experiencias del diario vivir del educando. Gracias a 

ello, juega un papel importante la enseñanza de las matemáticas debido a que se tiñen con 

factores prácticos e interesantes en aplicaciones cotidianas como, por ejemplo: ejercicios 

relacionados con compras que se realizan en el mercado, al adquirir un boleto de pasaje, al  

depositar dinero en una cuenta de ahorros, al pesar alimentos, entre otros; de esta manera se 

fortalecerán los saberes aprendidos mantenido la mente del estudiante ocupada en procesos de 

reflexión sobre su utilidad en la vida. 

De igual forma, para que lo mencionado anteriormente se lleve a cabo, es fundamental que el  

docente emplee recursos didácticos adecuados para enseñar cada contenido matemático, éste 

deberá ser de carácter ilustrativo, motivante, tangible, para que el estudiante esté concentrado 

en la explicación de los temas y, por consecuencia, logre un mayor impacto en la asimilación y 

la comprensión del componente práctico de los saberes matemáticos que en algunas ocasiones 

pueden ser tediosos. Así mismo se utilizan normas, fundamentos, experimentación, 

descubrimientos y prácticas para hacer mejoras en el proceso de enseñanza – aprendizaje con 

una mirada al desarrollo óptimo del rendimiento académico y, por consiguiente, se refuerce la 

responsabilidad del aprendiz en la adquisición y conducción de sus conocimientos dentro de su 

formación en cada nivel (Flores, 2013). 

Los tipos de recursos didácticos que se pueden considerar como principales a partir del medio 

que se utilizan son los siguientes que se muestran en la figura 8: 
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Figura 8: Tipos de recursos didácticos 

Adaptado de: (Pino y Urías, 2020; Romero, 2022). 
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CAPÍTULO II: Metodología y resultados 

 

2.1. Metodología 

 
Para desarrollar este trabajo de integración curricular se empleó un enfoque mixto, aplicando tres 

técnicas de investigación: entrevistas, encuestas y una prueba de ejecución. Asimismo, 

Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) mencionan que, la metodología mixta hace referencia a 

las investigaciones de carácter sistémico, empírico y crítico de un grupo de procesos que implican 

la recaudación, análisis e integración de datos, tanto cualitativos como cuantitativos, con la 

finalidad de elaborar inferencias resultantes de toda la información obtenida y alcanzar una mayor 

comprensión del fenómeno bajo estudio. A continuación, en la figura 9 se presenta la definición 

del enfoque cuantitativo y el enfoque cualitativo: 

 
 
 

 
Investigación 
Cuantitativa 

• El enfoque cuantitativo se refiere a la cuantificación de los datos para 
lograr la objetividad de los datos a estudiar. Es utilizado para 

comprender frecuencia, identificar promedios y tendencias, realizar 
generalizaciones y corroborar teorías o suposiciones mediante un 

análisis estadístico (Monje, 2011). 
 

 
 

 
Investigación 

Cualitativa 

• Dicho enfoque busca entender la perspectiva del participante, 
individualmente y/o grupalmente, a los que se investigará con 

relación a los fenómenos que los rodean, así como profundizar en 
opiniones, experiencias y significados, en otras palabras, en cómo los 
sujetos perciben de forma subjetiva su realidad (Hernández-Sampieri 

y Mendoza, 2018). 

 

Figura 9: Enfoques de la investigación 

Fuente: Autoría Propia. 

 

Con respecto a las técnicas de investigación utilizadas para la recolección de datos en este 

trabajo, podemos definir a la entrevista como una herramienta de índole cualitativa que se usa 

para la obtención de información mediante una conversación entre el investigador y el sujeto de 

estudio, en relación a un tema específico (Díaz et al., 2013). Por otro lado, la encuesta es una 

técnica de naturaleza cuantitativa que se lleva a la práctica por medio de la aplicación de un 

cuestionario que suministra información sobre actitudes, comportamientos y opiniones de una 

muestra de individuos (Casas et al., 2003). Y, por último, la prueba de ejecución o también 

conocida como prueba de diagnóstico, es una herramienta de evaluación por medio de la cual 

se realiza un proceso de recolección y tratamiento de datos acerca del grado de desarrollo de 

las competencias básicas que el estudiante posee en base a una temática específica, con el 
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propósito de conocer, pronosticar y tomar decisiones en pro del desarrollo educativo óptimo para 

el estudiantado (PISA, 2006). 

2.1.1. Entrevista 

 
El objetivo de las entrevistas fue obtener información acerca de las estrategias de enseñanza y 

las dificultades de aprendizaje que poseen los estudiantes de una institución educativa de la 

ciudad de Cuenca, acerca del tema de sistemas de dos ecuaciones lineales con dos variables 

basada en la experiencia práctica de profesionales de dicha institución. Las entrevistas fueron 

de carácter semiestructurado y llevadas a cabo por la población total de docentes, en este caso 

tres, encargados de la asignatura de matemáticas, los mismo que aceptaron participar en la 

investigación de forma voluntaria, libre y bajo la firma del consentimiento informado (Ver Anexo 

1). También, se menciona que el formulario de la entrevista fue validado previamente a su 

aplicación por un experto en el área de la investigación y docente de la carrera de la Pedagogía 

de las Ciencias Experimentales de la Universidad de Cuenca (Ver Anexo 2 y 3). 

 

Las entrevistas se realizaron en dos modalidades, la primera de forma presencial dentro de las 

localidades de la institución, y la segunda de manera virtual mediante una reunión programada 

por zoom. Las sesiones fueron grabadas con una duración promedio de 13 minutos. 

Posteriormente, las entrevistas se transcribieron, designando por cada docente un nombre al  

azar y cambio de género en algunos casos para garantizar la confidencialidad, así como las 

mismas fueron procesadas con ayuda del software Dedoose en su versión 9.0.107. Para el  

análisis de las entrevistas, se estableció categorías y subcategorías que facilitó la clasificación 

de la información obtenida y su revisión meticulosa de esta. 

2.1.2. Prueba de ejecución 

 
El objetivo de aplicar la prueba de ejecución a los estudiantes fue diagnosticar las falencias y 

dificultades que poseen en el tema de sistemas de dos ecuaciones lineales con dos variables.  

Dicha técnica de investigación fue dirigida a la población total de estudiantes de Primero de 

Bachillerato, seleccionados entre los paralelos A y B de la institución (Ver Anexo 4). De igual  

forma, el instrumento se enfocó en evaluar las destrezas con criterio de desempeño, que se 

relacionan con el tema de sistemas de ecuaciones lineales que son: 

 

 M.4.1.8. Expresar enunciados simples en lenguaje matemático (algebraico) para resolver 

problemas. 
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 M.4.1.55. Resolver un sistema de dos ecuaciones lineales con dos incógnitas de manera 

algebraica, utilizando los métodos de determinante (Cramer), de igualación, y de 

eliminación gaussiana. 

 M.4.1.56. Resolver y plantear problemas de texto con enunciados que involucren 

funciones lineales y sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incógnitas; e interpretar 

y juzgar la validez de las soluciones obtenidas dentro del contexto del problema. 

El instrumento utilizado fue un cuestionario con preguntas abiertas y de base estructurada (Ver 

Anexo 5), validadas previamente a su aplicación por un experto en el área de conocimiento y 

docente de la carrera de la Pedagogía de las Ciencias Experimentales de la Universidad de 

Cuenca. La prueba de diagnóstico se realizó de manera presencial, con una duración de una 

hora pedagógica donde se socializaron las respectivas indicaciones para ser realizada. 

Posteriormente, se elaboró una base de datos con todos los resultados obtenidos que fueron 

analizados para generar conclusiones al respecto. 

2.1.3. Encuesta 

 
La finalidad de la encuesta fue identificar las estrategias y los recursos didácticos que el docente 

de matemáticas emplea para enseñar el tema de métodos de resolución de sistemas de dos 

ecuaciones con dos variables. La encuesta consta de cinco preguntas, entre las cuales podemos 

encontrar preguntas de opción múltiple, escala numérica y escala Likert, la misma que se aplicó 

de manera presencial a la población total de estudiantes de Primero de Bachillerato de la 

institución (Ver Anexo 6). Se destaca que el cuestionario fue validado por un profesional en el 

área de investigación y docente de la Universidad de Cuenca. Más adelante, para el análisis de 

las preguntas se elaboró una base de datos y gráficos estadísticos con la información obtenido 

que fueron considerados para llevar a cabo la interpretación de los mismos. 

2.2. Resultados 

 
2.2.1. Entrevistas 

 
Después de realizar una lectura minuciosa de la información obtenida de las entrevistas, se 

elaboró una tabla para el análisis de las preguntas introductorias y finales del formulario, 

correspondiente a la tabla 1. 
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Tabla 1: Análisis de las preguntas introductorias y finales. 
 
 

Preguntas  Docentes entrevistados  

asociadas Cecilia David Xavier 

Pregunta 1 Idea de ayudar a las 
personas mediante la 

docencia. 

Descubrió su pasión 
por la docencia cuando 

enseñaba a sus 
compañeros de la 

universidad, a pesar de 
obtener un título en 

otra área de 
conocimiento. 

Sus estudios 
universitarios no fueron 

direccionados a la 
docencia, sin embargo, 

por cuestiones 
laborales comenzó su 
gusto por la profesión. 

Pregunta 2 2020 2012 1991 

Pregunta 3 Décimo de Básica y 
Bachillerato General 

Unificado 

Niveles de Básica 
superior y Bachillerato 

General Unificado 

Niveles de Básica 
superior y Bachillerato 

General Unificado 

Pregunta 12 Paciencia, brindar 
herramientas mentales, 

inculcar el 
razonamiento. 

Entrega a la profesión 
de corazón, sin interés 
de por medio más que 
el beneficio para los 

estudiantes. 

Buscar estrategias para 
que la enseñanza de 
las matemáticas sea 

dinámica. 

 

 
Nota: Examinación de respuestas de acuerdo con los entrevistados. 

Fuente: Autoría propia. 

Con base a lo mencionado con anterioridad, se puntualiza que los docentes entrevistados 

coinciden en la gran estima que poseen por la profesión docente y, sobre todo, en la entrega 

desinteresada de ayudar a los estudiantes para cultivar conocimientos y aptitudes destacadas,  

no solo en el área matemática, sino en diferentes ámbitos de su vida. Además, al socializar con 

profesionales que manejan un recorrido laboral de tres décadas distintas, se puede recabar una 

amplia experiencia en el ámbito educativo, así como visiones distintas al hablar sobre estrategias 

de enseñanza de las matemáticas para estudiantes de Básica superior y Bachillerato General  

Unificado. 

Posteriormente, se elaboró una segunda tabla de operacionalización en la cual se determinó 

cuatro principales categorías con sus correspondientes subcategorías para un análisis adecuado 

de los datos obtenidos en relación al cuestionario realizado, correspondiente a la tabla 2. 
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Tabla 2:Categorías de análisis 

Tema Pregunta asociada Categoría Subcategoría 

 
 
 
 
 
 
 

Estrategias de 
enseñanza y 

dificultades de 
aprendizaje que 

poseen los 
estudiantes acerca 

del tema de sistemas 
de dos ecuaciones 

lineales con dos 
variables. 

 
Pregunta 4 

Pregunta 6 

Pregunta 7 

 
 
 

 
Pregunta 8 

Pregunta 9 

 
 

Pregunta 5 

Pregunta 11 

 
Dificultades 
detectadas en los 
estudiantes 

 
 
 
 

 
Métodos de 
resolución de 
sistemas de 
ecuaciones lineales 
2x2 

Estrategias de 
enseñanza 

- Lenguaje Algebraico 

- Resolución algebraica: 

* Despeje de variebles 

* Operaciones con fracciones 

* Sustitución de valores 

 

- Análisis 

 
- Método de 
sustitución 

- Método de 
igualación 

 
- Estrategias 
direccionadas al 
razonamiento del 
estudiante 

- Contextualización 

 
 

 

Pregunta 10 Teoría de 
Situaciones 
Didácticas 

- Conocimiento 
 

- Aplicación y 
recomendación 

 
 

Nota: Análisis de categorías y subcategorías de preguntas realizadas a los estudiantes. 

Fuente: Autoría propia 

Al mencionar las dificultades detectadas en los estudiantes durante sus clases, los docentes 

destacaron que el alumnado presenta mayores inconvenientes en dos temas puntuales del 

álgebra, que serían: el lenguaje algebraico y la resolución algebraica, es decir, despeje de 

variables, manejo de fracciones, sustitución de valores, entre otros. El primero corresponde a 

una observación en la cual los entrevistados concuerdan de manera unánime: 

[…] El transformar al lenguaje algebraico, eso no pueden, eso se quedan bastante. No, 

no sé, el razonamiento como que está muy muy bajo, eso me doy cuenta. De ahí lo demás 

lo saben hacer, […], pero para llegar a la ecuación se quedan así en cero, no logran. […]. 

(Entrevista a David). 
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Xavier, a su vez, hace hincapié en el correcto manejo que los docentes deben tener al momento 

de enseñar el tema, debido a que éste funciona como primera base para, posteriormente realizar 

problemas de resolución de sistemas de ecuaciones lineales con dos variables. 

[…] Sí, el lenguaje algebraico pues es hay que tenerle tino y saber manejar con los  

estudiantes ya que de la escuela vienen con lo que es la aritmética vienen con números, 

con sumas, restas, multiplicaciones, divisiones y al llegar al colegio pues se encuentra 

con algo chocante, […], se encuentran con que es más complicado porque a los números 

les ponen letras, sí, y a las letras les ponen potencias, sí, y después dicen que las letras 

pueden tener valores numéricos variables, […], entonces uno como docente creo que el  

trabajo más fuerte para introducir al álgebra si está en los octavos y reforzar en novenos 

para no tener problemas en bachillerato, por ejemplo […]. (Entrevista a Xavier). 

Además, los docentes no solo tomaron el tema del lenguaje algebraico como única dificultad 

presente para iniciar con el aprendizaje de sistemas de ecuaciones lineales con dos incógnitas,  

sino mencionan que los estudiantes acarrean trabas desde la parte netamente algebraica, es 

decir, el conocer cómo manejar una igualdad o el adecuado despeje de una variable, etc. 

[…] También, en el hecho de que vienen arrastrando dificultades, ahondadas un poco 

más por lo que fue la pandemia, ahondadas un poco más por la virtualidad, viene con aún 

más dificultades. Por ejemplo, […] podría mencionar el hecho de que ya manejar una 

igualdad, poder despejar una incógnita, saber que lo que está sumando va restando, 

etcétera. Todas esas cositas. O sea, a veces se les dificulta hallar la lógica y se confunden 

cuándo pasar multiplicando, cuándo pasa dividiendo, ahí es donde yo le he visto 

bastantes dificultades. […]. (Entrevista a Cecilia). 

Al momento de tocar el tema puntual de sistemas de ecuaciones lineales, el mismo docente 

indica que la falencia mencionada anteriormente influye directamente en el grado de 

conocimientos que poseen los estudiantes con respecto a su resolución y en qué posición se 

encuentra el mismo a nivel general. 

[…] Sí sobre las ecuaciones lineales, los chicos han avanzado hasta lo que es resolver,  

plantear a partir de problemas, plantear lo que es las ecuaciones lineales con una variable 

y luego hallar la solución. Sin embargo, sabemos que hay diferentes niveles, hay 

estudiantes que llegan a ese nivel de poder resolver, plantear una ecuación a partir de un 

problema, resolverla, pero hay estudiantes que tienen dificultades hasta de poder 
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despejar un valor, de pasarle al otro lado de la igualdad,; hay estudiantes muy avanzados 

y estudiantes que están muy bajos y en la mitad obviamente, los estudiantes que van más 

o menos, […] pero ya digo, tenemos estos casos, hay una separación muy grande entre 

algunos estudiantes. […]. (Entrevista a Cecilia). 

Otra de las falencias que mencionan, tiene relación con el factor análisis que los estudiantes 

deben realizar para resolver el ejercicio o problema planteado. Los docentes identifican el bajo 

desarrollo que el alumnado posee de aquella habilidad cognitiva, así como la preferencia de los 

mismos a la repetición de proceso de forma mecánica al momento de aplicar un sistema de 

ecuaciones lineales. 

[…] De un curso, yo diría que un 60% sí (son capaces de aplicar un sistema de 

ecuaciones), el resto pues no tiene dificultades más que en resolver, en analizar. Eso es 

un problema grande que tenemos ahora justamente hablamos con los profesores colegas 

decían que, en la pandemia, ellos (los estudiantes) se perdieron tres años de análisis, de 

analizar porque, por más que usted quiera pedirles que analicen detrás de una 

computadora por zoom, ellos no lo hacen, entonces hay se perdió mucho tiempo y 

estamos teniendo problemas ahora en segundo, en tercero de bachillerato, estos son los 

problemas que estamos acarreando ahora. […]. (Entrevista a Xavier). 

[…] Lo que yo poco ya he percibido, sobre todo en décimo que es el nivel donde ya 

iniciamos esta parte de los sistemas de ecuaciones lineales y profundizamos ecuaciones, 

yo pienso que los chicos siempre vienen con la preconcepción de que las matemáticas 

son […] como un procedimiento, algo algorítmico, que se repetir, repetir, repetir. […], 

siempre es como que tienes “que hacer este proceso y ya” y, no se da como que ese 

análisis, es decir, ¿por qué hago esto? ¿por qué se da esta situación?, todos los procesos. 

Entonces, yo pienso que los chicos vienen con esta mentalidad de repetir algo, de siempre 

que matemáticas es repetir algo, pero ya cuando vamos a la parte del álgebra, ya cuando 

necesitamos que ellos entiendan ¿de dónde sale una ecuación? ¿qué es la solución?, 

ahí se les dificulta ya avanzar ese “poco más” que no es solo algo de repetir, sino ya 

tienen que ponerse a analizar, a razonar para poder llegar a ecuaciones y resolverlas, por 

ejemplo. […]. (Entrevista a Cecilia). 

Otro de los tópicos desarrollados en las entrevistas son las dificultades observadas por los 

docentes al instante en que los estudiantes aprendían los métodos de resolución de sistemas de 

ecuaciones lineales con dos incógnitas. Los entrevistados ponderaban a ciertos métodos como 
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los más propensos a presentar dificultades a causas de factores ya mencionados, en particular 

los métodos de sustitución y de igualación. 

[…] Yo le pongo primerito al de sustitución por este problema de la parte algebraica, donde 

tienen que despejar, donde tienen que hacer propiedades distributivas, usar fracciones. 

Ahí es donde hay muchísimos errores, ese le veo el más complejo. […]. (Entrevista a 

Cecilia). 

Así mismo, los docentes aplicando evaluaciones sobre este tema, han llegado a la conclusión 

que existen métodos de resolución que son poco aceptados por sus estudiantes debido a la 

complejidad que presentan al encontrarse con fracciones, decimales o despeje de variables, más 

que en el proceso a seguir. 

[…] Prácticamente dos, en lo que son pruebas, lecciones de los muchachos son los dos  

más difíciles es el método de igualación y el método de sustitución. Justamente, por lo 

que le decía, porque en el método de igualación yo tengo que reemplazar o despejar la 

variable “x”, en la una ecuación y “x” en la otra, y ahí se van generando fracciones y toca 

trabajar con fracciones. Mientras que el de sustitución igual se trabaja con fracciones. No 

digo que no puedan, pueden, pero sí se les complica un poquito más porque 

lastimosamente es lo que pasa con nuestros muchachos, no les gustan las fracciones y 

en eso es lo que trabajamos más todavía. […]. (Entrevista a Xavier). 

Por otro lado, lo métodos de enseñanza utilizados por los docentes son clave para afrontar dichas 

falencias que presentan los estudiantes en los distintos puntos enumerados con anterioridad. Los 

entrevistados hacen énfasis en qué es lo que se tiene que mejorar e implementar para que el  

alumnado adquiera las herramientas necesarias para su desenvolvimiento en el tema de 

sistemas de ecuaciones. Según los docentes, estrategias direccionadas al ejercicio del 

razonamiento lógico sería una técnica adecuada para solventar dichas falencias. 

[…] Bueno, como yo comienzo con este método que más se me hace a mí fácil, y es que 

ellos vayan razonando y no yo darles todo. Por ejemplo, yo doy el concepto, […] les coloco 

el enunciado y les ayudo a transformar de un lenguaje coloquial a un lenguaje algebraico 

[…] y que ellos solamente vayan ya sacando solitos sus respuestas, es decir, ellos se 

vayan planteando solitos el camino a seguir y se vayan preguntando. No yo darles todo, 

que ellos razonen. Eso es lo que yo aplico. […]. (Entrevista a David). 
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[…] Eso también es un tema muy largo porque a ellos hay que como que enseñarles la 

que aprendan a analizar; porque muchos de ellos están enseñados a que les doy los 

ejercicios, las dos ecuaciones, resuelven “x” y “y” y listo pero el ver en un problema, ¿cuál 

es la variable independiente? ¿Cuál es la variable dependiente? ¿A qué tengo que 

igualarle?, eso les tomó un poquito de problemas, pero bueno es algo que ellos tienen 

que superar para desenvolverse en la vida. […]. (Entrevista a Xavier). 

También, el análisis y la relación con la cotidianidad de los problemas o ejercicios a resolver  

juegan un papel clave para los docentes cuando de estrategias de enseñanza se trata. Así como, 

el papel importante que desempeña el trabajo en grupo de los estudiantes al momento de 

aprender un tema, como lo menciona un docente. 

[…] Bueno, prácticamente es la enseñanza primero del profesor, después se trabaja 

bastante en lo que son grupos de aprendizaje porque muchas veces, los estudiantes a 

veces no le entienden al docente, pero al amigo sí, le capta mucho más rápido y al final 

para concretar con el tema pues se hacen aplicaciones prácticas, problemas ya de la de 

la vida real. Esa relación con la cotidianidad es importante. (Entrevista a Xavier). 

Entre las metodologías recomendadas para la elaboración de una guía didáctica, los 

entrevistados nuevamente orientaron sus respuestas hacia los dos temas tratados: razonamiento 

y contextualización. 

[..] Estrategia de razonamiento, que ejecuten su razonamiento, podría ser tipo como juego 

porque en ello yo los veo muy, muy bajos. También […], tal vez un poco más llevándole  

a la contextualización, los problemas, es decir, ahora que justo pasó el mundial, tal vez 

problemas relacionados a ello. Sería lo más conveniente, sí algo así. […]. (Entrevista a 

David). 

Asimismo, la combinación de lo ya manejado con anterioridad, por ejemplo, trabajos grupales y 

el refuerzo en actividades atractivas para los estudiantes. 

[…] Yo trabajo bastante con los muchachos con lo que son pequeñas lecciones 

interactivas, que son kahoot, dentro de los kahoot (las tics) vienen las gamificaciones, por 

ejemplo, las gamificaciones es muy bueno cuando uno quiere que se afiancen los 

conceptos especialmente; entonces ahí los jueguitos de las naves espaciales, de los 

carritos que, bueno aprendí este año yo también, y me pareció muy bueno, esa estrategia 

a lo que son contenidos o conceptos básicos; el otro pues estamos aplicando lo que es 
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trabajos en equipo, lo conocido, se les da que hagan trabajos grupales. El ABP, 

manejando lo de una buena manera, es excelente pero cuando hay estudiantes que son 

responsables, un poquito más grandes, en décimos y en primeros como que no están 

acostumbrados todavía a la ABP, y eso va a tomar mucho tiempo creo que ellos aprendan 

a trabajar un ABP, es una estrategia muy buena. Un poco más autónomo. (Entrevista a 

Xavier). 

Finalmente, un docente menciona la Teoría de Situaciones Didácticas como método de 

enseñanza de frente innovador para efectuarlo en una guía didáctica. Dicha estrategia trabaja 

con una relación estrecha entre maestro, estudiante y el medio didáctico al momento de construir 

un saber, específicamente en las interacciones que se llevan a cabo en el proceso de asimilación 

del conocimiento matemático. 

[…] Cuando yo inicié la docencia, yo manejaba lo típico: una clase normal, una clase 

magistral como dicen. Obviamente, haciéndoles trabajos individuales, trabajos grupales, 

etcétera, pero de ahí viene esa necesidad de hacer que los chicos, aparte de que 

aprendan un proceso como tal, que ellos reflexionen, que analicen, que por su cuenta 

ellos mismos intenten resolver las cosas; entonces ahí, he planteado lo que son las 

situaciones didácticas. Intentando un poco que, en la primera parte, ellos sean los que 

lleguen a los conocimientos, que intenten llegar a los conocimientos y sobre todo, en estos 

problemas de lo que es el álgebra, una nivelación que siempre hacemos en el colegio, 

pues hay que centrarse justamente en estos detalles que necesitamos. Por ejemplo, 

aplicando lo que son las fichas de trabajo; intentando, como digo, que ellos intenten y no 

solo me pasen escuchando a mí toda la clase, sino que haya unos momentos en los que 

ellos analicen, razonen, intenten interpretar las cosas, con sus compañeros conversen y 

llegar a los conocimientos, que pienso que es lo más importante. Desarrollar el cerebro 

más que aprendan un proceso algorítmico. […]. (Entrevista a Cecilia). 

Cabe destacar que, solo uno de los tres entrevistados tenían conocimiento de la Teoría de 

Situaciones Didácticas como una estrategia de enseñanza. 

Teoría de situaciones didácticas, no. No, no la conozco para nada. (Entrevista a Xavier). 

No tengo conocimiento de este método. (Entrevista a David). 

Cecilia manifestó que trabajar con la TSD ha generado un gran cambio al momento de enseñar 

un tema de matemáticas. Debido a que no únicamente se realiza la clase de carácter tradicional 
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con pequeñas variantes para volverla interactiva, sino que se toma en cuanta variable como: el  

trabajo autónomo, colaboración con los compañeros de aula, adquisición de conocimientos 

nuevos en base a los anteriores, análisis de casos puntuales que te dirijan a la adquisición de 

saberes, entre otros. 

[…] Yo este tema de las situaciones didácticas ya lo comencé a trabajar desde mi trabajo 

de titulación, cuando una docente de la carrera nos mencionó esta teoría, pues nosotras 

lo intentamos aplicar en nuestro trabajo porque le veíamos que era muy completo. O sea, 

cumplía un círculo completo porque tenía: hacerles a los chicos que analicen, hacerles 

que piensen, hacerles que usen su razonamiento, les hacías un trabajo individual, un 

trabajo grupal y al final no se les deja solos, que ellos saquen el contenido, ya que ellos 

construyen. No. Sino que al final hay una parte institucional, donde el profesor al tener las 

conclusiones de los chicos, va desarrollando las clases. […]. Pues partir con estos  

conocimientos de los chicos, que hayan hecho un análisis, que ya tengan cierta idea del 

tema, que ya hayan llegado a conclusiones y partir de esas conclusiones, de preguntarles 

a ellos “¿qué es lo que hicieron? ¿cómo le hicieron?”, pues se hacen mucho mejor la  

parte de la clase. La parte en la que yo les indico cómo son las cosas. Se hace mucho 

mejor. Y los chicos no están desde cero, ya que están con esos pequeños conocimientos. 

[…]. (Entrevista a Cecilia). 

De igual forma, la entrevistada recomienda utilizar la TSD para la construcción de una guía 

didáctica. 

[…]. Definitivamente, 100% de acuerdo que sería muy bueno que se pueda construir una 

guía didáctica del tema que estamos conversando, sobre todo, para ayudarnos a 

nosotros, a los profesores a tener un material bueno para poder aplicar y, que en verdad, 

como digo, teoría de situaciones didácticas es muy completo; trabajamos cada uno de los 

aspectos de los chicos: interdisciplinariedad, relación con la cotidianidad, trabajos 

individuales, trabajo grupal, refuerzo con actividades, con tareas y también, la 

institucionalización que no les dejamos a los chicos sin ese conocimiento y siempre el  

docente acompañando durante todo el proceso. Entonces 100% de acuerdo con que se 

elabore con la teoría de situaciones didácticas la guía didáctica. […]. (Entrevista a Cecilia). 
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2.2.2. Prueba de ejecución 

 
Seguidamente, se da a conocer el análisis de los datos obtenidos en la prueba de ejecución 

mediante una tabla de escala de valoración numérica: 

 
Tabla 3: Escala de valoración numérica paralelos "A" y "B". 

 

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE EJECUCIÓN 
 

 
DESTREZAS CON 

Pregunta 
asignada 

≤ 4 
No alcanza 

los 

4.01 – 6.99 
Está 

próximo a 

7- 8.99 
Alcanza los 

aprendizajes 

9-10 
Domina los 

aprendizajes 
CRITERIOS DE 

DESEMPEÑO 

EVALUADAS 

 aprendizajes 
requeridos 

% 

alcanzar los 
aprendizajes 
requeridos 

% 

requeridos 
% 

requeridos 
% 

  F % f % f % f % 

M.4.1.8. Expresar 
enunciados simples 
en lenguaje 
matemático 
(algebraico) para 
resolver problemas. 

Pregunta 
1 

49 84,48 7 12,07 0 0,00 2 3,45 

M.4.1.55. Resolver 
un sistema de dos 
ecuaciones lineales 

Pregunta 
2 

55 94,83 3 5,17 0 0,00 0 0,00 

con dos incógnitas    

de manera 
algebraica, 
utilizando los 
métodos de 
determinante 
(Cramer), de 
igualación, y de 
eliminación 
gaussiana. 

Pregunta 
4 

55 94,84 1 1,72 1 1,72 1 1,72 

M.4.1.56. Resolver y Pregunta 41 70,69 6 10,34 2 3,45 9 15,52 
plantear problemas 3  

de texto con  

enunciados que  

involucren  

funciones lineales y  

sistemas de dos  

ecuaciones lineales  

con dos incógnitas;  

e interpretar y  

juzgar la validez de  

las soluciones.  

Nota: Valoración de resultado de la prueba de ejecución. 

Fuente: Autoría propia. 
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La pregunta número 1, se trabajó la primera destreza con criterio de desempeño que se deseó 

evaluar en los estudiantes de primero de bachillerato, la misma que está relacionada con 

expresar un enunciado del lenguaje coloquial a un lenguaje algebraico. Según la escala de datos, 

el 84,48% del estudiantado se encuentra ubicado en la categoría “No alcanza los aprendizajes 

requeridos”, seguido del 12,07% situado en “Está próximo a alcanzar los aprendizajes 

requeridos” y únicamente el 3,45% “Domina el aprendizaje requerido”. Borja (2014) menciona 

que los estudiantes al momento de la traducción del enunciado verbal al lenguaje algebraico, 

presentan dificultades de identificación de los datos que ayudan a la interpretación de las 

palabras claves para designar de forma correcta, los valores que acompañan a las incógnitas del 

sistema de ecuaciones. Se destaca que, al construir una ecuación, se debe llevar a cabo por 

medio de un apropiado procedimiento que tenga presente todas las variables e información que 

proporciona el enunciado del tema. Por ende, podemos afirmar que existe la dificultad en los 

estudiantes de transformar de un lenguaje coloquial a un lenguaje algebraico y esto presenta 

consecuencias directas en la formación de sistemas de ecuaciones, además de confusión en la 

identificación de los datos, como podemos observar en la siguiente imagen recopilada de la 

prueba de ejecución: 

Figura 10: Respuesta de "LB" a la pregunta 1 de la prueba de ejecución. 

Fuente: Autoría propia 

 
A su vez, se evidencia ésta no es la única dificultad que se presenta, puesto que, existen casos 

en los que el estudiante tiene la capacidad de reconocer las variables en juego, sin embargo, al 

realizar el siguiente paso que es plantear las ecuaciones, lo hace de una forma incorrecta debido 

a que el razonamiento que expresa carece de coherencia lógica de las incógnitas con las 

operaciones que propone el enunciado. Según Díaz, Mejía y Sanabria (2016) hacen mención de 

que un grupo considerable de estudiantes manifiestan falencias en el primer paso para resolver 

un sistema de ecuaciones lineales que involucra la traducción de un lenguaje verbal al algebraico, 

en relación a la carencia de desarrollo en habilidades tal como: el advertir, codificar, especificar,  

relacionar, reconocer, entre varias imprescindibles al instante de resolver un problema que 
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condice a un sistema de ecuaciones lineales. Un ejemplo claro se muestra en la imagen a 

continuación obtenida de la prueba: 

Figura 11: Respuestas de "JS" a la pregunta 1 de la prueba de ejecución. 

Fuente: Autoría propia 

 
Por otro lado, al momento de analizar la segunda destreza que dispone relación con la resolución 

de sistemas de ecuaciones lineales con dos incógnitas utilizando los métodos de determinantes, 

de igualación y de eliminación gaussiana, se contó con la segunda y cuarta pregunta para valorar 

su dominio. Por una parte, la pregunta número 2, donde se le solicitó al estudiante resolver un 

sistema de ecuaciones lineales 2x2 por un método especifico, el de igualación, podemos 

observar que el 94,87% del alumnado no alcanzan los aprendizajes requeridos y un 5,17% de la 

población se encuentra en la categoría de “Está próximo a alcanzar los aprendizajes requeridos”. 

La causa que se detectó del por qué los estudiantes no logran el objetivo de resolver el ejercicio 

fue por los errores aritméticos y algebraicos observados durante la ejecución de los procesos 

matemáticos de resolución. Se encontraron principalmente errores matemáticos relacionados 

con la falta de comprensión o dominio de los conceptos y procedimientos aritméticos básicos 

antes de abordar las ecuaciones. Cuando se combinan varios conceptos y procedimientos, como 

adiciones, sustracciones, fracciones, signos o igualdades, en una ecuación sin una comprensión 

completa, esto genera dificultades significativas para el estudiante, lo que puede resultar en la 

conducción de errores (Pérez et al., 2019). 

Podemos evidenciar los errores conceptuales y procedimentales cometidos por los estudiantes 

en las imágenes a continuación obtenidas de la prueba aplicada: 
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Figura 12: Respuesta de "AF" a la pregunta 2 de la prueba de ejecución 

Fuente: Autoría propia 

 

Figura 13: Respuesta de "MA" a la pregunta 2 de la prueba de ejecución. 

Fuente: Autoría propia 

 
Con respecto a la pregunta número 4, que de manera similar evalúa la segunda destreza, se 

obtuvo que el 94,84% de los estudiantes se localizan en la categoría de “No alcanzan los  

aprendizajes requeridos” y en las restantes categorías: “Está próximo a alcanzar los aprendizajes 
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requeridos”, “Alcanza los aprendizajes requeridos” y “Domina los aprendizajes requeridos”, se 

encuentran un porcentaje de 1,72% del alumnado en cada una de ellas. En dicha pregunta se 

presentó un problema contextualizado que, además de requerir una traducción del lenguaje 

verbal al lenguaje algebraico, se especificó el empleo de un método de resolución de sistemas 

de ecuaciones lineales 2x2: Cramer o método de determinantes. A partir de estos datos y lo 

observado en las respuestas obtenidas, se puede inferir que la gran mayoría de los participantes 

en la investigación, no pudieron plantear el sistema de ecuaciones requerido para resolver el  

problema y, a pesar de conseguir este primer paso, no recuerdan el método solicitado para llegar 

a la respuesta y recorren a otro distinto. Como lo demuestra la siguiente imagen extraída de la 

resolución de un estudiante en la prueba de ejecución: 

Figura 14: Respuesta de "CO" a la pregunta 4 de la prueba de ejecución. 

Fuente: Autoría propia. 

 
La preferencia de ciertos métodos de resolución de sistemas de ecuaciones lineales 2x2 se 

puede dar debido a que los estudiantes manifiestan dificultades en realizar operaciones con 

diferentes conjuntos numéricos y en la aplicación del razonamiento matemático para la deducción 

de elementos en el proceso. No obstante, a pesar de que seleccionados alumnos lograron 

desarrollar el proceso para hallar la respuesta, se afirma el bajo nivel de conocimiento existente 

en los participantes acerca de ciertos métodos de resolución, así como el planteamiento del 
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sistema de ecuaciones debido a que la respuesta más recurrente por parte de ellos era dejar en 

blanco la pregunta mencionada. 

Por último, el análisis del dominio de la destreza número tres estuvo abarcado en la pregunta 3;  

la misma en la que, se solicitó plantear un sistema de ecuaciones lineales 2x2 que refleje una 

situación particular retratada en un gráfico y posteriormente, construir un enunciado de un 

problema cotidiano donde se utilicen las ecuaciones del primer paso. Como se puede observar 

en la tabla 3, solamente el 15,92% de estudiante domina el aprendizaje requerido, es decir, es 

capaz de llevar a cabo la interpretación de la imagen, determinar las variables en juego, plantear 

el sistema de ecuaciones lineales y desarrollar un enunciado. Por el contrario, el 70,69% no 

alcanza el aprendizaje requerido, se observó que la mayoría de los estudiantes tuvieron 

dificultades para relacionar y describir un ejemplo de cómo se podría aplicar un ejercicio 

planteado en la vida real. Esto puede atribuirse al enfoque memorístico, repetitivo y mecánico de 

su educación hasta el momento. Luego, se encuentra el 10,34% donde el alumno está próximo 

a alcanzar los aprendizajes requeridos, en otras palabras, es capaz de establecer las variables 

en juego, pero al momento de formar el sistema de ecuaciones lineales no relaciona los datos 

observados con las incógnitas ya constatadas. Y el 3,45% de la población alcanza los 

aprendizajes requeridos, esto se debe gracias a la formulación del sistema de ecuaciones en 

base a los datos de la imagen es correcto, cuando se dispone a redactar el problema, existe una 

confusión en la pregunta final para hallar el valor de las incógnitas. Panizza (como se citó en 

Trejo et al., 2016), resulta esencial en la enseñanza de las matemáticas establecer una conexión 

significativa entre los objetos de conocimiento, las representaciones y la adquisición de sentido. 

Estos aspectos adquieren una relevancia particular en una didáctica que considera las 

particularidades del nivel educativo y reconoce la extensa trayectoria necesaria para alcanzar los 

aprendizajes deseados; escenario que no se evidencia dentro de las aulas de clase de acuerdo 

a los resultados se la prueba de diagnóstico. 

2.2.3. Encuesta 

 
Se presenta a continuación, los resultados obtenidos de los datos estadísticos proporcionados 

por la encuesta aplicada a la población de estudiantes de Primero de Bachillerato, los mismos 

que se presentan por medio de gráficos y el correspondiente análisis: 

1. De los siguientes recursos didácticos, ¿cuáles fueron utilizados por el docente de 

matemáticas en la enseñanza de los métodos de resolución de sistemas de 

ecuaciones lineales 2x2? 
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Videos  4,43%   
    

Juegos digitales  3,54%  

    

Libro de matemáticas  2,66%  

    

Diapositivas   29,20% 

     

Talleres con problemas contextualizados  10,62%   

     

Pizarra    49,55% 

 

Figura 15: Porcentaje de respuestas de la pregunta 1 de la encuesta. 

Fuente: Autoría propia. 

 
Se observa que el 49,55% de la población marca la opción “pizarra” como el recurso didáctico 

con mayor presencia en la enseñanza de los métodos de resolución se sistemas de ecuaciones 

lineales 2x2, esto no es de extrañarse debido a que es un elemento tradicional necesario para la 

explicación de los contenidos matemáticos. Sin embargo, se aspiró que, gracias a la 

modernización de las prácticas educativas, con métodos y estrategias de enseñanza nuevas,  

donde se involucran los ítems de “videos” y “juegos digitales”, tomen un porcentaje representativo 

de presencia en las aulas de clase, no obstante, solo el 4,43% y 3,54% respetivamente señaló 

estas opciones. El desconocimiento de herramientas innovadoras, sumado con la desconfianza 

que genera el uso de las mismas, se llegó a la conclusión de que la resistencia al cambio,  

vinculada a la personalidad, se manifiesta a través de un comportamiento observado en los 

docentes. Este comportamiento se caracteriza por mantener un enfoque inflexible en el cual se 

intenta replicar experiencias exitosas sin considerar las demandas de cambio del entorno (Mejía 

et al., 2018). Ahora bien, se destaca que el 10,62% de los encuestados responden que el docente 

de matemáticas emplea talleres con problemas contextualizados para la enseñanza de este 

tema, una cifra menor de la esperada ya que, hoy en día, la educación se direcciona a mostrar 

la aplicabilidad de los saberes aprendidos en la vida cotidiana. Por último, se encuentra el uso 

de libros de texto con un 2,66% de presencia en el proceso de enseñanza, algo que fue sustituido 

con la proyección de diapositivas al disponer del 29,20% de elección por los docentes. 
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2. En el estudio de sistema de ecuaciones lineales, ¿el docente presentó problemas 

que se relacionaron con situaciones de la vida cotidiana? 

 
 

 
 
 
 

Nunca 

A veces 

Casi siempre 

Siempre 

 

 

 

 

 

Figura 16: Porcentaje de respuestas de la pregunta 2 de la encuesta. 

Fuente: Autoría propia. 

 
Con un 53,45% se cuenta que “A veces” los docentes de matemáticas utilizan problemas que se 

relacionan con situaciones de la vida cotidiana durante el proceso de enseñanza de sistemas de 

ecuaciones lineales, seguido del 27,59% de la opción “Casi siempre”, se puede inferir que, las 

estrategias empleadas no se dirigen a la exploración de las actividades realizadas por el  

estudiante y la relación existente de los contenidos con las mismas. El docente no se debe limitar 

únicamente a las experiencias y acciones diarias del alumno, el contexto no puede ser reducido 

únicamente a eso. Es fundamental incorporar las matemáticas en el marco más amplio de las 

ciencias que el alumno estudia en la escuela, lo que se conoce como contexto curricular (Angulo 

et al., 2019). 
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3. ¿Usted considera que las actividades, talleres y/o problemas que están 

relacionados con la cotidianidad favorecen en la asimilación del tema a estudiar? 

 

 

1,72% 

 

 

 

Nunca 

A veces 

Casi siempre 

Siempre 

 

 

 

 

 

Figura 17: Porcentaje de respuestas de la pregunta 3 de la encuesta. 

Fuente: Autoría propia. 

 
Referente a la percepción del estudiante, las opciones “Casi siempre” y “Siempre” acumuladas 

por la sumatoria del 58,62% muestran disposición a comprender de mejor manera el concepto 

matemático a tratar si se maneja problemas contextualizados. Consecutivamente, el 41,38% 

proveniente de la sumatoria de las alternativas “Nunca” y “A veces” existe cierta resistencia en el 

proceso de asimilación del tema estudiando aplicando talleres que involucren factores de 

contexto. El contexto juega un papel fundamental en todas las etapas del aprendizaje y la 

enseñanza de las matemáticas. No solo es relevante durante la fase de aplicación, sino también 

en la fase de exploración y en la fase de desarrollo, donde los estudiantes descubren o reinventan 

conceptos matemáticos. 
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4. Al momento de enseñar los métodos de resolución de los sistemas de ecuaciones 

2x2, ¿el docente estableció reglas claras sobre las actividades a realizar y se llegó 

a un acuerdo de las mismas con los estudiantes? 

 

1,72% 

 

 

 

 
Nunca 

A veces 

Casi siempre 

Siempre 

 

 

 

 

 

Figura 18: Porcentaje de respuestas de la pregunta 4 de la encuesta. 

Fuente: Autoría propia. 

 
Se puede inferir que el planteamiento y la puesta en práctica de las actividades propuestas por 

el docente cumplen con el modelo sistémico denominado contrato didáctico debido a que la 

alternativa con mayor marcación fue “Siempre” con el 44,83%. Gracias a ello, se evidencia la 

existencia de consignas establecidas entre el docente y el estudiante que brindan el mayor 

beneficio para el desarrollo de la autonomía de este último, una característica destacable del uso 

del contrato didáctico y la apertura de la implementación de situaciones didácticas como 

estrategia de enseñanza de las matemáticas. Además, el 32,76% marcó la opción de “Casi 

siempre”, que de igual forma se mantiene dentro del rango favorable para concluir que la relación 

entre los actores educativos es oportuna para establecer este juego de reglas implícitas. 

Finalmente, se concluye la pregunta con el 20,69% y el 1,72% de los encuestados señaló “A 

veces” y “Nunca” como selección. 

5. De qué forma considera usted que fueron impartidas las clases sobre el tema de 

métodos de resolución de sistemas de ecuaciones lineales 2x2. Donde 1 y 2 

implican que se acercan a los factores de la izquierda, 3 implica un intermedio de 

los dos factores, 4 y 5 a los factores de la derecha. 
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Tabla 4: Porcentaje de respuestas a la pregunta 5 de la encuesta. 
 
 

 1 2 3 4 5  

Clase 
participativa 

5,17% 17,24% 60,35% 10,35% 6,89% Clase 
teórica 

Nota: Porcentaje de consideración de clases métodos de resolución de sistemas de ecuaciones 

lineales. Fuente: Autoría propia. 

Se destaca en esta pregunta que, la escala de 1 está conformada por el 5,17% de los estudiantes 

que consideran que las clases sobre el tema de métodos de resolución de sistemas de 

ecuaciones lineales 2x2 fue impartida de forma participativa, así como el 17,24% en la escala de 

2. Un aspecto importante de considerar debido a que los resultados muestran un acercamiento 

mayoritario para la opción de clase participativa, por consecuencia, es un resultado positivo. Sin 

embargo, es necesario continuar trabajando para lograr que esto se aplique de manera más 

amplia. Es fundamental abandonar las antiguas técnicas de enseñanza teórica y clásica, y 

adoptar en su lugar modelos actuales e innovadores, como las situaciones didácticas (Guevara 

y Riveros, 2021). 
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• Para la situación de acción se propone un taller 
de trabajo por cada clase, éste posee 
indicaciones claras y precisas para ser llevada a 
cabo. Además, se incorporan diferentes 
elementos como: videos, juegos, problemas 
contextualizados, etc., que deberán ser 
solucionados por el estudiante. Por último, se 
elaborarán conclusiones de acuerdo al 
contenido matemático desarrollado en cada 
taller y quedarán en constancia al final, en un 
apartado específico. 

Acción 
• Para la situación de formulación en cada tema 
específico, se propone la conformación de 
grupos de trabajo de entre 3 a 5 estudiantes, 
quienes serán los encargados de elaborar un 
organizador gráfico de las conclusiones de la 
situación de acción (se especifica en cada 
situación didáctica el tipo de organizador 
gráfico). Al final, dicho material será recogido 
por el docente. 

Formulación 

 

CAPÍTULO III: Propuesta 

 

3.1. Estructura de la propuesta 

 
A continuación, se presenta el diseño de una guía didáctica la cual lleva por nombre “Situaciones 

didácticas para sistemas de ecuaciones lineales 2x2” y está dirigida a los docentes de 

matemáticas que enseñan este tema del álgebra lineal. La guía didáctica se basa en la Teoría 

de situaciones didácticas de Guy Brousseau. El material cuenta con actividades enfocadas a 

solventar ciertas dificultades detectadas en las pruebas de ejecución aplicadas a los estudiantes 

y entrevistas efectuadas a los docentes. 

 

Las actividades planteadas para las situaciones didácticas se distribuyen en cuatro temáticas 

que abordan la resolución de sistemas de dos ecuaciones lineales con dos variables y constan 

de cuatro momentos: acción, formulación, validación e institucionalización. Este recurso cuenta 

con los elementos necesarios para desarrollar el proceso de enseñanza del tema en el aula de 

clase; y el docente, en su papel de guía, será el encargado de tomar las decisiones adecuadas 

e instrucciones precisas para realizar las diversas acciones propuestas. 

3.2. Estructura de las situaciones didácticas 

 

 

Figura 19: Fases de acción y formulación de la propuesta didáctica. 

Fuente: Autoría propia. 
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Figura 20: Fases de validación e institucionalización de la propuesta didáctica. 

Fuente: Autoría propia. 

 
Acto continuo, se muestra una tabla donde se detalla de forma precisa los temas matemáticos 

de cada situación didáctica y los cuatro momentos ya mencionados previamente: 
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• Para la situación de institucionalización, se 
presenta una ficha científica por cada clase que 
servirá como guía para el docente al momento 
de realizar el proceso de reflexión del contenido 
matemático visto. 

Institucionalización 

• Para la situación de validación, consideran las 
conclusiones formuladas en las situaciones 
previas de cada tema específico por los 
estudiantes. Los grupos de trabajo conformados 
con anterioridad, resolverán y expondrán un 
formulario de preguntas que es suministrado en 
la guía didáctica. 

Validación 
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Tabla 5: Estructura de las situaciones didácticas propuestas. 
 
 

SITUACIONES DIDÁCTICAS DE SISTEMAS DE ECUACIONES LINEALES 

Destreza Tema 

específico 

Acción Formulación Validación Institucionalización 

M.4.1.8. Expresar 
enunciados simples 

en lenguaje 
matemático 
(algebraico) para 
resolver problemas. 

 
Traducción del 
lenguaje verbal 

al algebraico 

 

Taller de 

trabajo 1: 
Conceptos 

previos 

 

Organizador 

gráfico: 
Diagrama de 

estrellas 

 

Formulario 

de 
preguntas 

1 

 

 
Ficha científica 1 

 
M.4.1.55. Resolver 

un sistema de dos 
ecuaciones lineales 
con dos incógnitas 

de manera 
algebraica, 

utilizando los 
métodos de 

determinante 
(Cramer), de 
igualación, y de 

eliminación 
gaussiana 

Métodos de 
resolución de 

sistemas de 
ecuaciones 

lineales 2x2: 
Igualación y 
sustitución 

Taller de 

trabajo 2: 
Método de 

igualación y 
método se 
sustitución 

 
Organizador 

gráfico: 
Cuadro de 

secuencias 

 
Formulario 

de 
preguntas 

2 

 
 

Ficha científica 2 

Métodos de 

resolución de 
sistemas de 

ecuaciones 
lineales 2x2: 

Cramer y 
eliminación 
gaussiana 

Taller de 

trabajo 3: 

Método de 
determinante 
y método de 

eliminación 
gaussiana 

 
 

Organizador 

gráfico: 
Mapa de 
persuasión 

 
 

Formulario 

de 
preguntas 
3 

 
 

 
Ficha científica 3 

M.4.1.56. Resolver 

y plantear 
problemas de texto 

con enunciados 
que involucren 
funciones lineales y 

sistemas de dos 
ecuaciones lineales 

con dos incógnitas; 
e interpretar y 

juzgar la validez de 
las soluciones 
obtenidas dentro 

del contexto del 
problema. 

 
 
 

 
Problemas 
contextualizados 

que involucren 
sistemas de 

ecuaciones 
lineales 2x2 

 
 
 

Taller de 
trabajo 4: 

Problemas 
sobre 

sistemas de 
ecuaciones 

lineales 2x2 

 
 
 

Organizador 
gráfico: 

Organizador 
para la 

resolución de 
problemas 

 
 
 
 
 
Formulario 
de 
preguntas 

4 

 
 
 
 
 

 
Ficha científica 4 

 
 

Nota: situaciones didácticas de sistemas de ecuaciones lineales. 

Fuente: Autoría propia. 
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Conclusiones 

 
 

Por medio de la aplicación de tres técnicas de investigación: encuesta, entrevistas y prueba de 

ejecución, se dio a conocer las dificultades que poseen los estudiantes en el tema de sistemas 

de ecuaciones lineales y se concluye los siguientes aspectos: 

Se ha podido observar que las dificultades y errores que afrontan los estudiantes son causantes 

directas de la falta de comprensión y profundización sobre conceptos fundamentales del algebra, 

lo que deriva a consecuencias graves al momento de enfrentarse a un desequilibrio cognitivo,  

como resolver un problema o ejercicio, donde la falta de bases y conceptualización matemática 

juega un papel decisivo para el desarrollo de procesos mentales necesarios. Por lo tanto, es 

necesario tomar consideraciones significativas en la didáctica que los docentes emplean para la 

enseñanza de los distintos contenidos matemáticos debido a que los resultados ponen en 

evidencia que la utilizada hasta el momento, no cumple su finalidad. 

De manera puntual, cuando se aborda el tema de sistemas de dos ecuaciones con dos incógnitas 

mediante la aplicación de problemas contextualizado, los estudiantes no desarrollan el correcto 

razonamiento para superar el primer paso que es plantear las ecuaciones que forman parte del 

sistema, debido a que este se encuentra en un lenguaje coloquial y debe ser transformado a un 

lenguaje algebraico. Esta falencia se atribuye a que los estudiantes esperan que el docente les 

facilite el proceso lógico y, al momento de resolverlos, únicamente realicen el proceso 

algorítmico. A pesar de ello, se identificó que la razón por la cual los estudiantes no logran 

alcanzar el objetivo de resolver los ejercicios radica en los errores aritméticos y algebraicos que 

se presentan durante el proceso de resolución matemática. 

Con respecto al tema de la resolución de sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incógnitas 

mediante el uso de los métodos de sustitución, igualación, regla de Cramer y eliminación 

Gaussiana, se detecta que la elección de ciertos métodos se puede manifestar por las 

dificultades que los estudiantes tienen al momento de realizar operaciones con diversos 

conjuntos numéricos y la exigencia que el razonamiento matemático pide para su ejecución. 

Además, de la forma en cómo estos procesos de desarrollo son presentados, es decir, la mayoría 

de docentes imparten este tema de forma algorítmica sin poner un contexto de por medio para 

que el estudiante pueda observar su aplicación directa y su utilidad en diversos campos de la 

ciencia. 
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Mediante la información recopilada, se detecta además las falencias que los docentes cometen 

al momento de enseñar este tema del álgebra lineal debido a que la metodología tradicionalista 

sigue presente en las aulas a pesar de la década en la que nos encontramos. Por tal razón, es 

evidente que la modernización de las prácticas de enseñanza es un tema urgente para contribuir 

con el crecimiento de los estudiantes y del sistema educativo como tal. La Teoría de Situaciones 

Didácticas contribuye de forma adecuada en esta innovación de la didáctica debido a que dicha 

estrategia se destaca como una herramienta apropiada para envolver a los estudiantes en la 

potencialización de sus destrezas, tales como: representar, razonar y argumentar; asimismo, 

evidenciando en los educandos que sean capaces de comprender y relacionar diferentes 

anotaciones semióticas. Además, dicha teoría aporta elementos, conceptos claves, 

características y particularidades, para un rediseño del enfoque que desempeña el profesorado 

y el estudiantado durante el proceso de enseñanza. 

La aplicación de situaciones didácticas como método de enseñanza juega un papel importante 

al tomar en cuenta el factor innovador que puede brindar al proceso educativo. Con ellas, se 

busca la construcción de estrategias diferentes a las habituales para que el estudiante se 

relacione de forma dinámica en la adquisición de sus propios saberes. Así pues, la opción de 

trabajar bajo la TSD, para ejercer una matemática distinta es una opción pertinente debido a que 

el estudiante logra relacionarse con el medio planteado por el docente de manera libre y gracias 

a ello, se desarrolla la adquisición de conocimientos específicos. 
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Recomendaciones 

 
 

Se recomienda la aplicación de la Teoría de Situaciones Didácticas en el proceso de enseñanza 

porque aporta significativamente a puntos estratégicos del labor docente, al promover el 

fortalecimiento de habilidades en el estudiante como: pensamiento crítico matemático e 

interpretación de fenómenos bajo situaciones cotidianas, con ello se busca facilitar la 

comprensión social y la naturaleza como agente de cambio; pues también, representa una 

estrategia renovadora que proporciona herramientas didácticas para el aprendizaje. Asimismo, 

se evidencia una mejoría en el ámbito actitudinal del estudiantado en materia de aprendizaje,  

incentivando a la participación activa en cada ejercicio elaborado, incluyendo a aquellos 

estudiantes que no actúan con regularidad. 

Del mismo modo, se siguiere el diseño de nuevas propuestas de enseñanza mediante el uso de 

situaciones didácticas por la razón de que, al ser una metodología activa, favorece al estudiante 

en el desarrollo de sus habilidades sociales y mentales debido a que interactúa con su entorno 

en cada etapa del proceso. Además, juega con la dinámica pre establecida de roles dentro del  

aula de clase, siendo ahora los estudiantes promotores directos en la construcción y asimilación 

de conceptos científicos, mientras que los docentes son agentes pasivos y elementos guía de 

los saberes ya descubiertos por los aprendices gracias a sus propios medios. 

Finalmente, es pertinente recomendar al profesor de matemáticas la implementación del TSD 

como estrategia de enseñanza alternativa para los métodos de resolución de sistemas de dos 

ecuaciones lineales con dos variables por todos los factores acotados anteriormente. 
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Anexos 
 

Anexo A: Consentimiento informado previo a la aplicación de las entrevistas. 

 

 
CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO 

 

Yo , CI declaro que se me ha explicado 

que mi participación en el estudio sobre Sistemas de ecuaciones lineales: propuesta didáctica para la 

enseñanza con enfoque en los métodos de resolución mediante la teoría de situaciones didácticas; consistirá 

en responder una entrevista que pretende aportar al conocimiento, comprendiendo que mi participación es 

una valiosa contribución. Acepto la solicitud de que la entrevista sea grabada en formato de audio para su 

posterior transcripción y análisis, a los cuales podrá tener acceso parte del equipo docente de la carrera de 

PEDAGOGÍA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES: MATEMÁTICAS Y FÍSICA, que guía la 

investigación. 
 

Declaró que se me ha informado ampliamente sobre los posibles beneficios, riesgos y molestias derivados 

de mi participación en el estudio, y que se me ha asegurado que la información que entregue estará protegida 

por el anonimato y la confidencialidad. 

La Investigadora Responsable del estudio, Paola Mejía, se compromete a responder cualquier pregunta y 

aclarar cualquier duda que le plantee acerca de los procedimientos que se llevarán a cabo, riesgos, beneficios 

o cualquier otro asunto relacionado con la investigación. Asimismo, la entrevistadora me ha dado seguridad 

de que no se me identificará en ninguna oportunidad en el estudio y que los datos relacionados con mi 

privacidad serán manejados en forma confidencial. En caso de que el producto de este trabajo se requiera 

mostrar al público externo (publicaciones, congresos y otras presentaciones), se solicitará previamente mi 

autorización. 

Por lo tanto, como participante, acepto la invitación en forma libre y voluntaria, y declaro estar informado 

de que los resultados de esta investigación tendrán como producto un informe, para ser presentado como 

parte del trabajo de titulación de los investigadores. 

He leído esta hoja de Consentimiento y acepto participar en este estudio según las condiciones establecidas. 

 

 

Cuenca, a de marzo de 2023 
 

 

 

 

 

 

 
 

Firma investigadora Firma docente participante 
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Anexo B: Formulario de preguntas para la entrevista. 
 

 

 
UNIVERSIDAD DE CUENCA 

 
Facultad de Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación 

CARRERA DE PEDAGOGÍA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES 

Entrevistas 

 
Título del Trabajo de Integración Curricular 

 

Sistemas de ecuaciones lineales: propuesta didáctica para la enseñanza con enfoque en los métodos 

de resolución mediante la teoría de situaciones didácticas. 

 
Objetivo general del Trabajo de Integración Curricular 

 

Desarrollar una propuesta didáctica para la enseñanza de los métodos de resolución de sistemas de 

ecuaciones lineales con dos variables mediante la estrategia de TSD para el 10mo EGB. 

Objetivo de la entrevista. 
 

Obtener información acerca de las estrategias de enseñanza y las dificultades de aprendizaje que 

poseen los estudiantes de la Unidad Educativa Fiscomisional San José de La Salle, acerca del tema de 

sistemas de dos ecuaciones lineales con dos variables basada en la experiencia práctica de profesionales de 

dicha institución. 

Población 
 

Docentes de Matemática de Educación General Básica y Bachillerato General Unificado de la 

Unidad Educativa Fiscomisional San José de La Salle. 

Preguntas de la entrevista: 

 
1. Estimado/a docente, cuéntenos ¿cuáles fueron los motivos que usted tuvo para elegir la 

docencia como profesión? ¿y cómo inició en la misma? 

2. ¿Desde qué año se encuentra en las aulas de clase como docente de matemáticas? 

3. ¿Cuáles son los niveles en los que usted imparte la asignatura de matemáticas? 

4. ¿Cómo considera usted el grado de conocimientos que poseen los estudiantes de Primero 

de Bachillerato en relación al tema de sistemas de ecuaciones lineales? 
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5. Podría mencionar, ¿qué estrategias de enseñanza y/o aprendizaje utiliza para impartir el 

tema de sistemas de ecuaciones lineales con dos incógnitas? 

6. En su opinión, ¿considera que el aprendizaje del álgebra, de manera específica el lenguaje 

algebraico genera dificultades en los estudiantes? 

7. ¿Qué motivo(s) considera usted para que algunos estudiantes les resulten difícil aprender 

a resolver sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incógnitas? 

8. ¿Qué método de resolución de sistemas de ecuaciones lineales con dos incógnitas es el que 

más dificultades de aprendizaje genera en los estudiantes? ¿Y el que menos? 

9. Los estudiantes, ¿Son capaces de aplicar los sistemas de ecuaciones lineales en la 

resolución de problemas? ¿Cuáles son las equivocaciones más recurrentes en este sentido? 

10. ¿Conoce la Teoría de Situaciones Didácticas? ¿La utilizaría para la enseñanza de los 

sistemas de ecuaciones lineales con dos incógnitas? ¿Mencione cómo lo haría? 

11. ¿Qué estrategias de enseñanza, considera adecuadas para la construcción de una guía 

didáctica? ¿Colocaría en la guía situaciones didácticas para la resolución de problemas 

contextualizados? 

12. Para finalizar, en base a su experiencia, ¿qué consejo le daría a una persona que está 

iniciando su recorrido en la labor docente? 
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Anexo C: Validación del formulario de preguntas para las entrevistas previo a su aplicación. 
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Anexo D: Planificación de la prueba de ejecución. 
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Anexo E: Prueba de ejecución. 
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Anexo F: Encuesta. 

ENCUESTA 

 
A continuación, se ofrece un formulario de preguntas que le pedimos responder con total responsabilidad y sinceridad 

debido a que dicha información contribuirá para el desarrollo de la propuesta, además, los datos proporcionados en 

esta encuesta se mantendrán estrictamente confidenciales. Agradezco su colaboración. 

 

Cuestionario 

 
1. De los siguientes recursos didácticos, ¿cuáles fueron utilizados por el docente de matemáticas en la enseñanza de los 

métodos de resolución de sistemas de ecuaciones lineales 2x2? 

  
Pizarra 

  
Talleres con problemas contextualizados 

  
Diapositivas 

  
Libro de matemática 

  
Juegos digitales 

  
Videos 

 
2. En el estudio de sistema de ecuaciones lineales, ¿el docente presentó problemas que se relacionaron con situaciones de 

la vida cotidiana? 

 

  
Nunca 

  
A veces 

  
Casi siempre 

  
Siempre 

 
3. ¿Usted considera que las actividades, talleres y/o problemas que están relacionados con la cotidianidad favorecen en la 

asimilación del tema a estudiar? 

  
Nunca 

  
A veces 

  
Casi siempre 

  
Siempre 

 
4. Al momento de enseñar los métodos de resolución de los sistemas de ecuaciones 2x2, ¿el docente estableció reglas 

claras sobre las actividades a realizar y se llegó a un acuerdo de las mismas con los estudiantes? 

  
Nunca 

  
A veces 

  
Casi siempre 

  
Siempre 

 
5. De qué forma considera usted fueron impartidas las clases sobre el tema de métodos de resolución de sistemas de 

ecuaciones lineales 2x2. 

 
Donde 1 y 2 implican que se acercan a los factores de la izquierda, 3 implica un intermedio de los dos factores, 4 y 5 a los 

factores de la derecha. 

 

 

 

 
Clase participativa Clase teórica 
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