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Resumen: 

El presente trabajo de investigación determina la incidencia que tiene una secuencia didáctica en 

la comprensión lectora de nivel inferencial en textos cortos.  El estudio surge tras el problema que 

presentan los estudiantes al leer un texto y no poder elaborar inferencias o conclusiones.  Se buscó 

indagar sobre el aporte de ciertas estrategias de comprensión lectora, con la aplicación de una 

secuencia didáctica como estrategia de intervención, a la vez se intenta resolver la interrogante 

¿Cómo incide una secuencia didáctica en comprensión lectura inferencial con el uso de estrategias 

de comprensión lectora? Este trabajo se orientó en el diseño investigación acción que sugiere 

mejorar la calidad educativa mediante la reflexión de la propia práctica pedagógica. Se planteó 

trabajar con un grupo de 31 estudiantes del tercer año de Bachillerato General Unificado de la 

Unidad Educativa Juan Montalvo ubicada en una zona urbana de Cuenca. En primera instancia, se 

identificó el problema mediante los datos recolectados a partir de un pre-test donde se buscó saber 

qué conocimientos previos tienen los estudiantes sobre la lectura y las estrategias de comprensión, 

posteriormente se diseñó e implementó la secuencia didáctica en la que se enfatizaron algunas 

estrategias de comprensión lectora dirigidas a mejorar la lectura inferencial y, por último, se aplicó 

una entrevista abierta y el pos-test para indagar sobre la percepción de la secuencia didáctica. 

Luego de sistematizar los datos recogidos, se procedió al análisis e interpretación.   Se evidenció 

que las estrategias de comprensión lectora como el resumen, parafraseo, sumillado, subrayado, 

idea principal y tipología textual sirvieron para mejorar en cierto grado las habilidades lectoras de 

nivel inferencial, al analizar los ejemplos y aplicar los mismos en otros textos, los estudiantes 

pudieron darse cuenta de cómo cada estrategia es una guía para comprender mejor. 

Palabras clave: Lectura inferencial.  Secuencia didáctica. Estrategias de comprensión lectora. 
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Abstract: 

This research work determines the impact of a didactic sequence on reading comprehension at the 

inferential level in short texts. The study arises that students present the problem when they read a 

text and they are not able to draw inferences or conclusions. We look for investigate the 

contribution of certain reading comprehension strategies with the application of a didactic 

sequence as an intervention strategy. At the same time, we try to answer the question: How does a 

didactic sequence affect inferential reading comprehension with the use of comprehension 

strategies?  This work was oriented towards the action research design that suggests improving 

educational quality by reflecting on the pedagogical practice itself. It was proposed to work with 

a group of 31 students of the third year of Juan Montalvo High School which is located in an urban 

area of the city of Cuenca. In the first instance, the problem was identified through the data 

collected from a pre-test where we knew the previous knowledge that students have about reading 

and comprehension strategies. Then, the didactic sequence was designed and implemented. They 

emphasized some reading comprehension strategies aimed at improving inferential reading. An 

open interview and  a post-test was applied to inquire about the perception of the didactic sequence. 

After systematizing the collected data, we proceeded to the analysis and the interpretation. It was 

evidenced that the reading comprehension strategies such as the summary, paraphrasing, 

summarizing, underlining, main idea and textual typology served to improve in a certain degree 

the reading skills at the inferential level, when analyzing the examples and applying them in other 

texts. The students were able to realize how each strategy is a guide to better understanding. 

 

Keywords: Inferential reading.  Didactic sequence. Reading comprehension strategies. 
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Introducción 

La lectura es una habilidad que permite comprender un texto, es decir, construir 

significados, ser individuos reflexivos y acceder a toda la información que esté a nuestro alcance; 

pues quien lee, conoce el mundo y encuentra un lugar en él (Hoyos 2015).  La presente 

investigación surge tras la dificultad que tienen los estudiantes en la competencia lectora. Los 

resultados obtenidos en las evaluaciones antes llamadas Ser Bachiller que se realizaron desde el 

año 2014 por el Ministerio de Educación y el Instituto Nacional de Evaluación (INEVAL), 

muestran un promedio de 7,73 sobre 10 puntos desde el año 2014 hasta el 2018; una de las áreas 

evaluadas es Dominio Lingüístico que a su vez mide la comprensión lectora y el razonamiento 

inferencial.   

Al respecto, Cepeda, Gamiño, Refugio y Velasco (2013) señalan que al momento de leer 

se presentan como problemas de comprensión “aspectos como la pobreza léxica, e incorrecciones 

morfosintácticas y semánticas que son señaladas como obstáculos para una solución completa de 

comprensión” (p.100). Es decir, los estudios señalan que hay deficiencias en la lectura y la escritura 

pues no se brindan las herramientas necesarias para entrenar, desarrollar y consolidar las 

habilidades lectoras en la vida académica. Carlino (2001) propone que la lectura y la escritura se 

deberían enseñar desde todas las asignaturas ya que, los estudiantes necesitan ser orientados en los 

diferentes modos de leer y escribir necesarios para participar en las diferentes asignaturas, de tal 

modo que la lectura y la escritura sirvan como herramientas para aprender y acceder a esos 

contenidos. Se trata de crear textos para responder a necesidades que ya existen, en este sentido, 

si se les ofrece las herramientas para leer y escribir dentro de cada disciplina se dará otro sentido 

a estos aprendizajes.  
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En consecuencia, se puede deducir que las habilidades lectoras no se van entrenando desde 

los años inferiores, por lo que es muy necesario buscar alternativas que nos conduzcan a hacer que 

la lectura y la escritura dejen de verse como actividades mecanizadas. De ahí que se necesario y 

que empiecen a manejarse desde otra perspectiva, más allá de todas las concepciones que nos 

hemos formado desde siempre, que se han interiorizado y son parte de nuestro diario vivir. 

Particularmente, este trabajo de investigación acción propuso el diseño y la 

implementación de una secuencia didáctica con el objetivo de determinar su luego de la aplicación.  

Con este propósito se utilizaron como herramientas una serie de estrategias que nos ayudaron a 

fortalecer la comprensión lectora. Así, se planteó trabajar con un grupo de 31 estudiantes del 

tercero de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Juan Montalvo, con la 

aplicación de un pre-test, el diseño y la implementación de una secuencia didáctica, la aplicación 

de un post test y una entrevista final. Para el análisis de datos se sistematizaron todos los derivados 

del pre-test, secuencia didáctica, entrevista y pos-test, los que nos dieron los resultados que 

permitieron la formulación de conclusiones y recomendaciones.  

El trabajo está organizado en cinco capítulos. El primero se denomina Estado del arte, el 

cual da a conocer los antecedentes teóricos y metodológicos relacionados con el problema de 

investigación. El segundo capítulo, Marco conceptual presenta teorías, enfoques definiciones 

conceptuales sobre: lectura, comprensión lectora, niveles de lectura y estrategias de lectura que 

son importantes en esta investigación. En el capítulo tres Metodología se describe el método 

investigación acción, las características y las estrategias utilizadas para la recolección y el análisis 

de datos. El cuarto capítulo, Análisis de datos y resultados, da respuesta a los objetivos de la 

investigación, con la situación inicial, reconstrucción de la práctica educativa y validación de la 
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práctica educativa y, por último, en el capítulo cinco se presentan las Conclusiones y 

Recomendaciones de la investigación. 
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Capítulo 1. Estado del Arte 

1.1 Antecedentes teóricos relacionados al problema de investigación 

La lectura es una competencia que se desarrolla mediante un proceso muy complejo con el 

fin de comprender un texto. Ferreiro (2000) menciona que la lectura y la escritura “son 

construcciones sociales” (p.13.), que durante la primera mitad del siglo XX han sido consideradas 

como “técnicas” de trazado de letras y la oralización del texto en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. Esta perspectiva hizo que se dejara de lado la comprensión lectora, y se pensara como 

una cuestión automática y dándole la responsabilidad al alumno. Así mismo, Ferreiro (2000) 

manifiesta que el aprendizaje de la lengua tuvo énfasis en la gramática, en el sistema lingüístico y 

en la fonología. Se pretendía que el alumno adquiera estos conocimientos con el fin de lograr la 

corrección lingüística. En este sentido, el docente fue quien se encargó de transmitir conocimientos 

y el estudiante de receptar este conjunto de reglas y modelos. Entonces se desarrolló la enseñanza 

tradicional que se encargó de transmitir conocimientos básicos de gramática estructural y 

conocimiento léxico, que se enfocó únicamente en su dominio sin integrar los elementos de la 

lengua.  

Bronckart (2007), en su teoría interaccionismo sociodiscursivo, cuestiona el modelo 

tradicional de la lengua y busca darle un nuevo sentido a la didáctica de la lengua y la literatura.  

Manifiesta que sin la interacción con los otros individuos solo se enseñaría el sistema de la lengua 

y plantea la vinculación de la actividad humana. Con este sistema de la lengua, el estudiante 

participa activamente como un ser comunicativo y partícipe de la sociedad, por lo tanto, adquiere 

y aprende la lengua desde la perspectiva del internacionalismo-sociodiscursivo de la relación con 

el sistema de la lengua y la actividad humana.  
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Aquí interviene el enfoque sociocultural donde todo procede de la comunidad de hablantes 

y las particularidades que tiene cada uno de usar y procesar el discurso, por lo tanto, no solo es 

importante descodificar palabras sino también conocer las estructuras de los géneros textuales y 

sus funciones para la construcción de significados. Desde esta perspectiva, es significativo estar 

sumergido en las prácticas letradas donde efectivamente se lleven a cabo estos procesos (Cassany 

2006).  

En el enfoque del constructivismo Ortiz (2015) manifiesta que:  

El conocimiento es una construcción del ser humano: cada persona percibe la realidad, la 

organiza y le da sentido en forma de constructos, gracias a la actividad de su sistema 

nervioso central, lo que contribuye a la edificación de un todo coherente que da sentido y 

unicidad a la realidad. Existen múltiples realidades construidas individualmente y no 

gobernadas por leyes naturales: cada persona percibe la realidad de forma particular 

dependiendo de sus capacidades físicas y del estado emocional en que se encuentra, así 

como también de sus condiciones sociales y culturales. (p.15.) 

De tal manera es preciso indicar que, en este enfoque, el aprendizaje involucra un proceso 

de habilidades que se van logrando en el individuo e implican la asimilación y la acomodación de 

la información percibida por el mismo. A este proceso se suman demás participantes y se espera 

que lo más significativo sea aprendido (Ortiz 2015).  

Por otra parte, Rodríguez (2011), en los nuevos enfoques de la lengua cognitivo, 

comunicativo y sociocultural, plantea que son “resultado del complejo proceso de desarrollo de 

las nuevas concepciones lingüísticas y didácticas que centran su atención en el texto y en los 
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procesos de comprensión y producción de significados en diferentes contextos” (p.15).  Este 

enfoque es el encargado de estudiar el contenido y la forma en el texto. En este proceso con el 

texto se observa que la comprensión lectora tiene correlación con el proceso de comunicación, ya 

que se establece un vínculo directo entre el autor y el lector a través del texto. Entonces la 

comprensión lectora “es un proceso intelectual e intercambio texto-lector contexto mediante el 

cual se procesa, evalúa y aplica la información a partir de un conocimiento previo, experiencia, 

grado de motivación, concepción del mundo, ideología, creencias” (p.15).   

1.2 Antecedentes metodológicos relacionados al problema de investigación 

 En la búsqueda de trabajos relacionados con el tema de investigación sobre lectura 

inferencial se indagó sobre estudios similares realizados y se concluye que no existen 

investigaciones realizadas en el tercero de bachillerato sobre lectura inferencial, pues la mayoría 

están dirigidas a la educación básica superior o nivel de educación general básica o media.  Estas 

se enfocan en comprensión lectora y estrategias para motivar la lectura. Se han seleccionado un 

grupo de trabajos de investigación que nos brindan información sobre lectura inferencial y la 

aplicación de propuestas didácticas y estrategias encaminadas a mejorar la comprensión lectora 

mediante la inferencia que contribuyen a la construcción de significados y comprensión de textos.  

1.2.1 Antecedentes internacionales 

Estudios internacionales de Amaya, Contreras, Ibáñez y Ramírez (2016) en El aprendizaje 

inferencial en textos policiales: una propuesta didáctica para séptimo de básica, tuvieron como 

objetivo generar una propuesta didáctica innovadora orientada hacia el desarrollo de habilidades 

de inferencias lectoras en textos pertenecientes a la literatura policial en estudiantes de Séptimo 

año básica. Se incorporaron lecturas inferenciales para la comprensión lectora y la elaboración de 
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inferencias en estudiantes de séptimo año, relacionado los modelos de inferencias la 

superestructura del relato policial y las bases educativas ofrecidas por el Ministerio de Educación 

de Chile con actividades de acuerdo acorde al contexto chileno. La elaboración de propuestas 

didácticas, planificaciones y material innovador se encaminaron a propiciar la realización de 

inferencias en la comprensión lectora, que también dieron paso a la estructura de esquemas 

mentales necesarios para elaborar inferencias para la construcción del significado con relatos que 

partan de un nivel de complejidad menor a mayor. Los autores concluyeron con la necesidad de 

cambiar las estrategias usadas en el aula sobre todo en aspectos cuantitativos por propuestas 

innovadoras que partan desde los conocimientos previos de los estudiantes para logran un nivel 

inferencial de lectura y un aprendizaje significativo.  

Así mismo, Cisneros, Rojas, & Olave (2012), en Cómo mejorar la capacidad inferencial 

en estudiantes universitarios, diseñaron estrategias didácticas para potenciar la capacidad 

inferencial para mejorar la comprensión lectora de textos de tipo expositivo argumentativo dentro 

de la programación curricular en estudiantes universitarios desde los inicios de sus carreras 

profesionales, la cual se fue elaborada después de diagnosticar que solo el 17% de estudiantes 

universitarios aplicaba el razonamiento inferencial. La propuesta estructurada, gradual y aceptable 

plantea una asignatura para cada carrera con el fin de preparar a los estudiantes para el resto de la 

educación superior y su formación profesional brindando acceso al conocimiento de diferentes 

áreas con textos especializados, que necesitan ser construidos con sus saberes previos. A su vez se 

propuso generar espacios para la capacitación de los docentes en el abordaje de distintos tipos de 

textos para lograr un trabajo interdisciplinar en las diferentes áreas de conocimiento.  
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Estos trabajos se relacionan con esta investigación ya que, cada uno de ellos con sus 

particularidades busca desarrollar la lectura inferencial o el nivel inferencial de lectura mediante 

la aplicación de estrategias metodológicas o propuestas didáctica en el aula. Todo esto con el fin 

de lograr habilidades inferenciales que conduzcan a los estudiantes a lograr una mayor 

comprensión del texto, lo cual resulta un aporte puesto que, la lectura inferencial no es una tarea 

fácil, pues esta requiere leer entre líneas, escudriñar, deducir lo implícito, es decir realizar una 

lectura más profunda para reconocer todas las ideas que se suceden dentro del texto (Gordillo 

2012). Por lo tanto, al considerar que la lectura inferencial es una estrategia de suma importancia 

para la construcción de significados, es pertinente proveer a los estudiantes las herramientas 

necesarias para lograr este tipo de lectura en los diferentes niveles de educación con el fin de lograr 

una educación de calidad.  

1.2.2 Antecedentes nacionales  

El estudio Lectura inferencial de leyendas en estudiantes de sexto año de E.G.B: secuencia 

didáctica realizado por Chumbi (2022), de la Maestría en la Pedagogía de la Lectura y Escritura 

de la Universidad de Cuenca, identifica la necesidad de mejorar las habilidades de lectura 

inferencial en 25 estudiantes de sexto de Educación General Básica de la escuela Ignacio Escandón 

de la ciudad de Cuenca. Se planteó mejorar la comprensión lectora del nivel inferencial mediante 

una metodología cualitativa, para lo cual se realizó un diagnóstico que dio como resultado la 

elaboración de una secuencia didáctica basada en la leyenda. Se realizó la intervención didáctica 

y se concluyó que una secuencia didáctica mejora las habilidades lectoras en ciertas dimensiones 

como la reflexión y la capacidad crítica. Finalmente, se recomendó seguir aplicando las estrategias 

que con seguridad responden a las necesidades de los estudiantes.  
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De igual manera, de la Maestría en Pedagogía de la Lectura y Escritura, en Comprensión 

de la lectura en estudiantes del cuarto año de Educación Básica mediante cuentos tradicionales 

por Crespo (2022) se plantea una secuencia didáctica, que se sustenta en cuentos tradicionales con 

el fin de lograr la comprensión lectora. El estudio se realizó con niños de 8 años y surge tras el 

análisis de comprensión lectora en un grupo de estudiantes de esta edad. Aquí se presentan y 

describen los niveles de lectura, conjuntamente con la revisión de la teoría sobre los cuentos 

tradicionales. El trabajo de investigación es cualitativo, de tipo bibliográfico-integrador y cuenta 

con todos los elementos necesarios para su aplicación práctica.  

Por otra parte, Falconí (2019) en Estrategias metodológicas para mejorar la lectura 

inferencial de los estudiantes de primer semestre de la Carrera de Pedagogía de la Lengua y la 

Literatura de la Universidad Central del Ecuador, periodo 2019-2019 plantea el objetivo de 

establecer estrategias metodológicas que mejoren la lectura inferencial en estudiantes 

universitarios de primer semestre de la carrera de Pedagogía de la Lengua y Literatura dejando de 

un lado la lectura tradicional. Es una investigación de campo de tipo cuali-cuantitativo de campo, 

con un alcance descriptivo: El trabajo concluye con la propuesta para la aplicación de estrategias 

metodológicas que contribuyan a la lectura inferencial en estudiantes universitarios.  

El estudio de Romero (2019) Guía de estrategias didácticas para potenciar la comprensión 

lectora en 8vo “B” de la escuela Isaac A. Chico tuvo como objetivo presentar una guía de 

estrategias didácticas para mejorar los tres niveles de lectura: literal, inferencial y crítico. Se utilizó 

la investigación acción para transformar la realidad con entrevistas, observación participante, pre-

test y post-test y diario de campo. La investigación concluyó con resultados satisfactorios al 

momento de analizar y sintetizar información. De este modo, se mostró cómo los estudiantes 
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fueron capaces de criticar los textos de una manera constructiva, personal de acuerdo al contexto 

y cultura.  

Así también Serrano, (2016) en su tesis Elaborar un manual de Comprensión Lectura para 

mejorar el rendimiento académico, planteó la elaboración y la aplicación de un manual de 

comprensión lectora que se aplicó en los tres niveles de comprensión.  El estudio estuvo basado 

en el modelo constructivista y el aprendizaje significativo.  Se aplicó a 56 estudiantes de segundo 

de bachillerato, quienes participaron en la investigación de enfoque mixto, mediante una encuesta, 

una entrevista y la aplicación del manual.  Los resultados obtenidos fueron favorables ya que, los 

estudiantes se enfrentaron a las dificultades de comprensión lectora, que fueron solventadas con 

las estrategias brindadas y pudieron despejar dudas con la participación activa, la creatividad y el 

compromiso del docente para desarrollar habilidades y destrezas. 
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Capítulo 2. Marco conceptual 

El presente trabajo analiza la eficacia de la aplicación de una secuencia didáctica sobre 

lectura inferencial de textos cortos con estudiantes del tercer año de Bachillerato mediante 

estrategias de comprensión lectora. Por lo tanto, en este apartado, es pertinente aclarar los 

conceptos y las teorías que son importantes para este estudio: la lectura, la comprensión lectora y 

sus niveles, los enfoques, la inferencia, la comprensión inferencial y sus tipos, las estrategias de 

comprensión lectora y tipo de textos.  

2.1 ¿Qué es leer? 

Casanny (2006) indica que oralizar la grafía o descodificar el texto de modo literal es lo 

que ha dejado de lado la comprensión, que es lo más importante dentro de la lectura ya que, leer 

es comprender y para ello se requieren de ciertas destrezas y habilidades cognitivas. Así mismo 

indica que leemos los discursos de diferente modo debido a la estructura, el contenido y las ideas 

que se presentan en cada uno. La orientación sociocultural es otro aspecto que menciona el autor, 

aquí se observa la variación que ha tenido la humanidad de acuerdo a la historia, y su forma de 

adaptación en la lectura y la escritura. Estos cambios se han visto reflejados en las múltiples 

maneras del acercamiento que, el ser humano tiene a cada género discursivo y los procesos 

cognitivos que se involucran en la compresión; a esto se suman los conocimientos socioculturales 

de cada discurso. Es imprescindible para un lector conocer los géneros discursivos y sus 

generalidades para que exista una mejor comprensión.   

Solé, por su parte, (1996) propone que “leer es el proceso mediante el cual se comprende 

el lenguaje escrito. En esta comprensión interviene tanto el texto, su forma y contenido, así como 

el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos.” (p.18.). Por su parte, Parodi (2010) 



 

Jenny Olfa Quinde Chacho                                                                                                                  23 

 

entiende a la lectura como “la culminación de la capacidad que tiene el ser humano de usar signos 

para comunicarse y de intercambiar información con sus congéneres, en otras palabras, de vivir en 

comunidad, trascendiendo lo inmediato.” (p.25.). En consecuencia, la lectura es el proceso 

mediante el cual el lector comprende un texto, teniendo presente un objetivo de lectura, 

conocimientos y experiencias previas, así como la forma de organización del texto escrito, de la 

escritura sobre lo que se aborda en la lectura ya que, esto implica la interpretación que se dé a la 

lectura. Dentro del intervienen el texto, la forma y el contenido.  

La definición que propone esta investigación es la que plantea Casanny (2006), Parodi 

(2006) y Solé (1996). Ellos advierten que el modo de comprender un texto requiere de habilidades 

cognitivas en las que intervienen el conocimiento de las estructuras o los contenidos de los 

diferentes géneros discursivos. Además, sugieren la búsqueda de dinámicas para trabajar dentro 

del aula y la forma de concienciar al lector sobre el objetivo de lectura, con el fin de ayudar a 

entender más allá de las letras escritas, de manera que el lector sea capaz de comprender en cada 

disciplina del saber y en cada comunidad humana.  

2.2 Enfoques que convergen en la comprensión lectora  

El presente trabajo va direccionado a indagar sobre la incidencia de una secuencia didáctica 

en el nivel inferencial de lectura. Sabemos que la lectura es indispensable en todos los aspectos de 

la vida. La lectura tiene una fundamentación teórica que interviene en el conocimiento, por ello es 

saber cómo se desarrolla la comprensión lectora desde diferentes enfoques ya sea desde la 

interacción social, el esfuerzo cognitivo que depende de conocimientos previos, nos va a dar una 

visión más clara para esta investigación. Por lo tanto, es imprescindible comprender los enfoques 
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de la lectura, su importancia y los aportes que brindan al momento de construir significados los 

cuales a su vez nos servirán de guía para desarrollar este trabajo de investigación. 

2.2.1 Enfoques lingüístico, psicolingüístico y sociocultural  

Para Casanny (2006) “la lectura y la escritura no son solo tareas lingüísticas o procesos 

psicológicos, sino también prácticas socioculturales” (p.10.). Entonces la manera de leer cambia 

constantemente y mediante la lectura se comprende lo que nos rodea. A partir de lo expuesto, se 

exponen tres representaciones de lectura: lingüística, psicolingüística y sociocultural.  

En el enfoque lingüístico el significado se encuentra en la relación de las palabras, entonces 

el contenido surge de la suma de vocablos y oraciones. Todos los lectores obtienen un significado 

objetivo independientemente del momento o lugar diverso de la lectura ya que, este depende de 

los significados que el diccionario da a las palabras. En este enfoque, según Cassany (2006), se 

entiende que el aprendizaje de la lectura “es una cuestión lingüística: consiste en aprender las 

unidades léxicas de un idioma y las reglas que regulan su combinación, sean de nivel oracional o 

discursivo. Se trata de una mirada positivista y simple” (p.25.).  

Mientras que, en el enfoque psicolingüístico, el significado no proviene del sentido de las 

palabras, sino es el lector quien aporta datos de sus saberes previos que proceden de su propio 

conocimiento del mundo, aquí se relacionan los datos con el contexto y con el enunciado para 

elaborar conclusiones. En este enfoque los lectores tienen diferentes modos de entender el texto 

escrito, por lo que ninguna interpretación es más correcta que otra. El significado que se construye 

en la mente del lector varía de acuerdo al “individuo y a las circunstancias” debido a que, “aportan 

datos previos variados, puesto que su experiencia del mundo y los conocimientos acumulados en 

su memoria también varían. Una misma persona puede obtener significados diferentes de un 
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mismo texto, si lo lee en diferentes circunstancias, en las que cambie su conocimiento previo” 

(Cassany, 2006, p 32.). De tal manera, en este enfoque el lector debe “hacer inferencias, formular 

hipótesis y saberlas verificar o reformular, etc. El significado es como un edificio que debe 

construirse” (Cassany, 2006, p.33). 

Por otra parte, el enfoque sociocultural se construye en la mente del lector tanto el 

conocimiento previo como el significado que se les da a las palabras tienen un origen social. Este 

procede de la comunidad que le rodea, es así que, el discurso refleja su visión del mundo. Cada 

discurso proviene de distintas instituciones con un propósito social concreto. En este enfoque el 

autor y el lector ponen manifiesto las particularidades de su cultura, la comunidad, el ámbito y la 

institución tienen una manera particular con propósitos propios e irrepetibles. Por lo tanto, varía el 

rol del autor y del lector, al igual que la estructura del texto, la retórica, el razonamiento, el léxico 

y el estilo. Entonces leer requiere conocer todas las particularidades propias de una comunidad y 

características, estructuras, funciones, usos y generalidades de los géneros discursivos (Cassany, 

2006). 

El presente estudio se fundamenta en el enfoque sociocultural que plantea al individuo la 

construcción de significados mediante la elaboración de conocimientos previos, según el contexto 

o el mundo que les rodea y el desarrollo de habilidades cognitivas. Estos dos elementos van a 

conducir al lector a comprender un texto mediante el aporte de conocimientos previos, elaboración 

de inferencias, formulación de hipótesis y comprobación de las mismas mediante la interacción 

con la comunidad letrada y el conocimiento de los géneros discursivos.  
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2.2.2 Enfoque sociocultural y constructivista y sus aportes en enseñanza de la lectura  

Bruner (1995) y Vygotsky (1979) consideran que las interacciones sociales son de vital 

importancia en los procesos cognitivos de aprendizaje. La interacción con la familia antes del 

aprendizaje formal, con lectura de cuentos y la creación de conocimientos sobre el lenguaje o las 

estructuras dan lugar al aprendizaje de la lectura y escritura. Vygotsky (1979) expone que el 

aprendizaje parte desde lo que el niño aprende mediante la interacción con las personas adultas o 

expertos más no desde lo que el niño ya sabe. Entonces el autor defiende la importancia del 

constructivismo y de la interacción del niño con las personas de su entorno además de los docentes.  

En este sentido, la comunidad también forma parte de los espacios educativos de tal modo 

que se incrementan las interacciones en el proceso de lectura. Los niños provienen de diversos 

entornos y se entiende que la cultura escrita es diferente desde esta perspectiva ya que la falta de 

habilidades y recursos en los hogares de bajos ingresos podrían ser la causa del fracaso en la 

lectura. Entonces se puede afirmar que esta problemática proviene de las familias o de los centros 

educativos. En la lectura, en el enfoque constructivista, Jiménez y O'Shanathan (2001) señalan que 

los niños antes de iniciar el aprendizaje formal, desarrollan sus propias concepciones sobre el 

lenguaje escrito, por lo tanto, son capaces de otorgar un significado a todas las actividades que 

realizan o que aprenden. El mediador podría crear un diálogo dentro del aula, sobre la importancia 

de la lectura o actividades orientadas a reflexionar sobre los propósitos de la lectura, esto 

contribuirá a lograr mejorar las actitudes hacia la lectura ya que los aprendizajes estarán enfocados 

a lograr ciertos objetivos.  
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2.2.3. Enfoque sociolingüístico y su aporte en la enseñanza de la lectura 

Según Jiménez y O'Shanathan (2008) en la concepción del enfoque sociolingüístico se 

reconocen dos operaciones cognitivas: “la que nos permite reconocer y acceder al significado de 

las palabras escritas y las acciones mentales que intervienen en la interpretación del texto” (p.3.). 

Los autores exponen que estas habilidades no son adquiridas sino direccionadas por el docente, es 

así, que la mediación oral por parte del docente convierte las palabras escritas en sonidos. Se trata 

de decodificar las palabras, aquí se involucran procesos fonológicos que requieren una instrucción 

formal. Se exponen dos vías de acceso al significado, la fonológica a través de la cual el individuo 

se convierte en un lector competente; aquí el lector se familiariza con las palabras y entiende el 

significado sin la necesidad de operar con la fonología o la lectura en voz alta que es la segunda 

vía. (Jiménez y O'Shanathan, 2001). 

2.3 ¿Qué es comprensión lectora? 

Existen un sinnúmero de definiciones para comprensión lectora, pero tomaremos las que 

van de acuerdo con la naturaleza de este trabajo de investigación. Solé (1996) expone que la 

comprensión lectora es un proceso de interacción entre el lector y el texto, mediante el cual el 

lector construye significados y le da sentido. A esta actividad se deben sumar los conocimientos 

previos, la motivación, el propósito y el interés del lector. Todo esto le permite comprender e 

integrar información y aprender a la vez que lee.  

Por su parte, para López (1997) la comprensión de la lectura se entiende como un proceso 

gradual y estratégico. En el proceso gradual se crea sentido mediante la interacción del individuo 

con el texto en determinado contexto, que depende del propósito de lectura, las expectativas del 
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lector y los conocimientos previos que este posee. El lector confronta los contenidos del texto con 

sus conocimientos y esto lo lleva a involucrarse en ciertos procesos inferenciales que son 

necesarios para construir significados, a medida que va leyendo esos mismos contenidos van 

refinándose hasta llegar a lo esencial del texto. En este proceso el lector ha inferido cierta 

información que lo conduce a comprender, es decir, se ha logrado el aprendizaje.  

Además, López (1997) plantea que, como proceso estratégico, el lector utiliza estrategias 

metacognitivas en base a su propósito de lectura, tipo de texto, objetivos, información relevante, 

establecimiento de relaciones implícitas y explicitas a nivel semántico y sintáctico. Mediante estas 

estrategias podría facilitar la comprensión y dar coherencia al texto, de manera que, este plan se 

ajuste a las necesidades lectoras que le permitan saber qué es lo que necesita para comprender, 

regular el proceso de lectura aquí se suponen actividades que ver con los procesos inferenciales.  

Parodi (2014) sostiene que la comprensión lectora es un conjunto de procesos mentales en 

el que individuo obtiene un conocimiento no explicitado de un texto dado mediante la 

representación mental coherente de ese texto y sus saberes previos. Esto requiere poner en juego 

todo el conocimiento requerido hasta llegar a la interpretación y la comprensión del texto.   

Con estos conceptos podemos afirmar que la comprensión lectora es un proceso cognitivo 

que requiere ciertas habilidades que nos permitan entender el significado de un texto y obtener la 

información no explícita del mismo. Para realizar deducciones, extraer conclusiones o realizar 

inferencias a partir de un texto se deben relacionar los conocimientos previos con los nuevos 

saberes. Solé (1996), López (1997) y Parodi (2014) coinciden que conocer el tipo de texto, su 

estructura, su contenido, así como la motivación, el interés y el propósito de lectura que se generen 
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en los estudiantes antes de realizar la lectura serán las bases para que sean capaces de comprender 

y construir significados.   

2.4 Niveles de lectura que intervienen en la comprensión de un texto: literal, inferencial y 

crítico 

En el mundo de la lectura, cada lector tiene sus propios niveles de interpretación al 

momento de leer, puesto que proviene de una comunidad con un estilo de vida, un conjunto de 

valores, costumbres personales, cierto nivel de formación académica y las convenciones culturales 

que ha logrado asimilar dentro de su comunidad.  En este sentido, cada individuo tiene su propio 

mapa del mundo que lo configura para responder según lo aprendido (Guerrero 2017). 

De tal modo, no siempre un texto va a ser entendido de la misma manera o en un mismo 

nivel. Los niveles de lectura se clasifican en tres grupos: literal, inferencial y crítico; en el nivel 

literal se construye el texto considerando los significados de palabras, oraciones y párrafos; en el 

nivel inferencial el lector hace inferencias o deducciones relacionando lo leído con sus 

conocimientos previos y en nivel crítico el lector establece juicios de valor acerca del texto para 

aceptar o no su validez.  

Para Cassany (2006) el nivel literal se leen las líneas para comprender el significado literal 

del texto. En otras palabras, es comprender lo que el texto dice de acuerdo al significado de las 

palabras, tal cual aparecen en el diccionario. Mientras que Gordillo (2012) expone que, en este 

nivel de comprensión, el lector reconoce frases y palabras claves del texto sin una estrategia muy 

intelectual. Así, el lector es capaz de captar lo que el texto dice además de que es una 

reconstrucción mecánica que comprende el reconocimiento de la estructura del texto. Por otra 
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parte, García (2015) señala que este nivel de lectura es un nivel lector básico en el que se decodifica 

palabras, oraciones, párrafos y sucede una reconstrucción superficial del texto.  

Cassany (2006) define el nivel inferencial como “leer entre líneas” o lo que se deduce, se 

infiere, se presupone, así mismo. Para García (2015) es leer lo que no está explícito en el texto, 

aquí el lector aporta su interpretación, inferencias y reconoce el sentido figurado. Mientras que 

Gordillo (2012) plantea que este nivel es llamado implicativo o semántico y, se encarga de 

escudriñar, relacionar y asociar significados que le permiten al lector leer entre líneas y deducir lo 

implícito. Es decir, va más allá de lo leído, construye el texto agregando información o 

experiencias anteriores hasta establece conclusiones. Este nivel de lectura es poco practicado 

debido al esfuerzo cognitivo y operaciones que requiere.  

Para Cassany (2006) el nivel crítico valorativo es leer tras la línea o comprender la 

ideología la intención y argumentación que da a conocer el autor a través del texto. Por otra parte, 

Gordillo (2012) indica que el lector es capaz de evaluar el texto y emitir juicios que consideran 

exactitud, aceptabilidad y probabilidad. Mientras que para García (2015), en el nivel crítico 

valorativo, el lector comprende globalmente el texto, reconoce las intenciones del autor, la 

superestructura y toma posición de lo que dice el texto a la vez que lo integra con sus 

conocimientos previos.  

 Partiendo de los conceptos anteriores, se puede decir que un texto necesita ser entendido 

tanto en el nivel literal, como en el nivel inferencial y en el nivel crítico, sabiendo que detrás de 

cada texto existe una ideología, un sesgo o intereses, es decir siempre hay algo “detrás de las 

líneas” (Casanny 2006).  Por ello, el motivo de esta investigación es tratar de alcanzar el nivel 
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inferencial con miras a lograr construir el significado e intentar descubrir la verdadera 

intencionalidad o el objetivo de un texto escrito.  

2.5 Comprensión inferencial en la lectura 

 Para la comprensión de un texto se requiere integrar la información semántica, sintáctica y 

contextual que nos facilite construir saberes relacionando lo nuevo con lo conocido. Según 

Martínez (1999) las inferencias son estrategias que sirven para vincular la información de un texto 

con los conocimientos previos, con el propósito de recuperar y con la organización de dicha 

información. Además, indica que las inferencias son parte esencial del proceso de comprensión ya 

que, se encargan de establecer conexiones lógicas para dar sentido a las palabras, oraciones, 

párrafos, unir proposiciones y aportar a la información implícita del texto. De la misma manera, 

Parodi (2005) expone que una inferencia desde la concepción psicolingüística es el conocimiento 

de lo no explícito que el lector obtiene de un texto. Cassany (2006) denomina a las inferencias 

como la elaboración de significados que “el lector construye en su mente a partir de los estímulos 

textuales y del conocimiento previo”. (p.88.)  

A partir de todos estos conceptos se puede definir a la inferencia como la construcción de 

significados que surge de la información de un texto y los conocimientos previos que posee el 

lector. Al no todos poseer los mismos conocimientos previos, no todos van a entender el texto en 

un mismo sentido. Según Cubo (2005) “todo proceso de comprensión es inferencial” y se realiza 

de manera estratégica donde el lector traduce a información semántica y le asigna un significado 

para entender. Para hacer inferencias el sistema cognitivo procesa y almacena la información que 

ingresa a través de los sentidos. Una vez procesada lingüísticamente y convertida en lenguaje 

mental es almacenada en la memoria solamente si tiene estructura, organización o si se puede 
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resumir; a esta información se le debe otorgar un significado global. De tal manera, se necesita 

utilizar información general del conocimiento del mundo que también está archivada en la 

memoria, es decir se recupera la información relevante y se relaciona con el conocimiento general 

del mundo (presaberes) que tiene el lector. Por lo tanto, el lector infiere o saca conclusiones a partir 

de las señales del texto. Es decir, “La memoria de trabajo, cuando trabaja con eficacia solo 

compacta lo que comprende. Por lo tanto, para procesar esa información y comprender intenta 

organizarla de acuerdo con el sentido local y global del discurso” (Cuba, 2005, p. 24). Como 

ejemplo podemos intentar recordar una lista de palabras, será difícil almacenar más de 7 palabras, 

pero si es que este grupo de palabras están relacionadas, tienen estructura, organización va a 

resultar más fácil reproducirla.  

Así mismo, García (2017) define a la comprensión inferencial “como la capacidad para 

establecer interpretaciones y conclusiones sobre las informaciones que no están dichas de manera 

directa en el texto” (p.105.). Además, explica que el lector mediante su experiencia y conocimiento 

cultural reconstruye el significado implícito del texto como producto de esto tenemos la 

conclusión. Al momento de inferir el lector conoce la intencionalidad y el propósito comunicativo 

que el autor quiere transmitir, clasifica información relevante, analiza causas y efectos no 

explícitos, interpreta dobles sentidos, significados subyacentes, reconoce funciones, a partir de 

datos explícitos y formula conclusiones.  

 De acuerdo con lo expuesto sobre comprensión inferencial Cisneros, Rojas y Olave (2003) 

advierten que “el proceso de inferencias depende de que el sujeto posea los presaberes necesarios 

y relacionados con la información que le aporta el texto, y que de ahí de deriva de algunos textos 

posibiliten el mayor o menor desarrollo de inferencias” (como se citó en León, 2003, p. 21.) Por 
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otra parte, también señalan que “la capacidad inferencial es modificable, de acuerdo con los 

estímulos con los que cuente el sujeto comprendedor” (como se citó en León, 2003, p. 21), por lo 

tanto, es indispensable brindar las estrategias necesarias que les permitan a los estudiantes la 

construcción de significados mediante las inferencias.   

Por otra parte, Parodi (2010) indica que, al momento de inferir, los estudiantes toman en 

cuenta que los tipos de texto tienen un propósito comunicativo general y propósitos comunicativos 

menores, que se configuran a partir del macro propósito general comunicativos. Esto nos indica 

que todos los textos son producidos en forma intencionada de acuerdo a las necesidades del 

contexto. De la misma manera, se menciona que los modos de organización del discurso son 

enunciados de un texto que obedecen es una estructura específica, que se presentan de acuerdo a 

cada tipo. 

2.6 Tipos de inferencias 

Según García (2017) los tipos de inferencias que requiere la comprensión lectora son los 

siguientes:  
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Inferencia Concepto Responde a la 

pregunta 

Léxica El significado de la palabra esta subyacente en el 

texto, cuyo indicio se manifiesta a través de algún 

léxico no especifico.  

¿Qué significa la 

palabra…? 

Causal Busca la causa de los hechos, fenómenos, 

acontecimientos, etc. cuya respuesta está entre 

líneas en el mismo texto.  

¿Por qué de las cosas? 

Oposición  Establece relaciones de contraste entre dos ideas 

para interpretar el tema del texto.  

¿Existe relación entre A 

y B? 

Comparación  Importa la identificación de rasgos comunes que 

caracterizan a las ideas. 

¿Qué tienen en común A 

y B? 

Conclusiva Se trata de formular la generalización de datos de 

todas las ideas dichas en el texto.  

¿Cuál es la conclusión 

que se puede extraer del 

texto?  

Extralingüística Se basa en la experiencia previa y en la 

identificación de las situaciones que se plantean en 

el mensaje.  

 

Tabla 1. Tipos de inferencias (adaptado de García, 2017, p. 109) 

2.7 Estrategias de comprensión lectora 

  Es necesario enseñar estrategias de lectura para hacer lectores autónomos, capaces de 

enfrentarse inteligentemente a textos de diversa índole. Es decir, es imprescindible dotar a los 

estudiantes los suficientes recursos para aprender a aprender (Solé, 1996). Solé (1996) explica que 
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las estrategias de comprensión lectora son “procedimientos de carácter elevado que implican la 

presencia de objetivos que cumplir, la planificación de las acciones que se desencadenan para 

lograrlos, así como su evaluación y posible cambio” (p.59.). Para comprender lo que se lee la 

autora plantea estas estrategias 

1. Comprender los propósitos explícitos e implícitos de la lectura. Equivaldría a responder las 

preguntas: ¿Qué tengo que leer? ¿Por qué/ para qué tengo que leerlo? 

2. Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el contenido que 

se trate: ¿Qué sé yo acerca del contenido del texto? ¿Qué sé acerca de contenidos afines 

que me puedan ser útiles? ¿Qué otras cosas sé que pueden ayudarme: acerca del autor, del 

género, ¿del tipo de texto? 

3. Dirigir la atención a lo que resulta fundamental en detrimento de lo que puede parecer 

trivial (en función de los propósitos que persigue): ¿Cuál es la información esencial que el 

texto proporciona y qué es necesario para lograr mi objetivo de lectura? ¿Qué 

informaciones puedo considerar poco relevantes, por su redundancia, por ser de detalle, 

por ser poco pertinentes para el propósito que persigo? 

4. Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su compatibilidad con 

el conocimiento previo, y con lo que dicta el “sentido común”: ¿Tiene sentido común? 

¿Presentan coherencia las ideas que en él se expresan? ¿Discrepa abiertamente de lo que 

yo pienso, aunque sigue una estructura argumental lógica? ¿Se entiende lo que quiere 

expresar? ¿Qué dificultades plantea? 

5. Comprobar continuamente si la comprensión tiene lugar mediante la revisión y 

recapitulación periódica y la autorregulación: ¿Qué se pretendía explicar en este párrafo-

apartado o capítulo? ¿Cuál es la idea fundamental que extraigo de aquí? ¿Puedo reconstruir 
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las ideas contenidas en los principales apartados? ¿Tengo una comprensión adecuada de 

los mismos? 

6. Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones, hipótesis, 

predicciones y conclusiones: ¿Cuál podrá ser el final de esta novela? ¿Qué sugeriría yo 

para solucionar el problema que aquí plantea? ¿Cuál podría ser tentativamente el 

significado de esa palabra que me resulta desconocida? ¿Qué le puede ocurrir a este 

personaje?   

Por otra parte, Cubo (2005) indica que “Las estrategias son procesos flexibles orientados a 

una meta, que operan en varios niveles al mismo tiempo y que interactúan entre sí en distintos 

niveles del pensamiento” (p.24.). En la presente investigación se explican las estructuras de ciertos 

géneros discursivos (tipos de texto). Estas representan el conocimiento procedimental y actitudinal 

acerca de cómo entender el texto, el discurso y las estrategias cognitivas, que debe aplicar el lector 

para decodificar e inferir información es decir comprender el texto.   
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Modelo base  

Tipo de estrategia Concepto 

Léxicas  Permiten al lector identificar y representar el significado de 

cada palabra 

Proposicionales Sirven para asignar una función a cada palabra y descubrir sus 

relaciones en una oración.  

Microestructurales  Son usadas por el lector para relacionar el significado de cada 

oración con la anterior y posterior. Estas relaciones entre 

proposiciones permiten establecer coherencia local, es decir 

conectar referentes idénticos, establecer relaciones de tiempo, 

espacio, causales o condiciones, etc.  

Macroestructurales  Resumen la información y permiten distinguir la idea o la 

macroestructura semántica y el acto del habla global o 

macroestructura pragmática. 

Superestructurales  Son usadas por el lector para reconocerla organización la 

organización global del texto, descubriendo categorías 

textuales y reglas de combinación. (Introducción, Desarrollo, 

Conclusión) 

Tabla 2. Estrategias de compresión lectora (adaptado de Cubo, 2005) 

 

 

 

 

 



 

Jenny Olfa Quinde Chacho                                                                                                                  38 

 

Modelo de situación 

Se incluyen tres modelos contextuales en este modelo.  

Modelo contextual Responde a 

Esquema situacional o modelo de 

interacción comunicativa en sí y las 

interacciones comunicativas de los 

interlocutores  

¿Quién lee? ¿Para qué? ¿Dónde? ¿Cuándo? ¿Qué texto? 

¿Cómo se siente al leer? ¿Qué actitud tiene frente a lo 

que lee? ¿Sobre qué tema? ¿Quién lo escribe? ¿Para qué?  

Modelo discursivo  ¿Cómo es el texto desde un punto de vista retorico? ¿Qué 

intención persigue? ¿A qué genero pertenece? ¿Qué 

registro usa? ¿Qué registros estilísticos? ¿Cómo se 

relaciona con otros textos que he leído? 

Modelo enciclopédico  ¿Acerca de que es el texto? ¿Qué fragmento de 

representaciones del mundo denota? ¿Cómo se 

relacionan en el mundo real los referentes 

extralingüísticos de los hechos que se mencionan en el 

texto? 

Tabla 3. Estrategias de compresión lectora (adaptado de Cubo, 2005, p. 30) 

2.8 Textos escritos  

 Según Parodi (2010) el texto “es una unidad que no se puede definir por su longitud dado 

que puede consistir en una sola palabra como “salida” o “vete”; una frase como “¡Qué pena ¡”; 

una novela o un ensayo.” (p.53.). Entonces el texto es un todo coherente con un contexto 

extralingüístico con una unidad semántica y no formal. Los textos cortos se entienden por el 

contexto, mientras los textos largos tienen estructura interna por lo tanto necesitan que el lector 

posea un conocimiento previo para construir coherencia y darle sentido al texto para comprender 

y aprender de él; por lo tanto, se puede afirmar que el significado del texto no se encuentra en él; 
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entonces el sentido se construye entre el lector y el escritor. Así mismo, Guerrero (2017) dice que 

un texto cualquiera que este sea, tiene un significado coherente que el lector elabora 

significativamente, en tanto que el escritor es quien elabora tal discurso.    

2.9 Tipos de textos  

Los tipos de texto son un aspecto importante que se debe revisar en la parte teórica de esta 

investigación.  Por lo tanto, “En todo texto se da de manera simultánea un contenido y una forma… 

la forma varia y depende de factores muy diversos en cada texto” a esto se lo denomina “tipos de 

textos” y lo configuran las superestructuras de cada texto (Cubo, 2005.p.65.). Por tal motivo, 

Cassany (2013) explica que “en la vida real leemos de modo diferente un poema, una noticia, las 

instrucciones de una tostadora o un contrato de hipoteca.” (p.22.). En estos tipos de textos los 

contenidos, las ideas, la lógica y la manera de comprender varían. De igual manera, Solé (1996) 

afirma que es importante distinguir que los textos que manejamos son distintos pues no es lo mismo 

leer una novela que un informe de investigación. Además, los diferentes tipos de textos constituyen 

diferentes expectativas en el lector. Es así que cuando se habla de tipos de textos son 

superestructuras en las que cada autor se adapta y se ajusta a la estructura formal del texto; estas 

superestructuras funcionan como esquemas de interpretación para el lector.  

En el modo descriptivo se presentan tres componentes: nombrar, localizar y calificar a 

objetos, personas situaciones, procesos para lo cual se parte de las cualidades o las circunstancias 

temporales o espaciales propias. En el modo argumentativo se da a conocer la información en un 

orden lógico, demostrativo y persuasivo, está constituido por la tesis y los argumentos que serán 

los que sostengan o refuten la tesis (Parodi ,2010). En el modo explicativo o expositivo 

encontramos conceptualizaciones o formas de construir un conocimiento, información clasificada 
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y jerarquizada, por lo tanto, es el que informa o transmite un conocimiento sobre un tema 

determinado que pueden ser relaciones generales o procedimientos. Su función es informar. 

Para el desarrollo de esta investigación se va a considerar los siguientes tipos de textos descritos 

por Cubo (2005). Texto argumentativo donde el propósito del lector es persuadir al lector, para 

ello usa varios razonamientos que revelan su posición frente lo afirmado. Dentro de la 

superestructura argumentativa son obligatorios la proposición o la tesis y la demostración o los 

argumentos. En los textos expositivos o informativos la intención del autor es la de informar, 

explicar o dirigir una explicación con el fin de aportar datos sobre teorías, relaciones, conceptos, 

es decir “intentan especificar la información presentada y establecer relaciones entre los datos” 

(p.101.) 

2.10 Evaluaciones Ser Bachiller-Pruebas Transformar 

Ser Bachiller se denominan a las evaluaciones que, en la actualidad, llevan el nombre de 

Prueba Transformar, las que son de tipo estructural y son aplicadas a los estudiantes de Tercer de 

Bachillerato desde el año 2014 con la finalidad de medir su desempeño en las áreas de aptitud 

abstracta, dominio matemático, dominio lingüístico, dominio científico y dominio social, que 

forman parte de los elementos contenidos en los estándares de aprendizaje establecidos por el 

Ministerio de Educación. Dichas evaluaciones tienen el 30% del puntaje para obtener el grado de 

bachiller y también son consideradas para el acceso a la educación superior, Instituto Nacional de 

Evaluación Educativa (INEVAL 2017). La modalidad de estas pruebas se ha ido ajustando a las 

necesidades de los estudiantes. En el 2016 estas evaluaciones fueron fusionadas con las del 

Examen para la Educación Superior (ENES), que al momento ya desaparecieron. En el 2019 se 

redujo el número de preguntas de 155 a 120 con un tiempo de duración ya no de 3 horas sino de 2 
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horas y media. Además, se eliminó Aptitud Abstracta para lo cual Ser Bachiller se convirtió en el 

60% del puntaje requerido para el ingreso a la universidad y el 40% que equivale a la nota 

considerada en la trayectoria académica del octavo al tercer año de bachillerato (INEVAL,2017). 

 

Tabla 4. Evaluaciones Ser bachiller (INEVAL) 

 Para esta investigación se va a considerar el área de Dominio Lingüístico donde se evalúa 

la comprensión lectora y el razonamiento inferencial.  
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Capítulo 3. Metodología 

En este apartado se describe el método investigación acción que se desarrolló en este estudio, 

según Latorre (2005), parte de la “enseñanza como una actividad investigadora y la investigación 

como una actividad autorreflexiva realizada por el profesorado con la finalidad de mejorar su 

práctica” (p.11.). Aquí la enseñanza se convierte en la práctica investigadora donde el profesor es 

el investigador de la práctica docente y la investigación acción como una metodología donde el 

docente reflexiona sobre la enseñanza con la finalidad de mejorar la educación. Así es que en este 

apartado se describen las características y las estrategias utilizadas para la recolección y el análisis 

de datos que se utilizaron en este trabajo. Se describe paso a paso el procedimiento que se utilizó 

para lograr el principal objetivo que es para indagar sobre la incidencia de una secuencia didáctica 

con estrategias para la lectura inferencial. 

3.1 Características y diseño de la investigación  

Para Latorre (2003) “la educación deja de ser un fenómeno natural y pasa a convertirse en 

un fenómeno social y cultural” (p.9.), la que se basa en dos perspectivas: la enseñanza como una 

actividad técnica de investigación educativa desde un proceso que apunta a un conocimiento 

objetivo y veraz sobre la educación, la enseñanza que se realiza como una actividad investigadora, 

la investigación que a la vez nos lleva a la reflexión para mejorar la práctica y la calidad de la 

educación. Aquí un docente asume la práctica educativa como un espacio donde indagar, analizar 

la realidad social, cuestionarse, comprender y buscar alternativas favorables a los problemas desde 

la reflexión e intervención. 

De acuerdo a las afirmaciones de Bizcarra (2009) la investigación en la educación se origina 

en el aula con un profesor investigador, la investigación colaborativa y participativa además de los 
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textos de investigación. En este sentido, se describen las actividades que realizan los profesionales 

de la educación con el propósito de analizar y mejorar la calidad educativa. Por tal razón, este 

trabajo plantea la investigación acción como un estudio de una situación social, como una forma 

de autorreflexión, que busca mejorar las prácticas educativas, comprender las mismas y generar 

nuevos conocimientos con el fin de mejorar la calidad educativa.  

En este trabajo de investigación se ha visto pertinente analizar la lectura inferencial como la 

problemática que tienen los estudiantes al momento de comprender un texto escrito y generar 

deducciones o conclusiones a partir de este. Se plantea la aplicación de un pre-test, el diseño e 

implementación de una secuencia didáctica, la aplicación de un post test y una entrevista final. Por 

lo tanto, en este apartado se incluyen todos los elementos metodológicos que sirvieron para indagar 

sobre la incidencia de la secuencia didáctica en el nivel inferencial de comprensión lectora en un 

grupo de estudiantes. En primera instancia, se dará a conocer el enfoque y el diseño de la 

investigación, después se describirán a los participantes, luego se dará paso a cada instrumento 

que se utilizó para la recolección de datos de esta investigación y finalmente los procedimientos y 

las fases de la investigación.  

3.1.1 Participantes  

Para el desarrollo del presente trabajo participaron treinta y un estudiantes de tercero de 

bachillerato general unificado, de un paralelo, matriculados en el año lectivo 2020-2021 en la 

Unidad Educativa Juan Montalvo, institución de sostenimiento fiscal que pertenece a la zona 

urbana de la ciudad de Cuenca.  De ellos son diecisiete hombres y catorce mujeres, un estudiante 

de 16 años, diecisiete de 17 años, once de 18 años y tres estudiantes de 19 años de edad. De este 

grupo, veinte y seis viven en una zona urbana y cinco en una zona rural. Todos se autoidentifican 
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como mestizos, aunque existe un estudiante de nacionalidad venezolana y el resto son 

ecuatorianos. Cabe recalcar que durante el desarrollo de la investigación no se tuvo la participación 

del 100% de los estudiantes por razones que se darán a conocer más adelante.  

3.1.2 Instrumentos de investigación 

De acuerdo con Hernández, Fernández y Baptista (2014), los instrumentos son los recursos 

que se utilizan en la investigación para registrar la información o los datos sobre las variables, es 

decir se registran los datos observables o se miden las variables. Los instrumentos que a 

continuación se describen miden la variable que se emplearon en la presente investigación y 

responde a la operacionalización del estudio. Las variables son las siguientes: comprensión 

inferencial en el nivel inferencial, reflexión sobre la dificultad de comprensión, aplicación de la 

secuencia didáctica y valoración de la misma.  
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Operacionalización de las variables  

Tabla 5. Desarrollo de ítems. Adaptación. Elaboración Propia. 

 

Objetivo específico  Variable Dimensión  Indicador  Instrumento  

Diagnosticar saberes 

previos sobre lectura 

inferencial mediante el 

pre-test. 

Desarrollo de la 

comprensión lectora del 

nivel inferencial en 

textos cortos.  

Nivel literal  

Nivel inferencial 

Pre -test  

Número de aciertos.  

Pre -test  

de comprensión lectora 

(10 preguntas de 

selección múltiple 

(textos cortos en los que 

tienen que inferir ideas 

principales, temas, 

asuntos) 

Diagnosticar saberes 

previos sobre lectura 

inferencial mediante el 

pre-test. 

Reflexión sobre la 

dificultad de 

comprensión lectora en 

textos cortos.  

Aprendizajes  Declaraciones 

escritas por de los 

participantes 

Entrevista  

Crear espacios que 

fortalezcan la lectura 

inferencial mediante 

una secuencia didáctica.  

 

Desarrollo de la 

comprensión lectora de 

textos cortos 

argumentativos, 

informativos y 

expositivos.  

Nivel literal  

Nivel inferencial  

Revisión y 

calificación de las 

actividades 

desarrolladas en la 

secuencia didáctica.  

Asignaciones de 

comprensión lectora 

durante la secuencia 

didáctica.  

Analizar el resultado de 

la aplicación de la 

secuencia didáctica 

mediante la 

comparación del pre-

test y el post-test. 

Desempeño de 

aplicación de estrategias 

de comprensión lectora 

en los diferentes tipos de 

textos, en textos cortos.  

Nivel literal  

Nivel inferencial 

Post – test  

Número de aciertos. 

Post – test  

de comprensión lectora 

(10 preguntas de 

selección múltiple 

(textos cortos en los que 

tienen que inferir ideas 

principales, temas, 

asuntos) 

Analizar la percepción 

de los estudiantes con 

respecto al impacto de 

la aplicación de la 

secuencia didáctica 

para la comprensión 

lectora.  

Valoración de la 

secuencia didáctica.  

Aprendizajes  

Metodología de 

enseñanza.  

Recomendaciones.  

Declaraciones 

escritas por de los 

participantes.  

Entrevista final abierta 
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3.1.3 Pre-test y post-test 

Estas son evaluaciones que se aplican al inicio y al final de la secuencia didáctica con el 

fin de determinar el nivel de desempeño de los estudiantes al momento de aplicar estrategias para 

la comprensión lectora de textos cortos. Para el diseño de estas pruebas se tomaron preguntas de 

las pruebas Ser Bachiller que en desde este año llevan el nombre de pruebas Transformar, que son 

publicadas en la plataforma Jóvenes que tiene como finalidad dar una idea de lo que se puede 

encontrar al momento de la evaluación. Estos son textos cortos de tipo argumentativo, explicativo 

y descriptivo de selección múltiple en las que se tiene que leer y hacer un razonamiento inferencial 

sobre asuntos, ideas principales, temas, tesis, argumentos, conclusiones, etc., que no aparecen de 

manera escrita o explícita en los textos escritos.  

3.1.4 Estrategias de comprensión lectora y actividades planteadas en la secuencia 

didácticas 

Para la aplicación de la secuencia didáctica se plantearon ciertas estrategias de 

comprensión lectora como: subrayado, sumillado, resumen, parafraseo, identificación de ideas 

principales, además se aclararon temas como tipos de texto y la inferencia. De tal manera también 

se diseñaron seis actividades en las que los participantes aplicaron las estrategias o los temas de 

estudio revisados en la clase. Los resultados obtenidos de las evaluaciones se incluyen en el análisis 

de resultados.  

3.1.5 Entrevista  

Díaz, Torruco, Martínez y Mediante dan a conocer que la entrevista es una técnica de gran 

utilidad que propone un diálogo entre el investigador y el participante, sujeto de estudio, a fin de 

obtener información sobre el problema planteado en la investigación. La entrevista en un 
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instrumento muy eficaz al momento de la recolección de datos ya que, es posible la obtener datos 

exactos y significativos para lo cual el entrevistador debe emplear el tipo de entrevista más precisa 

para obtener los mejores resultados. En este trabajo de investigación mediante este instrumento de 

recolección de datos se registran las percepciones sobre los conocimientos previos, la aceptación 

de la secuencia didáctica y los conocimientos que fueron adquiridos en relación con la 

comprensión lectora que es el tema de estudio.  

3.2 Procedimiento 

Como menciona Bizcarra (2009) los rasgos que definen la investigación acción señalan 

que es práctica colaborativa, emancipativa, interpretativa y crítica ya que, conduce a obtener 

mejoras durante y después del proceso investigativo; colaborativa debido a la participación entre 

el investigador y los sujetos interesados por mejorar la realidad; emancipativa porque los 

participantes en el proceso de investigación establecen una relación de igualdad en el aporte para 

la investigación; interpretativa puesto que la validez investigativa se logra mediante estrategias 

cualitativas y crítica ya que, los participantes  buscan  generar cambios en su  trabajo, se cambia 

el ambiente y el proceso. Entonces “la investigación acción se propone mejorar las prácticas 

sociales a través del cambio y aprender a partir de las consecuencias de los cambios” (Bizcarra, 

2009, p. 372). 

En la investigación acción la mayoría de estudios se enfocan en tres fases: “la 

caracterización de la situación inicial, la reconstrucción de la práctica educativa y la validación de 

la nueva práctica” (Llantén y Rondón, 2018, p. 43). Es decir, se realiza el análisis del problema en 

este caso la comprensión lectora de nivel inferencial, para luego diseñar e implementar una 
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secuencia didáctica que busca solventar el problema y, por último, se aplica un pos-test para mirar 

la incidencia de la secuencia didáctica.  

3.2.1 Situación inicial 

Luego de analizar el problema que tienen los participantes para comprender un texto 

escrito, se planteó una secuencia didáctica que se enfoca en proponer estrategias de comprensión 

lectora para fortalecer las habilidades lectoras inferenciales en estudiantes del tercero de 

bachillerato general unificado de la Unidad Educativa Juan Montalvo. Para el diseño de la 

secuencia didáctica se revisaron antecedentes teóricos, así como las estrategias que se han usado 

en la enseñanza para lograr el nivel de comprensión inferencial.  En el diseño de la secuencia 

didáctica se incluye la aplicación de un pre-test que nos da a conocer cuál es el desempeño en nivel 

de lectura inferencial de los participantes.  

El pre-test de la fase de la situación inicial y pos-test de la fase de validación de la práctica 

educativa son instrumentos que se utilizaron para evaluar el cambio que se podría producir. Una 

vez aplicada la secuencia didáctica de lectura inferencial de textos escritos, se obtuvieron de la 

recolección de textos que aparecen en las pruebas Ser Bachiller tomadas en años anteriores por la 

INEVAL y también de la plataforma JÓVENES (2018), que es donde se encuentran los 

simuladores de las pruebas para que los estudiantes.  

El diseño y la implementación de la secuencia didáctica se basan en la investigación 

didáctica. Tobón, Pimienta y García (2010) definen a las secuencias didácticas como los conjuntos 

articulados de aprendizaje y evaluación con el objetivo de lograr metas y mejoras educativas en el 

proceso de formación de los estudiantes. Para alcanzar dichos objetivos se deben considerar una 

serie de recursos y un mediador para ayudar a los estudiantes a comprender lo que leen, dotar de 



 

Jenny Olfa Quinde Chacho                                                                                                                  49 

 

habilidades y destrezas de manera que sean capaces de enfrentarse a un texto, dar sentido y 

significado a cada una de las actividades que trabajen dentro del aula de clases durante el desarrollo 

de la secuencia didáctica. La enseñanza no es explícita, pues son los mismos estudiantes quienes 

construyen su propio aprendizaje siendo guiados por el docente.  

3.2.2 Reconstrucción de la práctica educativa 

En esta fase se implementó la secuencia didáctica, la que se aplicó en la plataforma educativa 

tecnológica Edmodo, que permitió crear las clases virtuales y mantener la comunicación entre el 

docente y los estudiantes al mismo tiempo. En esta plataforma se envió y receptaron las tareas 

asignadas. Además, se usó la plataforma Zoom que nos permitió realizar las clases virtuales 

sincrónicas a través de videoconferencias, audioconferencias y chats ya sea mediante la 

computadora o un celular.   

Brousseau (2007), en la teoría de situaciones didácticas, plantea que en las situaciones 

didácticas no se puede acceder al saber si no se dispone de los medios necesarios para hacerlo. En 

este sentido, es necesario precisar que los estudiantes del tercero de bachillerato deben adquirir las 

herramientas necesarias para realizar inferencias. Plantea que las situaciones didácticas son medios 

donde se genera la interacción entre el alumno y el problema en el que el estudiante debe 

enfrentarse a esta realidad ya sin la intervención del docente, de ahí que tenemos las siguientes 

fases de situación didáctica (como se citó en Huaman, 2017).  

La secuencia se desarrolló en forma virtual en seis sesiones con horas sincrónicas y 

asincrónicas en las que los estudiantes asistieron a clases y desarrollaron las actividades asignadas 

en la plataforma. De ahí se recolectaron los datos a partir de las calificaciones de cada una de las 
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asignaciones; cabe mencionar que durante el desarrollo de la secuencia los participantes trabajaron 

colaborativamente con el fin de conseguir los objetivos de aprendizaje propuestos.  

3.2.3 Descripción de la Secuencia Didáctica  

Para desarrollar la secuencia didáctica se planificó la clase invertida donde los estudiantes 

trabajan de manera colaborativa e interactúan con material audiovisual o multimedia con el uso de 

las TIC para proporcionar un aprendizaje autónomo mientras el docente es quien guía el proceso 

de enseñanza. Para esto se creó una clase en la plataforma Edmodo que es donde los estudiantes 

envían y reciben tareas. De igual manera para las clases virtuales se creó una clase en la plataforma 

Zoom.  Antes de desarrollar la secuencia didáctica se les socializó a los estudiantes la metodología 

de trabajo. (Ver anexo 7.2) 

3.2.4 Validación de la práctica educativa  

Para determinar la incidencia de la secuencia didáctica en el nivel inferencial de comprensión 

lectora, en textos cortos, se aplicó un pos-test de diez preguntas, de igual forma tomadas de la 

plataforma Jóvenes donde los estudiantes luego de la lectura tienen que inferir ideas principales, 

tesis, temas, argumentos, etc. Además, se realizó una entrevista final abierta en la que los 

estudiantes dieron a conocer sus percepciones sobre el desarrollo de la secuencia didáctica aplicada 

en el aula. 

3.2.5 Estrategias de análisis de datos 

En presente trabajo de investigación acción se analizó el desempeño de los estudiantes mediante 

el contraste del pre-test y del pos-test, organizando rejillas de calificaciones. Cada test constó de 

diez textos cortos de diferente tipo, en los que los estudiantes debían inferir ideas principales, 
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temas, tesis, argumentos. De la misma manera, se creó una rejilla con las calificaciones de todas 

las asignaciones de la secuencia didáctica, estas integraron estrategias de comprensión lectora, 

tipología textual, inferencias. Los test y las asignaciones fueron evaluadas sobre 10 puntos de 

acuerdo a lo establecido por el Ministerio de Educación donde 10 puntos equivalen a: Supera los 

aprendizajes requeridos; 9 puntos: Domina los aprendizajes requeridos; 7,8 puntos: Alcanza los 

aprendizajes requeridos; 5,6 puntos: Está próximo a alcanzar los aprendizajes requeridos y   ≤ 4 

puntos: No alcanza los aprendizajes requeridos (MINEDUC, 2017).  

De igual manera, se realizó una entrevista, para lo cual se utilizó la técnica de análisis de 

contenido de Fernández (2002) donde se transcribieron las entrevistas de los participantes y se 

categorizaron los datos enfocados en el objetivo del instrumento. En primera instancia se 

recolectan los datos, para estructurarlos y analizarlos.  
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Capítulo 4. Análisis de datos 

En este capítulo se presenta el estudio e interpretación de los resultados obtenidos a partir 

de la aplicación de las estrategias de recolección y análisis de datos. De acuerdo al objetivo de 

estudio, los resultados se muestran en categorías. En primer lugar, se presentan el desempeño de 

los estudiantes antes y después de la aplicación de la secuencia didáctica con el pre-test y el pos-

test. En segundo lugar, se exponen el desempeño de los estudiantes en cada una de las asignaciones 

durante la secuencia didáctica. En tercer lugar, se muestran las percepciones de los estudiantes 

sobre la secuencia didáctica. Paralelamente a estos tres momentos, el docente investigador presenta 

sus reflexiones sobre la práctica pedagógica.  

4.1 Factores económicos, sociales, psicológicos, políticos, tecnológicos que afectan a la 

educación 

Si bien es cierto, en los resultados de esta investigación se evidencia un desempeño poco 

satisfactorio que en realidad encierra muchos factores que han afectado directamente a la 

educación. De tal manera, es de vital importancia mirar y considerar la realidad que hoy en día 

enfrentamos a partir de ciertos hechos que han marcado a la sociedad en todos los aspectos y 

ámbitos.   

Como menciona, De Vicenzi (2019), la educación presencial en el año 2020 se vio 

interrumpida por la crisis sanitaria, razón por la cual, la adquisición de conocimientos en la 

modalidad virtual se convirtió en la nueva forma de acceder al conocimiento, a la que tanto 

estudiantes como docentes tuvieron que adaptarse. Ciertamente, la tecnología ha sido una 

oportunidad para ejercer el proceso de enseñanza e innovar la práctica docente pero no fue fácil 
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adaptar la modalidad presencial a modalidad virtual en poco tiempo ya que, se convirtió en un 

desafío y también en una estrategia al momento de impartir conocimientos.  

De este modo, la clase virtual se convirtió en el punto de encuentro entre docentes y 

estudiantes, en la cual lo idóneo fue trabajar con la clase invertida en la que cada sesión supone 

una secuencia didáctica con clases sincrónicas y clases asincrónicas. Pero, así como se mencionó 

antes, esta nueva metodología de trabajo fue un desafío ya que, se presentaron de dificultades en 

el proceso de enseñanza.  

Tal y como menciona Lloyd (2020), a pesar del esfuerzo que se hizo para intentar brindar 

una educación de calidad se produjeron desigualdades educativas, por lo cual, la educación tuvo 

grandes dificultades, limitantes y cuestionamientos con respecto a la equidad del modelo educativo 

y la calidad de la educación en línea que, involucró factores como “la clase social, la raza, la etnia, 

el género, la ubicación geográfica y el tipo de institución a la que pertenecen.” (Lloyd, 2020, 

p.115). Con estos factores se configura la brecha digital o la desigualdad en el acceso a las TIC 

que, también involucran factores económicos y políticos que inciden en la distribución de recursos.  

4.1.1 Contexto y utilización de TIC¨S 

La brecha digital presentó consecuencias en el sistema educativo en estudiantes de todos 

los niveles, y ciertamente durante el desarrollo de esta investigación. Cuando se analiza la situación 

se considera que no todos los estudiantes tenían un computador, de ahí que ciertos estudiantes 

realizaron las tareas a mano y los otros en un ordenador y accedían a clases desde un celular. De 

igual manera, se observó que no todos tuvieron acceso a internet o era muy lento, por tal motivo 

accedían a clases parcialmente o no accedían a las clases sincrónicas. 
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Debido a la misma situación los padres de familia no pudieron acompañar a los estudiantes 

en el cumplimiento de tareas, o inclusive fueron los mismos estudiantes quienes ayudaban 

solventar los gastos del hogar lo que les impidió asistir a clases. Lloyd (2020) señala que la crisis 

sanitaria y económica dio lugar a la escasez de alimento y dinero; esto afectó en su mayoría a los 

pobres, que tuvieron que salir obligados de sus casas en busca de días mejores. Por tal motivo, 

nuestros jóvenes salieron a trabajar para buscar de algún modo apoyar a sus padres y traer el 

sustento diario a sus hogares. En algunos casos, la situación se tornó insostenible y algunos 

tuvieron que migrar a otras ciudades e inclusive fuera del país. 

Considerando la situación económica de las familias de los participantes, se observó que 

algunos de ellos fueron afectados directamente por la pandemia y cada estudiante dependiente de 

sus circunstancias ha enfrentado esta situación como ha podido. Sin duda el ambiente que se 

presentó en la crisis sanitaria influyó grandemente en los resultados obtenidos en esta 

investigación, ya que las estrategias sugeridas para la comprensión lectora del nivel inferencial no 

se aplicaron de manera adecuada, se aplicaron parcialmente o no se aplicaron o no se aplicaron en 

algunos casos.  

4.1.2 El desempeño de los estudiantes antes y después de la aplicación de la secuencia 

didáctica 

El pre-test y el pos-test se aplicaron en la plataforma virtual Edmodo, fueron diseñadas con 

características similares de estructura, y estuvieron constituidos por 10 textos cortos de tipo 

argumentativo, explicativo y descriptivo. Para la evaluación de los test se consideró el número de 

aciertos sobre 10 puntos (ver anexo7.1). 
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Figura 1. Calificaciones obtenidas en el pre-test. Elaboración propia 

En la Figura 1 se puede evidenciar las calificaciones de los 24 estudiantes que desarrollaron 

el pre-test. El promedio general obtenido en el pre-test es de 5,12. La mayor calificación obtenida 

fue 8 y la menor calificación fue 0.  Las preguntas fueron de opción múltiple, aquí se les pidió a 

los estudiantes leer un texto corto y realizar la inferencia correcta.  
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Figura 2. Calificaciones obtenidas en el pos-test. Elaboración propia 

En la figura 2 se muestran los resultados obtenidos en el pos-test que fue desarrollado por 

29 estudiantes, el promedio general del pos-test es de 7,38 sobre 10. La mayor calificación obtenida 

fue 10 y la menor calificación fue 3. Entonces de acuerdo a los resultados obtenidos se puede 

evidenciar que después de la aplicación de la secuencia didáctica hubo una mejora en la 

comprensión inferencial, es decir, las estrategias de comprensión lectora fueron aplicadas al 

momento de realizar inferencias en los textos cortos (Ver anexo 7.2.3). 
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Figura 3. Número de aciertos y porcentajes de acuerdo al tipo de textos en el pre-test. Elaboración propia   

Figura 4. Número de aciertos y porcentajes de acuerdo al tipo de textos en el pos-test. Elaboración propia 
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Según los resultados del pre-test y del pos-test en referencia a la tipología textual se observa 

una variación en el rendimiento ya que, el promedio inicial del pre-test fue de 5,12/10 y el 

promedio final del pos-test fue de 7,30/10 puntos. En este sentido, se puede inferir que hubo esta 

variación debido al énfasis que se hizo al momento de mostrar la diferenciación en las 

características y las particularidades de los modos de organización explicativa, descriptiva y 

argumentativa y las estrategias de comprensión lectora que los estudiantes pusieron en práctica.  

Parodi (2010) manifiesta que existen diversos problemas al momento en el que los lectores 

se enfrentan a un texto escrito ya que, cada uno posee características no conocidas en su totalidad 

de ahí surge la problemática de comprenderlo. Además, menciona que se hace evidente el rol social 

y contextual que cumple la lectura, por tal razón los modos de organización de la información se 

presentan como novedosos al momento de construir significados. Por lo tanto, es importante saber 

leer hoy en día, así como también es necesario familiarizarse con los textos que nos podemos 

encontrar en la vida cotidiana, académica o en el mundo laboral ya que, nos permiten interactuar 

y construir todo tipo de relaciones, en especial las académicas.  

En el desarrollo del pre-test y del pos-test se entiende que al generar inferencias el 

estudiante tiene que realizar una actividad diferente al momento de comprender un texto y luego 

otro de diferente tipo. Escudero (2007), por tal motivo, señala que es necesario analizar e 

identificar las diferencias que existen entre los tipos de textos. En este caso nos centramos en los 

textos argumentativo, explicativo y descriptivo, que son los que se presentan en las preguntas del 

pre-test y del pos-test.  

Según el desempeño de los estudiantes, es preciso mencionar que no todos respondieron 

con total interés al desarrollo de la secuencia didáctica, ya que no asistieron a todas las clases 
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sincrónicas, lo que limitó sus posibilidades de aprender e incrementar sus conocimientos. Como 

resultado se observó que hubo una mejoría parcial en el desarrollo del pos-test. Es importante 

mencionar que no se pudieron realizar las actividades de la secuencia didáctica a cabalidad, lo que 

se evidenció en su limitado desarrollo en el uso de las estrategias de comprensión lectora. 

4.1.3 Desempeño de los estudiantes en las asignaciones de la secuencia didáctica 

 De acuerdo al objetivo específico sobre el diseño y la aplicación de una secuencia didáctica, 

se muestran las asignaciones que desarrollaron los estudiantes para medir el desempeño en la 

comprensión inferencial de textos escritos. En la secuencia didáctica se plantearon actividades 

encaminadas a fortalecer la comprensión lectora en el nivel inferencial. Las actividades 

presentadas sobre los modos de organización del discurso fueron de tipo explicativo, descriptivo 

y argumentativo; mientras que en las estrategias de comprensión lectora se emplearon: subrayado, 

sumillado, resumen, parafraseo, reconocer la idea principal en el texto y la inferencia. Después de 

la aplicación de la secuencia didáctica se evaluó cada categoría. 

4.1.3.1 Desempeño en modos de organización del discurso, tipología textual 

Después de revisar las características generales, las particularidades y las cualidades de los 

textos explicativos, argumentativos y descriptivos en las clases sincrónicas, se presentó la 

actividad de evaluación sobre el tipo de textos que fue realizada por 26 estudiantes. Esta fue la 

primera asignación que se realizó, se presentaron 6 textos cortos de diferente tipo, se les pidió leer 

detenidamente cada uno y recordar las características que definen cada tipo de texto e identificar 

a cuál pertenecen.  
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Figura 5. Calificaciones – Tipos de textos. Elaboración propia 

 

Figura 6. Tipos de textos evaluados. Elaboración propia 

En las figuras 5 y 6 se observan los resultados obtenidos después de la aplicación 

de la secuencia didáctica en relación a la tipología textual. Esta evaluación fue desarrollada 

en la plataforma virtual Edmodo. La actividad fue desarrollada por 26 estudiantes de 
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quienes 5 no asistieron a la clase sincrónica donde se explicó y se ejemplificó las 

características más comunes de los tipos de textos. El promedio de la actividad fue de 6,05/ 

10. Como consecuencia, se puede decir que son los estudiantes que obtuvieron las más 

bajas calificaciones en esta asignación, mientras que el resto de los estudiantes aplicaron 

los conocimientos obtenidos en clase. Además, como refuerzo se compartieron videos 

sobre los tipos de textos en la plataforma virtual.  

En general, los resultados obtenidos en esta asignación no fueron satisfactorios 

debido a que los estudiantes no tenían conocimientos previos sobre los tipos de texto o eran 

muy limitados y esto se reflejó al momento de aplicarlos. Es preciso indicar que esta 

actividad se tornó complicada y confusa para los estudiantes ya que, cada texto tiene sus 

características específicas, como se explicó en líneas arriba. A esto se suma lo que explica 

Escudero (2006), que la información que se extrae de un texto no se encuentra 

explícitamente en él. El lector es quien al momento de leer construye una representación 

mental, entonces sustituye, añade, integra u omite información del texto; esto se considera 

una inferencia.  
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4.1.3.2 Desempeño en la identificación de la idea principal 

  

Figura 7. Ideas principales evaluadas. Elaboración propia 

En la figura 7 se evidencian los resultados obtenidos durante la secuencia didáctica 

en la asignación donde se les presentó a los estudiantes 5 textos cortos de tipo 

argumentativo, explicativo y descriptivo. Luego se les pidió leer los textos e identificar la 

idea principal en cada uno. La tarea fue realizada por 18 de 32 estudiantes que obtuvieron 

un promedio de 7,16/10 en su desempeño.  

Para realizar esta asignación a los estudiantes se les otorgó herramientas de lectura 

como subrayado, sumillado, resumen y parafraseo, así como, repasar fragmentos, ubicar 

palabras repetidas o sinónimos, contextualizar palabras desconocidas. Estas estrategias se 

trabajaron en el aula virtual con el fin de mejorar la comprensión lectora, ya que el uso de 

estas facilita la jerarquización de ideas y les ayudan a comprender lo más importante del 
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texto; en otras palabras, según Montanero (2013), los estudiantes son capaces de descubrir 

ideas, jerarquizarlas y relacionarlas.  

En el resultado se evidenció que no todos los estudiantes participaron en las 

actividades o que algunos de ellos no disponían de las herramientas de comprensión lectora 

necesarias para la realización o las conocían parcialmente, de igual manera no tenían 

conocimientos previos. Uzurriaga (2006) afirma que en un texto que implica recoger las 

ideas relevantes y conectarlas para obtener una síntesis coherente, establecer juicios de 

valor sobre la información del texto considerando lo importante, redundante o menos 

importante, y elaborar la idea principal después de hacer un análisis de todas las ideas 

relevantes extraídas.  

Es así que cuando los estudiantes leen el texto e intentan descubrir la idea principal 

al principio o al final del mismo, aplican pautas de carácter global o estrategias que los 

llevan a alcanzar la comprensión profunda. Pero al ponerlas en práctica, estas necesitan un 

grado de control, puesto que puede ser que algunas se apliquen de manera automática. Así 

mismo habrá otras estrategias que demandan mayor esfuerzo. Entonces un lector es 

poseedor de un repertorio de estrategias de procesamiento, de ahí que el buen lector 

decidirá y hará el uso más apropiado de las estrategias adecuadas para lograr su propósito, 

no así los lectores no eficientes (Campanario y Otero, 2013). 

Por otra parte, con respecto a la metodología que los docentes han venido utilizando 

dentro del aula para orientar a los estudiantes sobre como reconocer una idea principal o lo 

esencial en un texto.  
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Ugarriza (2006) indica que los estudiantes de secundaria han aprendido a 

memorizar, que son expertos en acumular información, datos o fórmulas, pero tienen 

dificultad al momento de razonar y realizar hipótesis. Además, menciona que la educación 

secundaria, no parte de habilidades lecto-comprensivas que los preparen para la educación 

superior por tal motivo los estudiantes tienen muchas dificultades es el nivel de destrezas 

adquiridas para la comprensión de un texto, criticidad, descubrir estructuras o identificar 

ideas.  

4.1.3.3 Desempeño en la identificación de la inferencia  

Mediante la interpretación personal se da sentido a lo que dice un texto, por tal 

razón, todas las asignaciones de la secuencia didáctica están relacionadas a la inferencia.  

Para cumplir con este objetivo, en esta sección se planteó una actividad con 5 preguntas 

relacionadas a un solo texto en el que los estudiantes debieron inferir significados de 

términos y de una frase, argumento y resumen del texto. Para poder evaluar los resultados 

de los niveles de inferencia de los estudiantes fueron socializados y aplicados ejemplos 

sobre la inferencia. 
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Figura 8. Resultados de la asignación sobre la inferencia. Elaboración propia 

En la figura 8 se puede evidenciar que la actividad fue realizada por 22 de 32 

estudiantes, el promedio obtenido fue de 7,91. Según los resultados obtenidos se puede 

observar que no todos los estudiantes pueden realizar inferencias de manera óptima ya que, 

como es conocido, la inferencia es la información que no aparece de manera explícita en 

el texto. De tal modo que el lector es el encargado de poner en práctica una serie de 

estrategias que le permitan reconocer la información implícita e ir más allá de los 

contenidos explícitos. Es así que se establecen las conexiones entre los contenidos nuevos 

y los existentes en la memoria y se da sentido al texto, que, en consecuencia, es la nueva 

información (Casas, 2004) (Ver anexo 7.2.1.5). 

Toda lectura demanda la elaboración de inferencias desde la más simple hasta la 

más compleja, esto se refleja al momento de acertar o fallar en la interpretación de textos 

(Casas 2004). De ahí que, una de las causas del bajo desempeño al realizar inferencias 
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puede relacionarse al conocimiento que el lector tiene, pues si el contenido de un texto no 

es conocido o poco familiar es muy difícil inferir (Campanario y Otero, 2000). Así mismo, 

Casas (2004) indica que es primordial que el lector instaure esquemas de interpretación y 

cuente con la información necesaria, de no ser así las inferencias se tornan caóticas y el 

texto es imposible de comprender y construir significados.  

Por otra parte, para realizar inferencias también se considera importante tener claro 

cuál es el propósito de la lectura ya que, de esto dependen las estrategias que se usan en el 

proceso de comprensión lectora. Campanario y Otero (2000) al respecto señalan que el 

lector es capaz de procesar un texto de acuerdo a la exigencia de la tarea de ahí que lo hará 

con mayor o menor profundidad. Es decir que, si a un estudiante se le pide identificar un 

dato necesario para una problemática, se tomará su tiempo y utilizará todas las estrategias 

posibles para ubicarlo, así mismo, los diferentes intereses que tiene el lector en los 

contenidos influyen en el momento del uso de estrategias para la elaboración de 

inferencias.  

4.1.3.4 Desempeño en estrategias de comprensión lectora: subrayado, sumillado, resumen 

y parafraseado 

Para elaborar inferencias o identificar ideas principales un lector utiliza ciertas 

estrategias para lograrlo. En este apartado de la investigación se analiza los resultados 

obtenidos en las estrategias de subrayado, sumillado, resumen y parafraseado. Para la 

aplicación de las evaluaciones de cada estrategia de comprensión lectora, se revisaron los 

temas en clases sincrónicas con explicaciones y ejemplificaciones de cada estrategia y se 

asignaron las tareas en la plataforma Edmodo.  
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4.1.3.4.1 Subrayado 

 

Figura 9. Resultados de la asignación sobre el subrayado. Elaboración propia 

En esta figura 9 se evidencia el resultado de la asignación donde se les pidió a los 

estudiantes que lean un texto de 6 párrafos y subrayen las ideas más importantes en cada 

uno. La asignación fue cumplida por 24 estudiantes que obtuvieron un promedio de 9/10.  

La estrategia del subrayado fue la primera actividad en clase sincrónica donde se resaltó 

que este es una actividad de análisis individual, que sirve para identificar lo esencial de un 

texto, resaltar ideas, recoger la información más importante e inclusive con un buen 

subrayado se puede tener el resumen del texto. Se observa que en esta tarea los estudiantes 

tuvieron un buen desempeño y que lograron identificar la información más valiosa del texto 

y a su vez desarrollaron una mejor comprensión (Ver anexo 7.2.1.1). 

En esta evaluación también se observó que los estudiantes en su mayoría resaltaron 

las ideas principales de cada párrafo. Además, hubo un estudiante que subrayó palabras 
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claves, otro que no ubicó las ideas principales pues subrayó casi todo el texto y uno más 

que realizó un resumen en lugar de subrayar. De los 24 estudiantes que realizaron la tarea, 

12 la hicieron a mano y enviaron las imágenes a la plataforma mientras que el resto lo hace 

en un documento en Word y adjunta el archivo.  

4.1.3.4.2 Sumillado  

 

Figura 10. Resultados de la asignación sobre el sumillado. Elaboración propia 

La estrategia del sumillado ayuda al lector a comprender de mejor manera un texto. 

Esta actividad fue desarrollada por 25 estudiantes que obtuvieron un promedio de 7,5/10. 

En este contexto, 3 estudiantes realizaron la actividad incompleta ya que, no sumillaron 

todas las partes del texto, 7 no realizaron la asignación, 12 estudiantes realizan la actividad 

a mano y enviaron la imagen a la plataforma y 13 adjuntan la actividad en un documento 

de Word. En esta asignación se observó que los estudiantes obtuvieron un bajo 
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rendimiento, aunque algunos ubican la idea principal y realizan la sumilla de manera 

correcta (Ver anexo 7.2.1.1). 

Esta estrategia, de alguna manera, demandó mayor esfuerzo que el subrayado, ya 

que, aquí se realizaron anotaciones al margen con el fin de sintetizar las ideas esenciales 

del texto con el menor número de palabras. Estas notas contenían lo más relevante o el 

resumen del párrafo. Esta estrategia obliga al lector a pensar, a analizar el texto 

minuciosamente, a construir síntesis y elaborar ideas coherentes con un número reducido 

de palabras. De igual manera, quien pone en práctica esta estrategia, debe realizar varias 

lecturas para identificar la intención del texto y las ideas más importantes para lo cual debe 

poner toda la atención y concentración (Villota, Fajardo, Garzón 2015).  

4.1.3.4.3 Resumen 

 

Resultados de la asignación sobre el resumen. Elaboración propia 

Esta actividad fue desarrollada por 21 estudiantes en la plataforma Edmodo, los que 

obtuvieron un promedio de 7,61/10. Se compartieron en la plataforma 4 textos cortos, los 
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estudiantes los copiaron y debían hacer un resumen. Antes de la evaluación se presentó y 

se ejemplificó el proceso para realizar un buen resumen. Se observa que los estudiantes 

aplicaron lo aprendido en clase, aunque no todos tuvieron un buen desempeño en la 

evaluación debido a la inasistencia a clase sincrónica (Ver anexo 7.2.1.3). 

En la evaluación de los resúmenes se observó que los estudiantes lograron recoger 

las ideas generales del texto y sintetizarlo suprimiendo las ideas secundarias. Se observó 

que 4 estudiantes no realizaron la actividad completa, 3 la hicieron a mano la actividad a 

mano y enviaron una imagen y el resto lo hizo en un documento en Word. Las notas bajas 

hacen referencia a los estudiantes que no asistieron a clases sincrónicas y realizaron las 

actividades simplemente por cumplir.  

En esta estrategia los estudiantes que asistieron a clase pudieron entender que el 

resumen es una síntesis que se debe realizar en una segunda o tercera lectura, la que recoge 

lo fundamental de un texto. Se trata de reducir un texto completo en uno más breve que 

tenga las ideas generales y suprimir las que tienen menor importancia. Para lograr obtener 

este resultado se necesita hacer un análisis minucioso del texto para discriminar ideas, 

temas, subtemas, estructura u organización del texto. Se pueden hacer anotaciones al 

margen de manera similar al sumillado. Mediante la estrategia del resumen se facilita la 

comprensión lectora lo cual requiere concentración y atención (Villota, Fajardo, Garzón 

2015).  
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4.1.3.4.4 Parafraseo 

 

 

Figura 11. Resultados de la asignación sobre el parafraseo. Elaboración propia 

En la evaluación de la estrategia del parafraseo se observa que los estudiantes 

obtuvieron un promedio de 7,21/10. La actividad fue realizada por 21 estudiantes en la 

plataforma virtual. Se compartieron 4 textos cortos y se les pidió parafrasear mediante las 

estrategias de parafraseo que fueron revisadas en la clase sincrónica. Según los puntajes 

obtenidos en esta actividad no se evidenciaron un buen rendimiento; esto se debe a que los 

estudiantes tuvieron dificultad al momento de plasmar sus ideas escritas, no existía 

coherencia o no expresaban todo lo que querían. Es decir, se encentraron ideas a medias o 

mal construidas. Además, se observan copias textuales en algunas partes de los escritos  

(Ver anexo 7.2.1.3). 
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Se considera a la paráfrasis como una estrategia inicial para la comprensión de 

textos. Para una mejor comprensión se les explicó a los estudiantes que esta estrategia 

consiste en leer, ampliar, sintetizar o reestructurar un texto, para lo cual se deben apoyar 

en las organizaciones gramaticales, vocabulario y conocimientos previos que dará lugar a 

la paráfrasis, construcción de significados y comprensión del texto (Cepeda, Gamiño, 

Refugio y Velasco, 2013). Entonces la paráfrasis se considera una estrategia de 

comprensión lectora eficiente, pero al igual que las anteriores necesita de análisis y 

concentración.  

 La secuencia didáctica se desarrolló como estaba prevista y aunque cumplió su objetivo 

también se presentaron algunos inconvenientes durante su implementación, entre la planificación 

y la ejecución se realizaron ajustes ya que en un principio iba a ser impartida en clases presenciales. 

Pero debido a la crisis sanitaria se desarrolló en la virtualidad y como es sabido una clase virtual 

es muy limitada, no así una clase presencial en la que se aprovechan todos los espacios para aclarar 

dudas y el contacto directo con el estudiante facilita la confianza comunicación. Entonces es más 

fácil trabajar dentro de un aula que tras un computador. Del mismo modo, debido a la virtualidad 

y los problemas de conectividad algunos estudiantes no pudieron ingresar a clases sincrónicas y se 

les dificultó el cumplimiento y desarrollo de tareas. Todos estos factores fueron aspectos negativos 

que influyeron en los resultados obtenidos en la investigación. 

4.2 Resultados de la evaluación 

En general, se observa que no existe un desempeño eficiente en la aplicación de las 

estrategias para la comprensión lectora. Si bien es cierto que no son tan bajo los resultados no son 

los más alentadores. Esto se debe a que los estudiantes vienen arrastrando ciertas carencias desde 
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los años inferiores y este resultado nos demuestra que las habilidades se deben ir entrenando, 

desarrollando y consolidando a lo largo de toda la vida académica. De la misma manera, una 

dificultad que se presenta al momento de aplicar estas estrategias se pone en manifiesto en 

“aspectos como la pobreza léxica, e incorrecciones morfosintácticas y semánticas que son 

señaladas como obstáculos para una solución completa de comprensión” (Cepeda, Gamiño, 

Refugio y Velasco, 2013, p.100). 

Si bien es cierto lograr transformar al 100% la comprensión lectora de nivel a nivel es una 

ardua tarea, en el enfoque Enseñanza Recíproca Pascual et al. (2014) dan a conocer que las 

generalidades de los tipos de texto, las tipologías textuales o los modos de organización junto con 

la reflexión de la lectura tienen estrategias que se usan en la comprensión lectora y tienen un gran 

impacto. Al respecto, Casanny (2006) señala que el contexto y la situación comunicativa son 

factores que aportan a la construcción de significados o inferencias.  

Por otra parte, Carlino (2013) menciona que el proceso de enseñanza aprendizaje depende 

de la interacción entre los estudiantes y el docente. En así que, cada quien cumple un rol dentro de 

la educación, pero puede suceder que los docentes quienes son los transmisores de conocimiento 

solo transmitan una parte de lo que los estudiantes necesitan saber. Es decir, no se enseñan 

“procesos y prácticas discursivas y de pensamiento que como expertos en un área hemos aprendido 

en nuestros años de formación” (p.11). Por lo tanto, no existe una transferencia de un aprendizaje 

significativo donde los estudiantes aprendan “modos de indagar, de aprender y de pensar en un 

área de estudio, modos vinculados con las formas de leer y de escribir que hemos ido desarrollando 

dentro de la comunidad académica a la que pertenecemos” (p.13). 
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De igual manera, señala que el aporte de los estudiantes es muy importante dentro del aula 

y manifiesta que:  

Solo el alumno que por su cuenta ya está capacitado y motivado para 

aprender una serie de acciones similares – vinculadas a estudiar, poner en relación 

y reelaborar la información obtenida – es el que verdaderamente aprende; quien no 

sabe o no está motivado internamente a hacerlo apenas se instruirá en forma 

superficial para intentar salir airoso de los exámenes. (p.11.) 

 Es decir, los estudiantes que están motivados y están prestos a la adquisición de 

conocimientos son quienes van a buscar los medios necesarios para aclarar sus dudas y 

despejarlas al momento de realizar sus actividades académicas. Esto no es así, los 

estudiantes que no sienten ninguna motivación e interés por aprender, pues el cumplimiento 

de tareas o asistencia a clase es nulo o hacen las tareas simplemente por cumplir.  

Igualmente, es importante mencionar que los estudiantes realizaron trabajos incompletos o 

realizaron otra actividad en lugar de lo que se les pidió, de ahí, que se vea la importancia de tener 

una comunicación eficaz al momento de transmitir las consignas. Al respecto, Condito (2019) 

menciona que las consignas son todas las indicaciones o las tareas que el docente da al estudiante 

y además son herramientas o instrumentos que portan significados primordiales en las actividades 

cotidianas dentro del aula. En este sentido, se deben considerar que una consigna escrita debe ir 

acompañada de una textualización oral como mediadora de las acciones escritas. De ahí, que la 

inasistencia a las clases sincrónicas también influya en los resultados obtenidos.  
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4.3 Percepciones de los estudiantes sobre la secuencia didáctica   

 Esta categoría se enfoca en identificar la percepción y el impacto de la secuencia didáctica 

en los estudiantes. Al plantearse una investigación acción se busca el protagonismo de los 

participantes con el fin de transformar y mejorar la práctica docente. Por lo tanto, para la 

recolección de datos se planteó una entrevista abierta de 10 preguntas que fue aplicada en la 

plataforma Edmodo al final de la secuencia. Las preguntas estaban orientadas a indagar sobre la 

percepción de los estudiantes sobre el desarrollo de todos los momentos de la secuencia didáctica. 

 La secuencia didáctica se desarrolló con preguntas que están relacionadas con las variables: 

aprendizajes derivados de la secuencia didáctica: ¿Qué fue lo que más te llamó la atención dentro 

del desarrollo de este proyecto? Luego de haber participado en este proyecto: ¿crees que te va a 

resultar más fácil reconocer los tipos de texto? ¿Por qué? ¿Cuál de las estrategias de lectura puestas 

en práctica en este proyecto consideras que fue la que más te ayudó para recoger la información 

esencial de un texto? ¿Por qué?). Sobre la metología usada se preguntó:  ¿Cómo te sentiste durante 

el desarrollo de este proyecto?, ¿Consideras que interpretar el mensaje luego de leer un texto es 

simple o complejo? ¿Por qué?, ¿Te gustó esta modalidad de trabajo, argumenta tu respuesta?). 

Finalmente, se indagó sobre ajustes o recomendaciones: ¿Qué fue lo que menos te llamó del 

Proyecto? ¿Por qué? Si tuvieses que cambiar algo del Proyecto, ¿Qué cambiarías? ¿Por qué?) (Ver 

en anexo 7.2.2). 

 Luego de la aplicación de la secuencia didáctica, la entrevista se compartió el en la 

plataforma Edmodo donde los estudiantes accedieron y respondieron las preguntas de acuerdo a 

sus impresiones. El objetivo de la entrevista fue indagar sobre la pertinencia, las motivaciones 

derivadas de las actividades realizadas, así como la valoración en general de la secuencia. Con 

referencia a los aprendizajes, se logró recoger algunos aspectos que fueron valorados por los 
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estudiantes; tales como, las generalidades y las características de cada uno de los temas revisados 

en la secuencia didáctica. En relación con los tipos de texto los estudiantes manifiestan que las 

estructuras texturales revisadas son conocimientos que les van a guiar en la comprensión de textos.  

De acuerdo a las entrevistas realizadas, con respecto a la categoría “valoración de la 

secuencia didáctica”, podemos interpretar lo siguiente: los temas tratados en clase y la 

ejemplificación de los mismos fueron útiles. En este sentido, los estudiantes mencionaron que les 

ayudaron a entender mejor, además de ser como guías al momento aplicarlos en la de identificación 

del tipo de textos y realización de inferencias. “Creo que después del proyecto me voy a poder 

guiar de mejor manera a la hora de identificar los tipos de textos porque entendí como lo principal 

que debe tener cada texto o párrafo entonces creo que si me resultara un poco más fácil.” (D. 

Cajisaca 20 de abril de 2021.) “En este proyecto hemos podido identificar varios ejemplos 

textuales, por ejemplo, si son descriptivos, argumentativos, explicativos, etc. o si las ideas 

principales están implícitas o no”. (P. Garnica 20 de abril de 2021.)  

Así también, con referencia a las estrategias de comprensión lectora, a través de lo que 

dicen los estudiantes se interpreta que las estrategias de comprensión lectora no estaban siendo 

utilizadas con el fin de comprender un texto. “Lo que más me llamó la atención de este proyecto, 

fue que nos presentó estrategias o formas más fáciles de comprender un texto tales como el 

subrayado, el sumillado, el resumen, el parafraseo, entre otros, y de esta forma comprender mejor 

un texto.” (M. Herrera 20 de abril de 2021.) “Mediante el desarrollo de este proyecto pude darme 

cuenta que es super importante el saber analizar y comprender diferentes situaciones que requieren 

de un análisis o interferencia según nuestro punto de vista a estos temas junto con las herramientas 

lingüísticas o textuales de los temas aprendidos”. (J. Tacuri 20 de abril de 2021.) 
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Así mismo, al momento de indagar sobre las percepciones de los estudiantes con relación 

a la metodología que se utilizó en la secuencia didáctica la valoración fue positiva, en este sentido 

los estudiantes manifiestan que se sintieron conformes con los temas tratados y la forma en la que 

se llevó a cabo el proceso de enseñanza y que todas las actividades realizadas brindaron aportes 

para la comprensión lectora. “El proyecto fue bastante interesante, me sentí muy conforme con la 

información obtenida.” (X. Huamán 20 de abril de 2021.)  “Siempre es bueno aprender más y 

mucho mejor si es algo muy importante como en este caso, los temas tratados nos servirán mucho 

en el futuro para que realizar tareas o simplemente para leer algún texto y nos sea más sencillo.” 

(V. Moran 20 de abril de 2021.) “La información o conocimientos que se nos fue entregada para 

estudiar mediante la ayuda de la docente fue excelente y cada tema fue abordado con sus 

componentes en orden y con ejemplos, lo que nos ayudó y ayudara a comprender mejor.” (X. 

Vélez 20 de abril de 2021.) 

Finalmente, en la categoría de recomendaciones, con respecto a la secuencia didáctica los 

estudiantes manifiestan que sería importante realizar otras actividades con más ejercicios prácticos 

y no mucha teoría, que el tiempo de duración de la secuencia ha sido muy corto, que en algunos 

casos se debería profundizar más los temas. “Cambiaria el tiempo de duración porque teníamos 

muy poquito tiempo y no nos alcanzaba para poder revisar todos los ejemplos”. (C. Silva 20 de 

abril de 2021.) “Cambiaría en menos teoría y más explicación con ejemplos para que podamos 

comprender mejor.” (P. Puentestar 20 de abril de 2021.) 
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Capítulo 5. Conclusiones y Recomendaciones  

La lectura y la escritura son pilares fundamentales en la educación, por lo tanto, es 

imprescindible centrar nuestra atención en algunos aspectos que favorezcan a mejorar la práctica 

docente con respecto a estas destrezas. A partir de esta investigación se pudieron extraer las 

siguientes conclusiones.  

La tipología textual y sus generalidades dieron respuesta a algunas inquietudes de los 

estudiantes y les brindaron las herramientas necesarias para fortalecer la habilidad lectora de nivel 

inferencial. La aplicación de estrategias se utilizó como instrumentos que ayudaron a los 

estudiantes a ubicar las partes importantes del texto, ideas principales y a comprender mejor el 

texto. 

La participación de los estudiantes en la plataforma virtual les permitió acceder al 

conocimiento en forma práctica y lúdica logrando a la vez un aprendizaje autónomo ya que se 

trabajó en el aula invertida donde las actividades se planificaron previamente y los estudiantes 

tenían la posibilidad de desarrollar las actividades de acuerdo a sus posibilidades; esto alguna 

manera facilitó el aprendizaje en el estado de emergencia sanitaria. 

Las aplicaciones de secuencias didácticas tienen una gran acogida dentro del aula. Puede 

ser que no sea sencillo por las facilidades con las que se puedan contar o no, lo que se debe hacer 

es utilizar métodos innovadores con el fin de generar en los estudiantes el interés de acercarse a la 

lectura utilizando todos los recursos disponibles para apoyar el trabajo docente. El trabajo 

personalizado que se realiza es arduo, pero trae resultados positivos y sobre todo se les ayuda a 

desarrollar las destrezas necesarias para lograr los objetivos propuestos.  
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Se pudo evidenciar que el planteamiento de las estrategias de comprensión lectora como 

subrayado, sumillado, resumen, parafraseo y modos de organización discursiva tuvieron un 

impacto positivo durante el desarrollo de este trabajo, por el rol que asumieron los estudiantes 

dentro de la investigación y las actividades que fueron cuidadosamente seleccionadas de acuerdo 

al contenido de los textos. La aplicación de estas estrategias son instrumentos que ayudaron a los 

estudiantes a ubicar las partes importantes del texto, ideas principales, a comprender mejor el texto 

y por ende a elaboran inferencias de los mismos.  

Con respecto a las pruebas Ser Bachiller, hoy llamadas pruebas Transformar, donde se 

intentan medir los conocimientos de los estudiantes no han variado, pues en Dominio lingüístico 

se sigue evaluando el razonamiento verbal mediante ejercicios de inferencias de temas, ideas 

principales, asuntos, etc. Lo que ha cambiado es el ente evaluador ya que antes era la INEVAL 

quien se encargaba de la evaluación, mientras que en la actualidad quien evalúa es la SENECYT.  

Lo que nos queda como interrogante es saber si es que una prueba de estas determina las 

habilidades y aptitudes de un estudiante para elegir una carrera que sea de su agrado ya que esta 

determinará su futuro o cuál es la opción que tiene cada uno.  

El tema de la lectura es un proceso que no es sencillo para nuestros estudiantes, no se 

aprende de una vez, es una habilidad que se va adquiriendo día a día y siendo esta   una práctica 

social que se sitúa en diferentes contextos con modalidades y propósitos específicos; debemos 

aprovechar todos los soportes que tenemos disponibles para poder leer y de esta manera aprovechar 

cada espacio para crecer en ellos el gusto por la lectura. 
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Por otra parte, con relación a  las prácticas pedagogías se recomienda que los docentes de 

todos los niveles educativos desde los inferiores hasta los niveles superiores, busquen los mejores 

métodos o estrategias para generar en los estudiantes el amor por la lectura de manera que ellos no 

realicen las tareas simplemente por cumplir, sino que encuentren en el acto de leer una actividad 

agradable que se puede realizar en cualquier momento y sobre todo que les traerá muchas cosas 

buenas en su desarrollo profesional y personal.  

Se recomienda a los docentes involucrar activamente a los estudiantes en las 

planificaciones de actividades sobre lectura y escritura; y que estas estén enfocadas en sus edades, 

intereses y necesidades. Con esto se irán fortaleciendo las habilidades lecto-comprensivas desde 

los niveles inferiores hasta los superiores y así preparar a nuestros estudiantes para comprender un 

texto y emitir concusiones o inferencias acerca del mismo.  

Esta investigación estaba orientada en el nivel inferencial de lectura, pero es importante 

mencionar que se debe también enfatizar el nivel literal ya que debemos partir desde ahí como un 

prerrequisito para continuar con el siguiente nivel de lectura; donde el lector realiza deducciones, 

elabora conclusiones e identifican la información que no esté explicita en el texto; a esto se le 

denomina inferir. Además, si fuera posible y mirando si se alcanzaron los niveles anteriores lo 

óptimo es enfocarnos también en el nivel crítico, en el que el lector es capaz de mirar el punto de 

vista, la ideología o argumentación del autor, en cada lectura, la importancia está en encontrar el 

contenido escondido o el verdadero significado que quiere transmitir el texto.  

En este estudio, los resultados evidenciaron que conocer los diferentes tipos de textos, su 

finalidad y estructura son estrategias de comprensión lectora por el propósito comunicativo general 

y el propósito comunicativo menor que encontramos en cada texto y su intencionalidad al 
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momento de producir textos. En ese sentido, considerando la transversalidad, se podría recomendar 

que los docentes de todas las áreas de estudio trabajen en el aula con los diferentes modos de 

organización discursiva para así fortalecer el conocimiento de la tipología textual y la comprensión 

lectora.  Así mismo, la investigación realizada evidenció que es necesario fortalecer las estrategias 

de comprensión lectora en todos los niveles de educación, no solo en el bachillerato, es importante 

que estas habilidades se vengan entrenando, desarrollando y consolidando año tras año, a lo largo 

de toda la vida académica. 

Por otra parte, como es bien sabido este proyecto se realizó de manera virtual pero la crisis 

sanitaria produjo una brecha digital que originó desigualdades en el ámbito educativo, y esto tuvo 

un impacto directo en la productividad académica del grupo de estudiantes que participaron en 

este proyecto ya que, algunos no tenían los recursos para ingresar en las clases virtuales, otros se 

dedicaron a trabajar para ayudar en  sus casas y otras muchas situaciones que generaron malestar, 

en realidad ha sido un verdadero reto el poder tener una educación de calidad. No todos nuestros 

estudiantes han podido enfrentar este escenario de la mejor manera por razones ya antes 

mencionadas por lo tanto se requieren los mismos o mayores esfuerzos hasta lograr superar la 

crisis e intentar que todos tengan el mismo nivel de conocimiento.  

Durante el desarrollo de este trabajo de investigación se observó que los estudiantes tienen 

muchas falencias al momento de comprender un texto, esto se debe a diferentes razones, como: 

desinterés, falta de recursos, falta de conocimiento, etc. Cabe mencionar que los docentes también 

necesitamos concientizarnos de que nuestros estudiantes requieren de nuestro mayor esfuerzo al 

momento de compartir nuestros conocimientos y se debe considerar mayormente la lectura ya que 

si ellos se concientizan que este es un buen hábito, se les abrirán muchas puertas. Es también 
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importante mencionar que un estudiante dentro de su casa también puede fortaleces su hábito 

lector. Entonces es nuestra tarea como docentes motivar a los padres de familia que compartan con 

sus hijos esta actividad tan necesaria que los ayudará a incrementar sus conocimientos y a crecer 

como seres humanos, ya que cuando comparten actividades en familia fomentan la unidad, el amor 

y no hay nada mejor que educar con el ejemplo.  
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7. Anexos 

7.1 Pre-test aplicada a los estudiantes  

Lea los siguientes textos y señale las opciones correctas.  

1. Con base en el texto, identifique la tesis.  

Las películas de superhéroes se han convertido en un género muy popular. En estas producciones 

la mayoría de realizadores usa efectos especiales para atraer la atención del espectador; sin 

embargo, existen otras técnicas. ¡Algunos directores se enfocan más en conseguir el mejor 

desempeño de los actores y en plasmar su visión del mundo; en estas obras, la ausencia de efectos 

especiales genera una cercanía entre el superhéroe y el espectador. El resultado, incluso en 

términos económicos, suele ser favorable, lo que demuestra que es posible narrar una historia de 

superhéroes sin usar efectos especiales.  

Opciones:  

a. Las películas de superhéroes se han convertido en un género muy popular. 

b. La mayoría de realizadores usa los efectos especiales para impactar al espectador. 

c. Algunos directores se enfocan más en conseguir el mejor desempeño de los actores. 

d. Es posible narrar una historia de superhéroes sin usar efectos especiales. 

 

Respuesta: Opción D 

 

2. Identifique la tesis del texto.  

Lituania cuenta, hoy por hoy, con una población de 2 847 904 personas, esto a comparación del 

2015, en el que la población fue de 2 888 558 individuos. Esta disminución (23 233 mujeres y 17 

421 hombres) sería mayor si la esperanza de vida no fuera significativamente alta con respecto a 

otras naciones del mundo. Al igual que Alemania y Ucrania, Lituania pasa por una crisis 

demográfica crónica. El fenómeno es preocupante dado que Lituania posee uno de los índices de 

natalidad más bajos de Europa, esta situación requiere del análisis de múltiples factores sociales.  

Modificado con fines pedagógicos. Pedro Reques Velasco. Un mundo asimétrico. Recuperado el 

30 de mayo de 2017 en http://bit.ly/2qrkDae  

Opciones:  

a. Al igual que Alemania y Ucrania, Lituania pasa por una crisis demográfica crónica. 

b. El fenómeno es preocupante dado que Lituania posee uno de los índices de natalidad más 

bajos entre los países de Europa. 

c. Lituania actualmente cuenta con una población de 2 847 904 que va en descenso. 

d. El problema sería mayor si la esperanza de vida no fuera significativamente alta con 

respecto a otras naciones de mundo  

 

Respuesta: Opción A 
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3. Identifique la tesis del texto.  

La temperatura media de la superficie terrestre se ha incrementado como resultado del 

calentamiento global. A causa de la fusión de porciones del hielo polar, el nivel del mar sufrió un 

alza de 10 a 20 centímetros durante el pasado siglo y continuará aumentando. La magnitud y 

frecuencia de las lluvias también han aumentado debido a un incremento en la evaporación de los 

cuerpos de aguas superficiales. Varios investigadores concluyeron que en el próximo medio siglo 

la temperatura de la superficie terrestre se incrementará hasta alcanzar 4,5 ºF y hasta 10 ºF durante 

este siglo. Este incremento en la evaporación de agua resultará en un aumento en la intensidad y 

frecuencia de los huracanes y tormentas. Además, será la causa de que la humedad del suelo se 

reduzca considerablemente.  

Modificado con fines pedagógicos. Recuperado el 26 de octubre de 2017 en https://goo.gl/GU93Lf  

Opciones:  

a. Varios investigadores concluyeron que en el próximo medio siglo la temperatura de la 

superficie terrestre se incrementará hasta alcanzar 4,5 ºF . 

b. El nivel del mar sufrió un alza de 10 a 20 centímetros durante el pasado siglo y seguirá 

aumentando. 

c. La temperatura media de la superficie terrestre se ha incrementado como resultado del 

calentamiento global. 

d. La magnitud y frecuencia de las lluvias también han aumentado debido a un incremento en 

la evaporación de los cuerpos de aguas superficiales 

 

Respuesta: Opción C 

 

4. Con base en el texto, identifique la idea principal.  

A pesar de ser un ecosistema ecuatoriano que recibe agua de lluvia solo tres meses al año, los 

bosques secos albergan gran cantidad de especies exclusivas de estas regiones, por lo que el interés 

en su estudio ha crecido considerablemente en los últimos años. Particularmente la Reserva 

Ecológica Arenillas, ubicada en la provincia de El Oro, posee una de las áreas más extensas de 

bosque y matorral seco del país, donde habitan mamíferos como el puma, el zorro, el armadillo de 

nueve bandas, la zarigüeya, entre otros. Además, es el hogar de más de cien tipos de aves. En 

dichos bosques también existe una gran variedad de anfibios como el sapo “bocón” que se 

encuentra en el listado de especies amenazadas.   

Modificado con fines pedagógicos. Recuperado el 26 de mayo de 2017 en http://bit.ly/2r7gxr0   

Opciones:  

a. La Reserva Ecológica Arenillas, ubicada en la provincia de El Oro, posee una de las áreas 

más extensas de  bosque y matorral seco del país.  

b. Los bosques secos albergan gran cantidad de especies exclusivas de estas regiones.  
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c. Los bosques contienen una gran variedad de anfibios como el sapo “bocón” que se 

encuentra en el listado de especies amenazadas. 

d. La importancia de estudiar los bosques secos ha crecido considerablemente en los últimos 

años. 

Correcta la opción: B 

 

5. Con base al texto, identifique la idea principal. 

El Museo de Historia Natural de South Kensington, en Londres, famoso por sus trabajos sobre 

la hormona tiroidea ha llegado a la conclusión de que los productos químicos afectan al 

desarrollo del cerebro. La hormona tiroides es la encargada de modular cada etapa en el 

desarrollo del cerebro y durante millones de años su estructura ha permanecido inalterada. Sin 

embargo, actualmente esta hormona se ha visto afectada para desempeñar su crucial papel, ya 

que es muy vulnerable a compuestos químicos encontrados en plaguicidas y plastificantes, 

entre otros. La investigadora Johannes Brown afirma que “los niños nacidos de madres 

expuestas a pesticidas u otros productos químicos también pueden presentar más problemas de 

neurodesarrollo”. Es decir que las pequeñas variaciones en los niveles de la hormona tiroidea 

de una mujer durante la etapa temprana de su embarazo afectan significativamente al 

coeficiente intelectual de su bebe.  

a. Los productos químicos afectan a la hormona tiroidea que regula el desarrollo del 

cerebro.  

b. El Museo de Historia Natural de South Kensington es famoso por sus trabajos sobre la 

hormona tiroidea. 

c. En la época actual, la glándula tiroidea se ha visto afectada, ya que es muy vulnerable 

a los compuestos encontrados en plaguicidas y plastificantes.  

d. Las variaciones en los niveles de la hormona tiroidea de una mujer durante la etapa 

temprana del embarazo, afectan al coeficiente mente intelectual del bebe. 

Respuesta: Opción A 

6. CON BASE AL TEXTO, IDENTIFIQUE LA TESIS. 

Las redes sociales son un excelente instrumento para potenciar distintas formas de enseñanza y 

aprendizaje. En este sentido, se concebirán las redes como una herramienta de democratización de 

la información que transforma a las personas en receptores y en productores de contenidos. 

Orihuela, conocido pedagogo, menciona que las redes sociales desarrollan tres tareas 

fundamentales en los estudiantes: la comunicación, la cooperación y la comunidad. El uso de las 

redes en ambientes educativos permite al estudiante expresarse por si mismo, entablar relaciones 

con otros y atender a las exigencias propias de su educación.               Por ejemplo, la versatilidad 

de las redes permite compaginar en un mismo espacio de estudio distintas formas de enseñanza y 

aprendizaje. Es posible generar contextos que incluyan prácticas colaborativas basadas en la 

horizontalidad junto con didácticas más tradicionales. Por lo tanto, en las redes sociales, el 

estudiante deja de ser un espectador para ser partícipe activo en el proceso educativo  



 

Jenny Olfa Quinde Chacho                                                                                                                  90 

 

A) Se concebirán las redes como herramientas de democratización de información que 

transforma a las personas en receptores y productores de contenidos 

B) Las redes sociales son un excelente instrumento para potenciar distintas formas de 

enseñanza y aprendizaje  

C) Orihuela menciona que las redes sociales desarrollan tres tareas fundamentales en los 

estudiantes: la comunicación, la cooperación y la comunidad  

D) Por ejemplo, la versatilidad de las tareas permite compaginar distintas formas de 

enseñanza y aprendizaje 

Respuesta: Opción B 

7. CON BASE EN EL TEXTO, IDENTIFIQUE LA IDEA PRINCIPAL. 

Un estudio reciente reveló que las hormigas de determinada especie son capaces de tomar 

decisiones colectivas racionales. Un equipo de científicos japoneses realizó un experimento 

con 56 hormigas, en el que marcó a cada una con un código concreto para evaluar su 

comportamiento individual al exponerlas a fuentes con diferentes cantidades de azúcar. 

Después de repetir las pruebas varias veces, los científicos observaron que todas tenían 

preferencias especificas debido a los distintos umbrales de sensibilidad que cada una posee. A 

pesar de estas discrepancias, pronto notaron que cuando las hormigas formaban colonias, la 

mayoría escogía la fuente más rica en azúcares, es decir tomaban la decisión más racional en 

consenso. Los científicos creen que el mismo mecanismo que permite este fenómeno podría 

servir para entender el funcionamiento de las neuronas en el cerebro humano. 

 

A) Los científicos realizaron el experimento con 56 hormigas para evaluar su 

comportamiento al exponerlas a fuentes con diferentes cantidades de azúcar  

B) Un estudio reveló que las hormigas de determinada especie son capaces de tomar 

decisiones colectivas racionales  

C) Los científicos creen que el mismo mecanismo que permite este fenómeno podría servir 

para entender el funcionamiento de las neuronas en el cerebro  

D) El estudio identificó que cuando las hormigas formaban colonias, la mayoría escogió 

la fuente más rica en azúcares  

 

Respuesta: Opción B 

8. Con base en el texto, identifique la tesis.  

La educación posee la capacidad incomparable de reducir la pobreza extrema y potenciar los 

objetivos de desarrollo de más amplio espectro. Esto consecuencia con la concepción de 

educación que menciona que es el conjunto de actividades realizadas en contextos diferentes 

(formal, no formal e informal) para satisfacer las necesidades educativas básicas. Según datos 

preliminares del informe de la UNESCO, las principales estadísticas publicadas constituyen 

una prueba de que la inversión en educación mitiga la pobreza extrema. Es necesario reconocer 
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que destinar recursos que mejoren la educación garantiza beneficios considerables en materia 

de salud y productividad. Sin embargo, para poner en marcha esta capacidad transformadora 

de la educación, será preciso ampliar los nuevos objetivos de desarrollo para que aseguren no 

solo la igualdad de acceso a la instrucción primaria para todos los niños, sino también una 

enseñanza secundaria de calidad “Las conclusiones dadas a conocer, hoy confirman con mayor 

nitidez que la educación puede mejorar la vida y la sociedad”, afirmó la directora general de 

la Unesco, Irina Bokova. 

A) La educación  posee la capacidad incomparable de reducir la pobreza extrema y 

potenciar los objetivos de desarrollo de amplio espectro 

B) La educación es el conjunto de actividades educativas realizadas en contextos 

diferentes para satisfacer las necesidades educativas básicas  

C) Según datos de la Unesco, las estadísticas publicadas constituyen una prueba de que la 

inversión en educación mitiga la pobreza extrema 

D) Es necesario reconocer que destinar recursos para la educación garantiza beneficios 

considerables en materia de salud y productividad  

Respuesta: Opción A 

9. CON BASE EN EL TEXTO, IDENTIFIQUE LA INFERENCIA ADECUADA  

Cuando una persona escucha a otra que le habla, no solo reacciona a lo que se le está diciendo, 

sino también, a otras características del habla como el tono emocional y el género del hablante. Un 

reporte de la revista Current Biology proporciona las primeras evidencias de que los perros 

también diferencian y procesan esos diversos componentes de la voz humana. “Aunque no 

podemos decir qué tanto o de qué manera los perros puedan entender la información del discurso, 

es posible afirmar que reaccionan tanto a los registros verbales como a la información relacionada 

con el hablante, y que esos componentes parecen ser procesados en diferentes áreas del cerebro 

del animal”, dice Victoria Ratcliffe, de la Universidad de Sussex Estudios previos han demostrado 

que los perros tienen sesgos hemisféricos -cerebro izquierdo contra el derecho- cuando procesan 

sonidos de la vocalización de otros perros. Ratcliffe y su supervisor David Reby pronunciaron un 

discurso a cada lado del perro, para que captaran los sonidos con cada uno de sus oídos, al mismo 

tiempo y con la misma amplitud. “El aporte de cada oído es transmitido principalmente al 

hemisferio opuesto del cerebro”, explica Ratcliffe  

A) A los investigadores Victoria Ratcliffe y David Reby concluyen que los perros comprenden 

la voz humana  

B) Los estudios proporcionan evidencias de que los perros diferencian y procesan diversos 

componentes de la voz humana  

C) Los perros captan la voz de otros perros, porque son capaces de procesar los sonidos 

humanos  

D) Los sesgos hemisféricos en los perros permiten procesar cierta información de los sonidos 

de otros caninos 

Respuesta: Opción D 
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10. IDENTIFIQUE LA TESIS DEL TEXTO. 

La idea de que las casas editoriales se encuentren en crisis es falsa. Desde Gutenberg, todas las 

empresas editoriales han estado en crisis. Lo que llaman crisis es algo inherente a la edición, es lo 

que diferencia a la edición de cualquier otra actividad comercial. Hay algo de magia en este 

negocio que fascina y precipita la derrota de ciertos espíritus hechizados. Fundar una editorial, 

publicar libros, aún es una aventura arriesgada como la de Marco Polo y Cristóbal Colón. Construir 

una editorial y soñar con su éxito, es como tratar de alcanzar la luna solo dando brincos. 

 

A) A fundar una editorial, publicar libros, aún es una aventura arriesgada  

B) La idea de que las casas editoriales se encuentran en crisis es falsa 

C) Hay algo de magia en este negocio que fascina y precipita la derrota de ciertos espíritus 

hechizados  

D) Lo que llaman crisis es inherente a la edición y es lo que la diferencia de otra actividad 

comercial 

Respuesta: Opción B 
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7.2 Secuencia didáctica  

Año: Tercer año de Bachillerato General Unificado 

Tipo de institución: Institución fiscal de la zona urbana de la ciudad de Cuenca.  

Objetivos: Lograr que el estudiante realice inferencias en textos cortos de tipo argumentativo, 

descriptivo y expositivo mediante el uso de estrategias de comprensión lectora.  

Objetivos planteados en el Currículo Nacional:  

• OG.LL.5. Leer de manera autónoma y aplicar estrategias cognitivas y metacognitivas de 

comprensión, según el propósito de lectura.  

• OG.LL.6. Seleccionar textos, demostrando una actitud reflexiva y crítica con respecto a la 

calidad y veracidad de la información disponible en diversas fuentes para hacer uso 

selectivo y sistemático de la misma. 

Contenidos: Lectura inferencial, idea principal, tipo de textos (argumentativos, descriptivos y 

expositivos) Estrategias de comprensión lectora (subrayado, sumillado, resumen, parafraseo)  

idea principal.  

 

Secuencia didáctica para la comprensión lectora 

Número de Sesión: Uno  
Duración: 1 hora sincrónica  

Objetivo: Identificar el nivel de comprensión lectora inferencial que se encuentra en los 

estudiantes mediante un pre-test.  

Estrategias de aprendizaje 

Hora sincrónica  

Aplicación del pre-test en la plataforma Edmodo. 

En esta sesión se aplica la evaluación de conocimientos sobre la lectura inferencial en textos 

argumentativos, expositivos y descriptivos en los que deben inferir ideas, argumentos, 

opiniones, asuntos, tesis y temas.  

Se les pide a los estudiantes acceder a la plataforma y abrir el cuestionario de 10 preguntas de 

opción múltiple y realizar las inferencias correspondientes, para lo cual tienen 20 minutos.  

Fundamentación conceptual  

El pre-test  de comprensión lectora de nivel inferencial se elaboró con preguntas de la plataforma 

Jóvenes del apartado de razonamiento verbal, se seleccionaron preguntas en la que los 

estudiantes deben realizar inferencias   recuperado de: 

https://www.jovenesweb.com/transformar/practicar/preguntas/razonamiento-verbal 

https://www.jovenesweb.com/transformar/practicar/preguntas/razonamiento-verbal
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Instrumento de registro  

Registro de evaluación en la plataforma Edmodo.  

 

Secuencia didáctica para la comprensión lectora 

Número de sesión: dos   
Duración: 1 hora sincrónica, dos horas asincrónicas 

Objetivo: mejorar el nivel inferencial de predicción mediante la aplicación de estrategias de 

comprensión lectora del subrayado y el sumillado.  

Estrategias de aprendizaje 

Subrayado, sumillado 

Actividades de apertura  

Hora asincrónica  

Previa a la sesión se les pide a los estudiantes que lean un documento PDF sobre las estrategias 

del subrayado y sumillado que se comparte en la plataforma virtual. 

Se les pide tomar notas sobre lo que consideren importante y puedan realizar su aporte en la 

clase sincrónica.  

Actividades de desarrollo 

Hora sincrónica  

Se les pide a los estudiantes hacer un breve comentario sobre la lectura previa. 

En la clase sincrónica se analiza y comenta el documento PDF sobre las estrategias del 

subrayado y sumillado.  

Se comprueba saberes mediante preguntas a los estudiantes.  

¿qué es el subrayado?, ¿qué parte de un texto se subraya?, ¿cómo podemos subrayar?, ¿para qué 

se subraya? 

¿qué es el sumillado?, ¿qué se sumilla?, ¿cómo podemos sumillar?, ¿para qué se sumilla? 

Se conceptualiza y ejemplifica el subrayado y el sumillado. 

Se hace una comparación y se enfatiza en las diferencias del subrayado y del sumillado.  

Actividades de cierre 

Hora asincrónica 

Se envía a la plataforma un texto “saber leer” y se les pide a los estudiantes que lean y apliquen 

las dos estrategias revisadas en la clase. 

Fundamentación conceptual  

Para la conceptualización se tomó información recuperada de: http://esgado.blogspot.com/p/2-

subrayado.html 

Para la evaluación de comprensión lectora se aplican las dos estrategias en el texto saber leer 

tomado de lecturas viajeras de guerrero (2017) 

Instrumento de registro  

Registro de evaluación en la plataforma edmodo.  

 

Secuencia didáctica para la comprensión lectora 

Número de sesión: tres    
Duración: 1 hora sincrónica, dos horas asincrónicas 

Objetivo: mejorar el nivel inferencial de predicción mediante la aplicación de estrategias de 

comprensión lectora del resumen y parafraseo.  

http://esgado.blogspot.com/p/2-subrayado.html
http://esgado.blogspot.com/p/2-subrayado.html
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Resumen, parafraseo 

Actividades de apertura  

Hora asincrónica  

Se envía un video a la plataforma sobre el resumen y el parafraseo y se les pide tomar notas de 

los aspectos importantes que serán compartidos en clase.  

Actividades de desarrollo 

Hora sincrónica  

Se comprueba conocimientos previos mediante las preguntas:  

¿cuál es la finalidad de realizar un resumen?, ¿cuál es la diferencia entre el resumen y el 

parafraseo?, ¿cómo realizar el resumen y el parafraseo?, ¿para qué sirve realizar el resumen y el 

parafraseo? 

Se conceptualiza y ejemplifica las estrategias del resumen y parafraseo. 

Se da paso a una explicación sobre las estrategias del resumen y el parafraseo y se ejemplifica 

las estrategias en diferentes textos y se aclara dudas.  

Actividades de cierre 

Hora asincrónica  

Se comparte en la plataforma cuatro textos y se les pide a los estudiantes aplicar las dos 

estrategias para consolidar conocimientos.  

Fundamentación conceptual  

Para la conceptualización se tomó información recuperada de: parafraseo como consecuencia 

de la lectura comprensiva disponible en http://recursosbiblio.url.edu.gt/tesiseortiz/2018/05/09 

/mendez-alvarado.pdf • https://concepto.de/resumen-2/#ixzz6ki8ngea 

Instrumento de registro  

Registro de evaluación en la plataforma edmodo.  

 

Secuencia didáctica para la comprensión lectora 

Número de sesión: cuatro   Duración: 1 hora sincrónica, dos horas asincrónicas 

Objetivo: mejorar el nivel inferencial de predicción mediante la identificación de la idea 

principal en textos cortos.  

Estrategias de aprendizaje 

Idea principal 

Actividades de apertura  

Hora asincrónica  

Se les pide a los estudiantes que observen un video y recojan las estrategias para identificar las 

ideas principales.  

Actividades de desarrollo 

Hora sincrónica  

Se comenta lo que pudieron observar en el video sobre como reconocer la idea principal.  

Se comprueba conocimientos previos mediante las preguntas:  

¿qué es la idea principal?, ¿cómo identificar la idea principal?, ¿cuál es la diferencia entre idea 

principal y tema?, ¿por qué es importante saber identificar la idea principal en un texto? 

Se ejemplifica la identificación de ideas principales aplicando varias estrategias como la 

supresión de ideas, subrayado de palabras, uso de anónimos, pistas, y claves. 

Actividades de cierre 

Hora asincrónica  

http://recursosbiblio.url.edu.gt/tesiseortiz/2018/05/09
https://concepto.de/resumen-2/#ixzz6ki8NgEa
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Se comparte en la plataforma cuatro textos y se les pide a los estudiantes aplicar las estrategias 

para identificar las ideas principales y explicar cómo utilizaron tales estrategias.  

Fundamentación conceptual  

Para la conceptualización y ejemplificación se tomó información recuperada de: 

Tomado de http://cnbguatemala.org/wiki/ 

https://www.portaleducativo.net/septimo-basico/305/ 

Instrumento de registro  

Registro de evaluación en la plataforma edmodo.  

 

Secuencia didáctica para la comprensión lectora 

Número de sesión: cinco  
Duración: 1 hora sincrónica, dos horas asincrónicas 

Objetivo: mejorar el nivel inferencial de predicción mediante la comprensión de las 

generalidades y estructura de los textos argumentativos, descriptivos y expositivos.  

Estrategias de aprendizaje 

Tipología textual 

Actividades de apertura  

Hora asincrónica  

Se envía a la plataforma un video con los tipos de texto argumentativo, expositivo y descriptivo 

y se les pidió elaborar un resumen con las generalidades y estructura de cada texto para 

exponerlo en clase.  

Actividades de desarrollo 

Hora sincrónica  

Se les pide a los estudiantes exponer un tipo de texto considerando los aspectos más importantes 

y su estructura.  

Luego de la exposición ejemplifican y se comparan los tipos de texto.  

Se explica brevemente los tipos de párrafos que se pueden encontrar en cada tipo de texto. 

Se enfatiza las diferencias de los tipos de texto y el propósito de cada uno. 

Actividades de cierre 

Hora asincrónica  

Como asignación se les pide a los estudiantes buscar tres textos con los tipos que se revisaron 

en la clase para analizar su estructura. 

Se comparten en la plataforma 10 textos cortos para que los estudiantes reconozcan su tipo. 

Fundamentación conceptual  

El pre-test  de comprensión lectora de nivel inferencial se elaboró con preguntas de la plataforma 

jóvenes del apartado de razonamiento verbal, se seleccionaron preguntas en la que los 

estudiantes deben realizar inferencias   recuperado de: 

https://www.jovenesweb.com/transformar/practicar/preguntas/razonamiento-verbal 

Instrumento de registro  

Registro de evaluación en la plataforma edmodo.  

 

http://cnbguatemala.org/wiki/
https://www.portaleducativo.net/septimo-basico/305/
https://www.jovenesweb.com/transformar/practicar/preguntas/razonamiento-verbal
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Secuencia didáctica para la comprensión lectora 

Número de sesión: seis   
Duración: 1 hora sincrónica, dos horas asincrónicas 

Objetivo: mejorar el nivel inferencial de predicción mediante la comprensión de las 

generalidades y estructura de los textos argumentativos, descriptivos y expositivos.  

Estrategias de aprendizaje 

Lectura inferencial 

Actividades de apertura  

Hora asincrónica  

Como actividad previa se les pidió a los estudiantes investigar que es la inferencia y ejemplificar 

la misma.  

Actividades de desarrollo 

Hora sincrónica  

Para verificar conocimientos previos se hace las siguientes preguntas:  

¿qué significa inferir?, ¿qué es una inferencia?, ¿cuándo podemos inferir?, ¿es importante saber 

realizar inferencias? 

Se comparte un video y se les invita a los estudiantes a inferir las ideas implícitas en el video.  

Se contextualiza y se ejemplifica las inferencias. 

Actividades de cierre 

Hora asincrónica  

Se comparte en la plataforma un texto corto y se les pide a los estudiantes responder 5 preguntas 

en las que tienen que inferir una idea, argumento, significado y resumen del texto.  

Fundamentación conceptual  

Para la conceptualización se tomó información recuperada de:  

http://dinle.usal.es/searchword.php?valor=inferencia 

https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/381-la-inferencia 

Instrumento de registro  

Registro de evaluación en la plataforma edmodo.  

 

Secuencia didáctica para la comprensión lectora 

Número de sesión: siete    Duración: 1 hora sincrónica, dos horas asincrónicas 

Objetivo: identificar el nivel de comprensión lectora inferencial que se encuentra en los 

estudiantes mediante un posttest.  

 

Estrategias de aprendizaje 

Hora sincrónica  

Aplicación del pos-test  en la plataforma edmodo. 

En esta sesión se aplica la evaluación de conocimientos sobre la lectura inferencial en textos 

argumentativos, expositivos y descriptivos en los que deben inferir ideas, argumentos, 

opiniones, asuntos, tesis y temas después de la aplicación de la secuencia didáctica.  

http://dinle.usal.es/searchword.php?valor=Inferencia
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/381-la-inferencia
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Se les pide a los estudiantes acceder a la plataforma y abrir el cuestionario de 10 preguntas de 

opción múltiple y realizar las inferencias correspondientes, para lo cual tienen 20 minutos.  

Fundamentación conceptual  

Para la conceptualización se tomó información recuperada de: 

https://leo.uniandes.edu.co/images/guias/tipos-de-prrafo.pdf 

https://www.youtube.com/watch?v=ikkyma-ol7o  

Instrumento de registro  

Registro de evaluación en la plataforma edmodo.  

 

7.2.1  Actividades de la Secuencia Didáctoca 

7.2.1.1 Subrayado y Sumillado  

 

https://leo.uniandes.edu.co/images/Guias/Tipos-de-prrafo.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=iKKYma-ol7o


 

Jenny Olfa Quinde Chacho                                                                                                                  102 

 

  



 

Jenny Olfa Quinde Chacho                                                                                                                  103 

 

 



 

Jenny Olfa Quinde Chacho                                                                                                                  104 

 

 

 

 

 

 

 



 

Jenny Olfa Quinde Chacho                                                                                                                  105 

 

7.2.1.2 Idea Principal  
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7.2.1.3 Resumen y Parafraseo  
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7.2.1.4 Tipo de textos  
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7.2.1.5 Lectura inferencial  
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7.2.2 Entrevista Final  
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7.2.3 Posttest  
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