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RESUMEN

Muchas de las veces, el proceso de ensefianza-aprendizaje se torna complejo debido a que
los recursos y las técnicas empleadas quedan obsoletas y no responden a la necesidad del
estudiante. En el caso de las clases de matematicas, no es ajena esta realidad. Por ello, se
planteé como objetivo de esta investigacion, elaborar una guia de estrategias y recursos
didacticos para la ensefianza de operaciones entre conjuntos y asi poder lograr un
aprendizaje significativo en los estudiantes. Esta investigacion se sustenta tedricamente
en el constructivismo, esta corriente tedrica hace referencia a los diversos métodos de
enseflanza, para que los estudiantes estén plenamente preparados y tengan la capacidad
necesaria al momento de resolver problemas, se sostiene tedricamente en los principales
autores de la teoria del constructivismo: Jean Piaget con su Teoria del desarrollo
cognitivo, David Ausubel con su propuesta del aprendizaje significativo, y Vygotsky con
la teoria del aprendizaje sociocultural. Todas ellas ayudan a mejorar la forma de impartir
clase y transmitir conocimiento de tal forma que la dindmica ensefianza-aprendizaje es
bidireccional para asf asi lograr un aprendizaje significativo en cada estudiante. Para ello,
se realizé un estudio diagndstico que permitié conocer como ha sido el impacto de este
tema en estudiantes universitarios. Debido a la coyuntura sanitaria que se atraviesa
(COVID-19), se opt6é por la participacion de los estudiantes que cursan el segundo
semestre de la carrera de Pedagogia de Ciencias Experimentales de la Facultad de
Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion de la Universidad de Cuenca. Los resultados
denotan que el aprendizaje no es significativo en el tema de teoria de conjuntos. Por lo
tanto, es oportuno la creaciéon de una guia y material concreto que brinde al docente la
oportunidad de contar con estrategias que aceran a la realidad de los estudiantes y que
permitirdn consolidar los aprendizajes de mejor manera. Futuros investigadores podran

evaluar de manera longitudinal los efectos de la aplicacion de la guia.

Palabras clave: Estrategias. Recursos didacticos. Operaciones entre conjuntos. Noveno

ano de EGB.
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ABSTRACT

Many of the times, the teaching-learning process becomes complex because the
resources and techniques used are obsolete and do not respond to the needs of the student.
In the case of mathematics classes, this reality is not alien. Therefore, the objective of this
research was to develop a guide of strategies and didactic resources for teaching
operations between sets and thus be able to achieve meaningful learning in students. This
research is theoretically based on constructivism, this theoretical current refers to the
various teaching methods, so that students are fully prepared and have the necessary
capacity when solving problems, it is theoretically supported by the main authors of the
theory of Constructivism: Jean Piaget with his Theory of Cognitive Development, David
Ausubel with his proposal of significant learning, and Vygotsky with the theory of
sociocultural learning. All of them help to improve the way of teaching and transmitting
knowledge in such a way that the teaching-learning dynamic is bidirectional in order to
achieve meaningful learning in each student. For this, a diagnostic study was carried out
that allowed us to know how the impact of this issue has been on university students. Due
to the current health situation (COVID-19), the participation of students who are in the
second semester of the Pedagogy of Experimental Sciences of the Faculty of Philosophy,
Letters and Education Sciences of the University was chosen from Cuenca. The results
indicate that learning is not significant in the subject of set theory. Therefore, it is
appropriate to create a guide and concrete material that gives the teacher the opportunity
to have strategies that approach the reality of the students and that will allow the
consolidation of learning in a better way. Future researchers will be able to longitudinally

evaluate the effects of applying the guide.

Keywords: Strategies. Didactic resources. Operations between sets. The ninth year of

EGB
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INTRODUCCION

Los nuevos desafios del mundo actual tales como la generacién de politicas publicas
orientadas a la educacién, pobreza, cambios tecnoldgicos, entre otros; obligan al
rompimiento de la enseflanza tradicional, ya que se ha visto la necesidad de formar
estudiantes auténomos y criticos, que sean capaces de transformar su realidad y de
resolver problemas cotidianos (Salazar, 2016). En definitiva, el proceso educativo debe
implicar una participacion activa del estudiante, en donde el verdadero aprendizaje se da
cuando éste es capaz de otorgarle un significado al contenido basidndose en sus
experiencias previas; de tal manera que, logre asimilar y acomodar la nueva informacién

a su estructura cognitiva (Sanjurjo, 1994a; Ausubel, 1981).

En este sentido, esta investigacion parte de un marco conceptual centrado en el
constructivismo, para lo cual previamente se establecen unos antecedentes de lo que
corresponde a la educacidn tradicional. En lo que respecta al constructivismo, se aborda

desde sus tres autores principales: Piaget, Vygotsky y Ausubel.

Este trabajo estd conformado por los siguientes apartados: En el Capitulo I se aborda
la fundamentacion tedrica; aqui se establecen los conceptos principales que condicen la
investigaciéon y que permitieron la construccion de la guia de estrategias y recursos
didécticos. En el Capitulo II, se aborda la metodologia de investigacién que comprende
para la recoleccién y anélisis de datos. Por otro lado, en el Capitulo III se presenta la
propuesta de guia didactica para que, docentes del area de matemadticas impartan sus
clases de teorias de conjuntos de manera sistematizada y contextualizada lo cual traera
consigo beneficios para el docente y para el alumno, tanto metodolégicos como

conceptuales.

Finalmente se concluye este trabajo de titulaciéon con las conclusiones y

recomendaciones.
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Darwin Enrique Urgiles Guarango



UNIVERSIDAD DE CUENCA

UNIVEESOAD D CUNCA

o
CAPITULO I

FUNDAMENTACION TEORICA
1.1 Problematica de la ensefianza de Teoria de Conjuntos

En las instituciones educativas es comuin encontrarse con un bajo rendimiento
académico en el area de matematicas, lo cual constituye un problema para el ejercicio de
la docencia en matematicas. Esto puede ser por diferentes situaciones, los estudiantes no
tienen la motivacién adecuada o dedican poco tiempo a la asignatura, las estrategias de
ensefianza que se utilizan en el establecimiento no van acordes a las necesidades y al
contexto de los estudiantes, es decir, no se propicia su participacion, reflexion, y actitud
critica; frente a ello, se debe plantear diversas alternativas en el dmbito académico y

administrativo (Garrido & Veldsquez, 2010).

Estas alternativas deben contemplar el hecho de que en el aula de clase se formen
grupos de estudiantes que posean similares edades, por lo cual, los planes de estudios que
se realizan en las instituciones, deberfan estar disefiados para cumplir con las
caracteristicas de la edad promedio que poseen los estudiantes, y asi, poder cumplir con

los objetivos planteados durante el periodo escolar (Ruiz, 2008).

El docente, por su parte, debe tomar mds protagonismo en el proceso ensefianza-
aprendizaje, buscando estrategias que no le limiten al momento de impartir sus clases, ya
que, en la mayoria de los casos se realiza una clase expositiva, prevaleciendo la did4ctica
centrada en el docente. Por ende, el profesor se centra en explicar el contenido mediante
la ayuda unicamente del libro, y dificilmente recurre a la utilizacién de otros recursos que

se pueden encontrar en la actualidad (Garrido & Velasquez, 2010).

El desafio de la educacidn actual se centra en el cambio del proceso educativo centrado
en el docente, hacia una centrada en el estudiante, hecho que implica un cambio de roles.
Este nuevo paradigma implica que el docente deje de ser el tnico transmisor de los
conocimientos, y asi, transformarse en un orientador y facilitador de informacién e
incluirse en el proceso de aprendizaje a la par con el estudiante. Hay que destacar que
este nuevo rol que toma el docente no disminuye su importancia dentro del aula, pero
requiere una amplia gama de conocimientos y habilidades para trasmitir a sus alumnos, y

asi, poder dejar una huella positiva en ellos, es decir, la competencia principal no radica
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en ser portador de un conocimiento, sino de saber orientar al estudiante para que éste

pueda construir dicho conocimiento (Ruiz, 2008).

Hoy en dia, tratar de explicar el porqué del bajo rendimiento académico en las
matemadticas es una tarea compleja puesto que surgen diversas preguntas; ;son dificiles
las matemadticas en si mismas? ;es un problema que se centra en la didéictica de las
matematicas? ;existen habilidades propias del individuo que propician una mejor
habilidad en las matemadticas? ;como se aborda desde la docencia problemas o trastornos
que tienen los alumnos que les dificulta el aprendizaje de las operaciones matemadticas
mds elementales (por ejemplo: discalculia)? jpor qué son tan dificiles las matemadticas

para aquellos alumnos que no tienen un grado de alteracién patolégica? (Riviere, 1990).

Riviere (1990) senala que a pesar de los avances que ha tenido la ciencia en el campo
de la pedagogia, no se ha logrado dar respuesta a cabalidad a estos interrogantes; situacion
que es muy particular especialmente en temas cuya abstraccion es mayor, tal es el caso

de la ensefianza de la teoria de conjuntos.

Desde el enfoque historico-cultural propuesto por Vygotsky (1995) es plausible
suponer que una de las causas fundamentales del bajo rendimiento en matemaéticas y de
la poca acogida que tiene por un gran nimero de estudiantes, puede buscarse en el
deficiente dominio que sobre los signos matematicos logra alcanzar el estudiante de
secundaria. Delgado (2003) sefiala que esta realidad puede acontecer en cualquier campo
del conocimiento, sin embargo, es de particular importancia en las matemadticas,
especialmente en la teoria de conjuntos (Ivorra, 2011),debido a que el objeto de estudio
son conocimientos, teoremas y procedimientos que se expresan en un lenguaje altamente
estructurado, en donde, por medio de sistemas de simbolos que constituyen abstracciones
complejas de la realidad y de las relaciones entre las magnitudes y los objetos, las

dificultades se acrecientan.

La dificultad de la didactica de la teoria de conjuntos se centra en el hecho de que el
material con relacidn a este tema se presenta como un tema aislado de las matemaéticas
elementales (Huertas & Manzano, 2002). Por lo tanto, la comprension por parte de los
estudiantes se torna dificil debido a que no logran conectar con conceptos previos que son
necesarios para la asimilacion de la teoria de conjuntos. En varios entornos educativos de
nuestro contexto no se cuenta con el material necesario en el momento de impartir las

clases de caracter abstracto, esto dificulta mantener el estado de atencion de los
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estudiantes, que hoy en dia se caracterizan por tener mayores niveles de distracciéon. En

el caso de la ensefianza de la teoria de conjuntos, este fendmeno no dista de la realidad.
1.2. Importancia de las matematicas

Aprender matemadticas para la vida es fundamental en el desarrollo de los nifos,
adolescentes y adultos; les ayuda a ser logicos, razonar ordenadamente, y a tener una
mente preparada para la critica y la abstraccion. El aprendizaje de las mateméticas -por
sus fundamentos, procedimientos y resultados- brinda a los estudiantes las herramientas
necesarias para la resolucion de problemas que se enfrentan en el dia a dia, creando asi
una disposicion consiente favorable al momento de emprender acciones concretas en
dicha resolucién. Sin embargo, en la mayoria de las instituciones las matematicas no son
acogidas favorablemente por parte de los estudiantes, y es por eso que, desde los niveles
inferiores de educacion se debe cambiar la manera en las que se presentan (De la Osa,

2016).

Es indispensable generar este cambio del como se presentan las matemadticas a los
estudiantes, para que asi los estudiantes aprovechen en su totalidad los beneficios que el
aprendizaje de este campo del conocimiento conlleva. Por un lado, las mateméticas,
estimulan la capacidad de pensar, es decir, tienen un valor formativo que les permite, a
los estudiantes, estructurar el pensamiento y agilizar el razonamiento deductivo; ademas,

las matematicas tienen un doble valor, formativo e informativo (Brauverd, 1993).

Ademas, considerando que el objetivo general de las matemadticas es la generalizacion,
es necesario sefialar la importancia de la teoria de conjuntos, ya que por medio de la
interiorizacién de los conceptos que conlleva (p. ej. par ordenado, relacion, funcién,
particion, orden, nimeros naturales, enteros, raciones, reales, complejos, estructura de
grupo, espacio vectorial) le permite al estudiante organizar en su estructura de

pensamiento la naturaleza de las matematicas por si mismas (Gonzales, 2010)

1.3. Modelo educativo tradicional

A la llamada Escuela Tradicional, se la puede mirar desde sus detractores y sus
defensores. Desde la primera postura, se considera que este modelo educativo es de
caracteristicas autoritarias y centradas en la instruccion de normas predominé hasta las
primeras décadas del siglo XX; sin embargo, su influencia se ha manifestado, aunque en

menor medida, hasta la actualidad. En este tipo de formacidn, el rol del alumno es pasivo
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frente a su aprendizaje. Este modelo educativo posee caracteristicas propias, entre las que

destacan (M. Garcia, 2009):

1. La educacién tradicional no se ajusta a las realidades de la sociedad actual.
Mientras que los cambios sociales y tecnolégicos van en crecimiento, este modelo
educativo no avanza con la misma rapidez, desaprovechando las nuevas
facilidades que ofrece el desarrollo actual.

2. La escuela tradicional cumple un rol de trasmisor de conocimientos, e incluso,
esta trasmision es ineficaz.

3. No considera los problemas sociales y cotidianos de la realidad, lo cual da como
resultado que el aprendizaje que se de en la escuela no tenga relacién con el mundo
exterior

4. Las estrategias competitivas de este modelo educativo conducen a que el

estudiante desarrolle habilidades de indole individual antes que colaborativas.

Sin embargo, E. Garcia (1990) propone otra visién que contrarresta a la anterior,
sefala que el objetivo de la escuela tradicional es “poner al alumno en contacto con las
grandes realizaciones de la humanidad, las obras maestras del pensamiento, ciencia,
literatura, arte y técnica” (pag. 32). Con ello, se logra que el alumno, desarrolle la
habilidad de la comprensién, pues el rol de la escuela es brindar esquemas, planos y
representaciones simplificadores que lo orienten hacia lo esencial desde una perspectiva
moral; en tanto que el rol del profesor, es el de mediador entre el alumno y los modelos

conceptuales.
1.3.1. Modelo tradicional en la enseiianza de las matematicas.

La realidad descrita en los parrafos precedentes no dista del cémo se ha ensanado las
matematicas tradicionalmente, desde esta perspectiva, la metodologia ha sido
memoristica y repetitiva, lo que ha conducido a que los docentes operacionalicen sus
estrategias de ensefianza de tal modo que el estudiante no logre asimilar las bondades de
las matemadticas. En este sentido, también han existido criticas con respecto al sistema de
evaluacidn, ya que éste ha estado caracterizado por una medicién mecanizada de la
adquisicion de los conocimientos, sin considerar la genuina asimilacion de los conceptos
por parte de los estudiantes; convirtiéndose en un modelo donde simplemente el
estudiante se limita a copiar definiciones y reglas, relegando el esfuerzo por la

comprension del proceso matematico (Marifio, 2003).
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1.4. Constructivismo

Frente a los antecedentes antes mencionados, surge el constructivismo como
respuesta a los desafios del aprendizaje contempordneo. Redtegui (1995) en el II
Congreso Latinoamericano de Educacién Inicial efectuado en Lima-Perud, propone un
concepto que abarca las distintas propuestas de esta corriente del aprendizaje, y sefiala
que es un movimiento pedagégico contemporaneo, en donde el aprendizaje no debe ser
concebido como receptivo y pasivo, sino mds bien como una actividad organizadora
compleja del estudiante, que elabora sus propios conocimientos a partir de: revisiones,

selecciones, transformaciones y reestructuraciones.

El constructivismo, como paradigma, concibe que el individuo (desde sus distintas
dimensiones: cognitiva, afectiva y social) no es mero producto del ambiente, pero
tampoco es resultado de sus disposiciones internas; sino, es una construccion del dia a dia
fruto de la interaccion entre esos dos factores. Por lo tanto, desde el constructivismo, el
conocimiento, no es una mera copia de la realidad, sino una construccién realizada por el
ser humano. Para ello, emplea como herramienta fundamental los esquemas que ya posee

y que ha construido a lo largo de su relacion con el medio que le rodea (Carretero, 1997).

Diaz y Herndndez (1999) indican que la concepcion constructivista del aprendizaje
escolar constituye un encuentro de diversas aproximaciones psicoldgicas a diversos

problemas como:

e El desarrollo psicolégico del individuo, particularmente en el plano intelectual y
en su interaccion con los aprendizajes escolares.

e La identificacion y atencién a la diversidad de intereses, necesidades y
motivaciones de los alumnos en relacion con el proceso ensefianza-aprendizaje.

e FEl replanteamiento de los contenidos curriculares, orientados a que los sujetos
aprendan a aprender sobre contenidos significativos.

e Elreconocimiento de la existencia de diversos tipos y modalidades de aprendizaje
escolar, dando una atencién mds integrada a los componentes intelectuales,
afectivos y sociales.

e La bisqueda de alternativas novedosas para la seleccion, organizacién y
distribucién del conocimiento escolar, asociadas al disefio y promocién de

estrategias de aprendizaje e instruccién cognitivas.
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e

e La importancia de promover la interaccion entre el docente y sus alumnos, asi

como entre los alumnos mismos, a través del manejo del grupo mediante el
empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo.

e La revalorizacion del papel del docente, no s6lo en sus funciones del transmisor

del conocimiento, guia o facilitador del aprendizaje, sino como mediador del

mismo, enfatizando el papel de la ayuda pedagdgica que presta regularmente al

alumno (pg. 14).

Frente a ello, la postura constructivista se nutre de los aportes de diversas corrientes
psicoldgicas asociadas genéricamente a la psicologia cognitiva para dar respuesta a las
problematicas antes planteadas. Los aportes que destacan son: el enfoque psicogenético
piagetiano, la psicologia sociocultural de Vygotsky y la teoria ausubeliana de la
asimilacién y el aprendizaje significativo. Considerando que cada autor presenta su
propio matiz conceptual, todos parten de una base en comin y comparten el principio del

protagonismo del alumno en la construccién de su conocimiento.
1.4.1. Teoria del desarrollo cognitivo de Piaget

Desde la propuesta de Piaget e Inhelder (1997), esta corriente tedrica conlleva la
construcciéon del conocimiento a raiz de su andlisis, sus alcances y limitaciones. Jean
Piaget, propuso que el conocimiento es el fruto de la interaccion entre el individuo y la
realidad en la que éste se desenvuelve. Por un lado, el sujeto actia sobre la realidad y va
construyéndola; y por otro, logra estructurar su propia mente; es decir, el ser humano crea
y construye activamente su realidad personal; y esta construccién va en funcién de su

proceso evolutivo

En definitiva, el conocimiento que el sujeto puede alcanzar estd directamente
relacionado con los conocimientos anteriores; por lo tanto, el conocimiento es siempre
una construccién que el sujeto realiza partiendo de los elementos de que dispone. Esto
supone que es siempre activo en la formaciéon del conocimiento y que no se limita a

recoger o reflejar lo que estd en el exterior.

Piaget, en su teoria propone la existencia de cuatro estadios del desarrollo cognitivo

que se presentan a continuacién en la Tabla 1.
Tabla 1.

Estadios del desarrollo cognitivo
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Estadio Edades
Senso-motor 0 — 2 afios
Preoperacional 2 —7 afios
Operaciones concretas 7 — 11 afios
Operaciones formales 12 afios en adelante

En la etapa o estadio de operaciones formales, el sujeto, por su madurez cerebral, estd
capacitado para formular pensamientos abstractos, y establecer un procesamiento de tipo
hipotético deductivo. Por lo tanto, para que el aprendizaje de las distintas asignaturas sea
idoneo, especialmente para el de las mateméticas por emplear simbolismos y niveles altos
de abstraccion, los adolescentes requieren de herramientas que estimulen su propio
estadio. Lo cual implica que el aprendizaje del estudiante debera ser orientado por el

docente en funcién de sus caracteristicas propias del desarrollo (Waldeeg, 1998).
1.4.2. Teoria del aprendizaje sociocultural de Vygotsky

Este autor propone la teoria del aprendizaje sociocultural y concibe al desarrollo como
la participacion del sujeto en distintas pricticas y contextos culturales, en donde, gracias
a la presencia de mediadores y saberes culturales, de quienes se desenvuelve y se apropia,

se permite desarrollar su propia singularidad y personalidad (G. Hernandez, 2008).

Los mediadores o artefactos que la cultura proporciona, a mas de las pricticas sociales
y culturales en las que participa el sujeto, son aspectos centrales que influyen en forma
decisiva en el curso de su desarrollo. Por lo tanto, el aprendizaje desde esta perspectiva,
permite al sujeto aumentar sus posibilidades cognitivas por dos razones, primero, porque
el estudiante logra un mayor control consciente de su aprendizaje; segundo, porque se
potencia su actividad cognitiva para operar con formas de pensamiento mds abstractas y

mads potentes (Marti, 2000; Vygotsky, 1995).
Vigotsky (1995) propone varios conceptos para comprender su propuesta tedrica:
1.4.2.1. Aprendizaje independiente

Este tipo de aprendizaje, también llamado autorregulado, es entendido como aquel
aprendizaje activo, donde los estudiantes son responsables de su propia motivacién y

también de entender el material que estudian (Varela-Ruiz, 2009).
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Por lo tanto, esta modalidad de aprendizaje rescata el rol activo del estudiante, ya que
conlleva procesos de planificacién, autocontrol y evaluacion critica de los contenidos
aprendidos; de tal manera que el estudiante logra supervisar y controlar su proceso de

aprendizaje (Varela-Ruiz, 2009).

Este proceso de aprendizaje independiente es fundamental puesto que, por medio de
él, el estudiante por medio de procesos meta-cognitivos, logra un desarrollo sostenible en

la adquisicién y produccién de conocimientos (Romén & Herrera, 2010).
1.4.2.2. Zona del desarrollo proximo

Vygotsky (1978) la definié como “la distancia entre el nivel de desarrollo actual,
determinado por la solucién independiente de problemas, y el nivel de desarrollo
potencial, segiin determinado por medio de la solucién de problemas bajo la orientacion
de un adulto o en colaboracién con pares mas capaces” (pag. 86). Es decir, la zona de
desarrollo préximo es la distancia entre lo que el alumno puede hacer por si mismo hasta
llegar a aquello que pueda ser capaz de realizar con la ayuda del docente (Corral, 2001;

Leon de Viloria, 2012)

Vygotsky (1978) ademas sefiala que, la actividad o la tarea que se ejecuta previamente
a la ayuda del docente, es decir, de manera independiente, representa el desarrollo
cognoscitivo retrospectivamente. Mientras que, cuando se la ejecuta con la colaboraciéon
de un experto, ya sea docente o un par, (desarrollo potencial), representa el desarrollo
cognoscitivo prospectivamente. Por lo tanto, para este autor es indispensable, en el
proceso de aprendizaje, crear zonas de desarrollo potencial. Con todo lo sefalado,
Vygotsky (1978) afirma que el aprendizaje despierta una variedad de procesos evolutivos
internos que solo se activan cuando el nifio estd en interaccidon con otras personas en su

ambiente y en colaboracién con sus pares.

Mediante esta propuesta tedrica, Vygotsky pretendié dar resolucion a dos problemas
del aprendizaje de su tiempo, que no son ajenos a la realidad actual. El primer problema
estd asociado con la evaluacién de las capacidades cognoscitivas del estudiante, frente a
ello, este autor pensaba que las técnicas de mediacioén del aprendizaje existentes se
enfocaban sélo en los logros (representados en la calificacién final) y daban poco valor
al proceso cognitivo para que el estudiante aplique el conocimiento adquirido en
problemas futuros. El segundo problema, estaba asociado con el éxito del aprendizaje,

sefalaba que era inapropiado juzgarlo a partir de la ejecucion de tareas que el estudiante
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ya dominaba; debido a que limita la posibilidad de potenciar las habilidades del alumno;

por ello, distinguié entre los conceptos de competencia y ejecucion (Wertsch, 1988).

Con todo ello, Vygotsky propone la metdfora del andamiaje para explicar el proceso
de aprendizaje. Este autor concibe al andamiaje como la interaccién entre un sujeto
experto de un tema especifico, y una persona quien tiene poco conocimiento del mismo
tema; de esta manera, gracias a esta interaccion se ira apropiando de todos los
conocimientos del experto. En dicho andamiaje se deben tener en cuenta algunas
consideraciones: las tareas proporcionadas al aprendiz deben ir acorde a su capacidad,
ademds deben ser audibles y visibles, también es importante que el alumno cuente con el
tiempo necesario para que pueda ejecutar las tareas por si solo y debe estar consciente
que para realizar algunas de ellas fue asistido por el experto (Martinez, Diaz, &

Rodriguez, 2011).

Delgado (2003) sefiala que es necesario tomar un enfoque desde la perspectiva
Vigotskiana al momento de impartir las clases de matemadticas, ya que por medio de ellas
se puede reforzar la experiencia personal y formativa del alumno; ademaés sefiala que, las
clases de matematicas deben desarrollarse como un microcosmos matemdtico, donde la
instruccion no sea estrictamente informativa y se encuadre tnicamente en lo formal, sino
que se centre en una auténtica educacion, donde se trasmitan los modos de actuaciéon
caracteristicos de quienes ejercen las matemdticas, se aprenda el conocimiento, pero
ademds, se desarrollen habilidades, e incluso que se formen en valores éticos, estéticos y
morales. Con todo ello, el autor sefiala que la perspectiva Vigostkiana, es una oportunidad
para que el docente aporte en la configuracidn de las actitudes y del sistema de creencias
sobre las matemadticas de los estudiantes, de tal manera que se construya una cultura de
las matematicas, para que su papel le permita al estudiante concebir al mundo con una
vision cientifica y le sirva como un marco referencial para las orientaciones necesarias en

la resolucién de problemas cotidianos.

Delgado (2003) soporta su andlisis en el aporte de Schoenfeld (1985c¢), es él quien
sefala que al momento que se concibe a las matematicas como un microcosmos, se le
caracteriza la actividad del docente en virtud de matematico, es decir de experto; con ello,
se logra evidenciar en toda su complejidad los heuristicos y metacognitivos de la relacién
docente-estudiante, por lo tanto se “estd en consonancia con la idea Vygotskiana del
caricter sistémico y social de la trasmision de la cultura y la formacién del pensamiento

en el estudiante” (Delgado, 2003; pag.4).
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Como ejemplo de lo caracterizado en los parrafos anteriores, estd el control por
parejas, éste es un recurso idoneo para lograr aprendizajes en un medio social adecuado,
donde el rol del docente sea el de promotor de intercambios de puntos de vista sobre un
tema en particular (Delgado, 2003). Con todo ello, desde la perspectiva de la ensefianza
de la matemdtica, la teoria de Vygotsky (1995) exhorta al docente a que conozca y
diagnostique el nivel de conocimientos con los que parten los estudiantes al momento de

aprender un tema nuevo, especialmente cuando se trata de un conocimiento medular como

el de la teoria de conjuntos (Gonzales, 2010), ya que asi se logrard el aprendizaje deseado.
1.4.3. Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

Este tipo de aprendizaje es el que se da cuando un estudiante relaciona la informacién
nueva con aquella que conoce. En este proceso se logra un ajuste y reconstruccion de toda
la informacion almacenada. Este tipo de aprendizaje se da cuanto la informacion recibida
logra conectarse con conceptos relevantes ya existentes en la estructura cognitiva del
estudiante. Este nuevo conocimiento cambia la estructura cognoscitiva del alumno, de tal
manera que potencia los esquemas cognitivos, los cuales facilitan la adquisicion de

nuevos conocimientos (Fink, 2003).

“El aprendizaje significativo consiste en la combinacién de los conocimientos previos
que tiene el individuo con los conocimientos nuevos que va adquiriendo” (Ausubel et al.,

1978, pag. 2-3).

Para este autor, existen tres tipos de aprendizajes significativos, los cuales se detallan

a continuacion:

a) Las representaciones, este aprendizaje se da antes y después de formular nuevos
conceptos, hace referencia a la adquisicion de nuevos vocablos. El aprendizaje de
las representaciones se da cuando el estudiante le da el significado adecuado a
cualquier tipo de simbologia.

b) Los conceptos: es la adquisicion de ideas unitarias genéricas o categorias, las
cuales son representadas por simbolos. Aprender un concepto conlleva identificar
ciertos atributos o caracteristicas tunicas del concepto que permiten diferenciarlo
de otros, este aprendizaje se logra mediante la experiencia directa, asi como
también generando y comprobando hipétesis.

c) Las proposiciones: a diferencia de la adquisicién de conceptos, las proposiciones

se adquieren a partir de una diferenciacion progresiva (concepto subordinado) de
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los conceptos que permita a su vez una integracion jerdrquica (concepto

supraordinado) y una combinacién entre ellos (mismo nivel de jerarquia).

Los conocimientos previos deben estar relacionados con aquellos que se desean
adquirir, de esta manera dichos conocimientos previos serviran como base fundamental
en la adquisicion de nuevos conocimientos. También el desarrollo metacognitivo de los
estudiantes es esencial para adoptar y organizar los conocimientos obtenidos, estos
nuevos conocimientos deben formar parte de la memoria comprensiva cuando ya se han
incorporado a la estructura mental de los estudiantes. Otro aspecto a tomar en cuenta
dentro del aprendizaje significativo, es el rol del docente ya que él debe preocuparse en
como los estudiantes adquieren los aprendizajes, con esto se busca que los estudiantes
construyan su propio aprendizaje lo cual los lleva a su propia autonomia mediante el
proceso de andamiaje. El aprendizaje significativo puede producirse de dos maneras, la
primera se da mediante la exposicidn de los temas por parte del docente, mientras que la
otra parte se da mediante descubrimiento de los estudiantes (Ausubel et al., 1978) ( Diaz

& Rojas, 2002).

Ademas, la teoria planteada por David Ausubel establece cuatro procesos con los

cuales se puede llegar a tener un aprendizaje significativo (Ausubel et al., 2009).

El primer proceso es la subsuncion derivada, la cual consiste en que, la informacién
que presente el docente, sea un caso o un ejemplo de un concepto ya establecido en la
persona que esté por aprender. El segundo es la subsuncion correlativa, aqui se trata de
ampliar el concepto del tema especifico, por medio del encuentro con nueva informacién
relevante, mismo que deberd ser implementado a su concepto anteriormente establecido,
este proceso es mas valioso que el anterior ya que fortalece y amplia los conceptos
previos. El tercer proceso es el aprendizaje supraordenado, consiste en integrar todos los
elementos que ya se conocen (por ejemplo: manzana, pera, uvas, etc.), hacia un concepto

que se aprendi6 recientemente (concepto de frutas) (Ausubel et al., 2009).

Estos tres primeros procesos de aprendizaje, tienen la finalidad de que la nueva
informacion que se aprende, tome una jerarquia por encima o por debajo de los conceptos

anteriormente alcanzados.

El cuarto proceso, en cambio, es el aprendizaje combinatorio, este proceso es diferente
a los anteriores, ya que, trata de comparar un concepto de igual jerarquia con otro, pero

de diferente tematica, que tenga similitudes del tema a tratar ( Ausubel et al., 2009).
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Para poder lograr un aprendizaje significativo hay que tener en cuenta los
conocimientos previos, éstos permiten contextualizar y asimilar la nueva informacion,
ademas, el docente debe implementar actividades que estimulen el interés a los alumnos
y que, a su vez, ellos puedan discutir e intercambiar ideas. Las tareas deben ser explicadas
mediante ejercicios por parte del docente, y a su vez ser una guia en el proceso cognitivo
de los alumnos. Finalmente, algo muy importante que se debe tener en cuenta es el

ambiente donde el estudiante aprende, éste debe ser de seguridad y confianza para

adquirir los nuevos conocimientos (Diaz & Rojas, 2002).

Séenz (2015) indica que la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel brinda
herramientas necesarias que mejoran el proceso de ensefianza de las matemadticas, puesto
que considera que dentro de ésta se consideran factores destacados como: atencion,
memoria, motivacion, estilos de aprendizaje y estilos cognitivos; indispensables para el
proceso de aprendizaje significativo. Este autor menciona ademds que el rol del docente,
debe involucrar la potencializacion de estos factores, con ello el resultado serd positivo
durante el proceso de aprendizaje. Por ejemplo, si la atencion, la memoria y la motivacion
del estudiante es debidamente estimulada, se logrard un aprendizaje significativo en
términos de Ausubel, puesto que se atenderd a los diferentes estilos cognitivos y de
pensamiento de la heterogeneidad de estudiantes con los que normalmente se trabaja en

el aula de clase.
1.5. Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas destinadas a la ensefianza, son definidas como un conjunto
de decisiones adoptadas por el docente para guiar la ensefianza con la finalidad de mejorar
el aprendizaje de los estudiantes. Dichas estrategias son orientaciones, las cuales brindan
la directriz de como ensefiar un tema en especifico, tomando en consideracion que
buscamos desarrollar el pensamiento critico en nuestros alumnos (Anijovich & Mora,

2009)

El docente en el aula de clase a més de considerar los contenidos que se deben integrar
en las planificaciones para el estudio, también debe contemplar la forma que resultaria
mads conveniente impartir estos temas, para que puedan ser trabajados y entendidos por el

alumno (Camilloni, 2008a).

Existen dos dimensiones que se deben contemplar dentro de las estrategias de

ensenanza:
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1.

Dimension reflexiva: en esta etapa el docente es quien elabora una
planificacién realizando un anélisis del contenido a impartir, también toma en
cuenta las diferentes situaciones y variables que se pueden dar dentro del aula
de clase, asi delimita las decisiones que se llevaran a cabo en el aula de clase.

Dimension de accidn: en esta etapa se realizan todas las decisiones que fueron

tomadas en consideracion.

Estas dimensiones se expresan en tres etapas diferentes: la etapa de planificacion, esta

se adelanta a todos los sucesos que se pueden dar en la clase; la etapa de la accion en la

cual se da la interaccion docente-alumno y finalmente la etapa en la cual se reflexiona

sobre los efectos y resultados obtenidos al culminar con las diferentes estrategias que se

han implementado en el momento de ensefianza (Anijovich & Mora, 2009).

A continuacién, se enumeran algunas de las estrategias diddcticas que se pueden

implementar en el aula de clase, dando a conocer también el efecto que estas causan en

los alumnos.

Las ilustraciones: ayudan a activar conocimientos previos ademds de crear un
marco de referencia comun.

Preguntas intercaladas: permiten al estudiante practicar y consolidar los temas
que ya han aprendido, ademds de mejorar codificacién de la informacion
relevante, otra gran ventaja que facilita esta estrategia es que los alumnos se
autoevaluen de forma gradual.

Restmenes: esto les facilita a los alumnos que recuerden y comprendan la
informacion relevante de los contenidos.

Organizadores previos: esto les permite familiarizarse con el contenido ademas
de hacerlo més accesible.

Analogias: ayuda al estudiante a comprender informacién abstracta, también
ayuda a relacionar esta informacion con otros dmbitos.

Mapas y redes conceptuales. Son de gran ayuda para realizar una codificacién
visual y semdntica de conceptos, proposiciones y explicaciones.
Organizadores textuales: facilitan a los alumnos la compresién y recuerdo de
las partes mas importantes de la clase.

Juegos: promueven el interés de los alumnos.
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1.5.1. Estrategias didacticas en la enseiianza aprendizaje de las matematicas
Brito (2015) propone una serie de estrategias de ensefianza orientadas a las
matemadticas y rescata que esta drea del conocimiento debe ser satisfactoria, ya que la
utilidad préctica en la vida cotidiana es fundamental; a pesar de la relevancia, el autor
seflala que no es regla general que los estudiantes desarrollen esta destreza, lo cual estd
de sobra demostrado en los resultados deficientes de las pruebas SER en el Ecuador, las
cudles permiten calcular los estados de desarrollo en las 4reas basicas; esto demuestra que
las estrategias diddcticas de ensefianza aprendizaje no estin respondiendo a las

necesidades de los alumnos.

Par contrarrestar lo descrito, la Agencia Ejecutiva en el Ambito Educativo,
Audiovisual y Cultural (EACEA, 2011) exhorta al aumento del apoyo a métodos
promotores de un aprendizaje activo que fomente el pensamiento critico de los
estudiantes; en Europa, se promueven directrices generales a nivel de pais sobre el como
mitigar las dificultades de los estudiantes de matemadticas, las orientaciones van a la

enseflanza individual o grupal.
1.6. Recursos y materiales didacticos

Los recursos y materiales didacticos son un conjunto de elementos que pueden ser
utilizados por el docente, que permiten dar un soporte o complemento para su tarea,
dichos recursos deben siempre tener como finalidad un apoyo contante para el proceso

educativo (J. Diaz, 1996).

Cuando nos referimos a recursos y materiales did4cticos tomando en cuenta desde un
ambito escolar, pueden definirse como todos los elementos de una institucion educativa
deberia poseer, entre ellos puede estar material de tipo mobiliario, audiovisual,
bibliogréfico entre otros. Si bien los recursos didéacticos no son un medio imprescindible
para el proceso educativo, hay que tomar en cuenta que estos pueden jugar un papel muy
importante en cuanto a la interaccién profesor-alumno, la cual es de suma importancia en
la préctica educativa, ya que permite la construccién del conocimiento y también da

significaciones parciales a ciertos conceptos (Blanco, 2012).

Entre las principales funcionalidades de los recursos didédcticos podemos enumerar que
sirven para: confirmar, elaborar, consolidar y verificar los contenidos que se revisan con
los alumnos, de esta forma también para motivarlos y hacer que se familiaricen con estos

contenidos (Reyes, 2007).
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Segtin (J. Diaz, 1996) todos los tipos de materiales y recursos didacticos que son

utilizados por el docente tienen como objetivo cumplir con las siguientes funciones:

e Funcién motivadora: los recursos didacticos deben ser tan llamativos ya sea
que se caractericen por; su forma, colorido, tactos y sensaciones, de esta
manera se debe atraer la atencién de los alumnos.

e Funcidn estrictamente didactica: debe ser imprescindible la relacién entre los
recursos que se estdn utilizando con los objetivos y contenidos de la ensefianza
que se prenden impartir por el docente.

e Funcién facilitadora de los aprendizajes: estos recursos deben ser una
orientacion para el docente a la hora de transmitir los conocimientos, tomando
en cuenta que se deben elegir estos materiales segin el requerimiento de la
clase.

e Funcidn de soporte al profesor: hace referencia a la necesidad del docente para
utilizar algunos recursos a la hora de impartir ciertas temdticas en las cuales se

vuelve imprescindible el uso de los mismo

Gonzélez (2010) senala que el hecho de trabajar con materiales didacticos conlleva
una serie de beneficios. En primera instancia, los recursos y materiales diddcticos
permiten modelizar conceptos e ideas matemdticas; ademads, son una fuente estimulante
y atractiva para tornar la actitud hacia las matemaéticas en positiva, particularmente la de
quienes conciben a esta drea del conocimiento como drida. El autor también sefiala que
por medio de recursos didicticos, el alumnado tiene la posibilidad de realizar las
actividades de manera autobnoma, ya que, se propicia un buen entorno donde se plantean
situaciones problematicas y las actividades pueden ser adaptadas a cualquier nivel y grupo
de estudiantes; ademds, estos recursos propician el trabajo en equipos, por lo que se
pueden desarrollar habilidades como la colaboracion y trabajo en equipo, el debate y el
desarrollo del pensamiento critico. Gracias a estos insumos, también el docente puede

diagnosticar y evaluar la comprension de conocimientos matemaéticos.

Ogalde y Bardavid (1997), por su parte, clasifican los recursos didacticos de la

siguiente manera:

e Materiales Auditivos: Voz, grabacion.

e Materiales de Imagen fija: Diapositivas, fotografias.

Wilson Dario Barzallo Loja 29
Darwin Enrique Urgiles Guarango



UNIVERSIDAD DE CUENCA
e Materiales Gréficos: Carteles, pizarrdn, rotafolio (papeldgrafo).
e Materiales Impresos: Libros.
e Materiales mixtos: Peliculas, videos.
e Materiales Tridimensionales: Objetos tridimensionales.

e Materiales TIC: Programas informaticos (software), ordenador (hardware),

pizarra digital.
1.6.1. Plataformas virtuales en el proceso de enseiianza aprendizaje

Buzon-Garcia (2005) sefiala que, las plataformas virtuales brindan soporte
tecnoldgico, tanto a docentes como a estudiantes, en el proceso de ensefianza/aprendizaje,
este proceso estd compuesto por cuatro etapas: planificacion, implementacion, desarrollo

y evaluacion del curriculum.

Gracias a este recurso, el estudiante toma un rol activo en el proceso de su propio
aprendizaje, ya que poseen el acceso a distintos tipos de materiales, recursos y fuentes de
informacién como: bibliotecas virtuales, software multimedia, bases de datos, catdlogos
electronicos, entre otras herramientas que les permite construir su propio conocimiento

autbnomamente segun sus conocimientos, actitudes y pricticas (Mejia, 2018).
Plataformas virtuales en el proceso de enseiianza aprendizaje de matemdticas

Ayil (2018) argumenta que los entornos virtuales de aprendizaje son espacios que
favorecen los procesos de ensefianza-aprendizaje y contribuyen en la formacién de los
educandos; particularmente, en el proceso de ensefianza de las matematicas, el autor ha
aplicado este recurso en educacion secundaria, teniendo resultados favorecedores, de tal
forma que, se logré impartir las matemadticas con base a los intereses de los alumnos,

utilizando tecnologia y relacionando contenidos con la vida cotidiana.

Para lograr que la implementacion de entornos virtuales sea exitosa, el autor sefiala
que es indispensable que el docente esté familiarizado con el uso de las tecnologias y los
diferentes recursos multimedia, al igual que con el manejo de Internet; ademas, los
principios de la implementacion deben estar alineados a las caracteristicas propias de los

alumnos.
1.6.2. Dinamicas en el proceso de enseiianza aprendizaje

Ortiz-Col6én et al. (2018) demuestran que el nivel de compromiso de los

estudiantes por su aprendizaje es mucho mayor cuando éstos tienen una motivacion
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explicita. Actualmente, por los cambios culturales que han devenido en las nuevas
generaciones, los docentes han sido motivados a desarrollar nuevas estrategias de
ensefianza; una de ellas es la gamificacion educativa. Esta tendencia, conocida como el
aprendizaje basado en juegos, como estrategia diddctica, ayudan a potenciar la
motivacion del estudiantado, asi como valores positivos como el compaiierismo, la

competitividad, la solidaridad y el respeto de normas y reglas.
Dindmicas en el proceso de enseiianza aprendizaje de matemdticas

Vankus (2005) senala que el uso de juegos didécticos, campo que pertenece a la
gamificacion, permite a los estudiantes mejorar sus actitudes hacia las matemadticas,
realza la motivacién para llevar a cabo las matemadticas que ampliamente han sido
estereotipadas. Esto se ve comprobado, porque el autor realiz6 un estudio transversal en
el que obtuvo como resultado que los estudiantes que aprendieron con juegos didacticos

tuvieron puntuaciones similares de quienes trabajaron sin juegos.

El mismo autor, en 2008, amplia su investigacion a través de juegos, midiendo en esta
ocasion el nivel de competencia a través de juegos de estrategia, de tal manera que los
estudiantes, en su tiempo libre, continuaban pensando la estrategia. Los juegos did4cticos
ademads, en términos del autor, aportan en el desarrollo de habilidades de socializacion,
comunicacion, argumentacion y uso de razonamiento 16gico; ademads, al igual que en la
investigacion anteriormente sefialada, se concluyd que el conocimiento de los estudiantes
adquirido por medio de juegos, fue estadisticamente igual de quienes recibieron clases

sin el uso de juegos (Vankus, 2008).

1.6.3. Estrategias didacticas acompainadas del material concreto (didactico) para

la ensefianza de teoria de conjuntos.

Brito (2015) sefiala que es indispensable la utilizacion de material concreto para un
adecuado proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas. Este material tiene la
particularidad de que le permite al estudiante asimilar de manera pronta y clara el
conocimiento, por lo tanto, es uno de los recursos idéneos para impartir nuevos
conocimientos en los temas de teoria de conjuntos. Ademas, del material tradicional como
los libros de texto, o los cuadernos de trabajo, es necesario rescatar la definicién de
material didactico, éste es comprendido como el medio que influye de manera

considerable en el proceso de motivacion e interés en el aprendizaje.
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1.6.4. Recursos didacticos en la ensefianza aprendizaje de las matematicas.

Arrieta (1998) senala que para facilitar la comprension y, sobre todo, la comunicacién
entre docente — estudiante, es necesario la utilizacion de material que cumpla un rol de
soporte fisico; gracias a éste se podrd contar con un material visual que impulse, ademds,
la motivacién y la actitud positiva hacia la Matemdtica, de tal forma que, este material
sea un punto de inflexién al momento de construir conocimiento. El autor sefiala que los
recursos materiales idoneos para la ensefianza-aprendizaje de la Matemadtica son los
juegos, videos y el software educativo; ademds, deben ser seleccionados segun los
diferentes temas particulares dlgebra, ndmeros, geometria, etc. Finalmente, el autor,

sefala una serie de recomendaciones que se deben considerar.
1.7. Constructivismo en el uso de recursos para la didactica de las matematicas

Modificar las actividades del maestro y del alumno, asi como también la dindmica del
trabajo escolar, implica reconsiderar los objetivos de aprendizaje dentro del aula para
asumir una perspectiva constructivista. Dentro del curriculo tradicional se cuestiona:
(Qué sentido tiene la repeticion de férmulas y teoremas si no son utilizadas directamente
en la resoluciéon de problemas? ;Qué sentido tiene la memorizaciéon de resolucion de
operaciones si no tiene otro fin que el de la ejercitacion? ;Para qué se ensefian conceptos
aislados a los estudiantes si no se los relaciona con otros de su conocimiento? Estas
preguntas orientan a la reestructuracion del curriculo hacia un punto de vista

constructivista.

De esta manera, para obtener un curriculo constructivista, el docente debe presentar
una situacion did4ctica donde se involucre el concepto que desea introducir, de esta forma
los alumnos lo usardn involuntariamente para resolver ciertas situaciones que les fueron
planteadas; finalmente, el docente da a conocer el concepto utilizando y el vocabulario
adecuado, para ponerlos en relacion con otros conocimientos que ya poseen los alumnos.
Tomando en cuenta esta situacion, el curriculo disefiado bajo esta perspectiva permite al
alumno aplicar conceptos de las matemadticas con cualquier campo de estudio, de esta
manera, amplian su experiencia cognitiva ayuddndolos a resolver cualquier tipo de

problematicas (Waldeeg, 1998).
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CAPITULO 11

METODOLOGIA Y RESULTADOS

2.1. Metodologia
2.1.1 Tipo de investigacion

El enfoque de esta investigacion es de tipo cuantitativo y el alcance descriptivo, ya que
busca especificar las caracteristicas importantes del fendmeno que se analiza,
describiendo las tendencias de un grupo de andlisis (R. Herndndez, Ferndndez, &

Baptista, 2014).

Ademads, la propuesta se enmarca en busqueda, recopilacion de estrategias
metodoldgicas y recursos didacticos para la ensefianza de operaciones entre conjuntos

orientada para el noveno afio de Educacién General Basica (EGB).

2.1.2 Técnica e instrumento de investigacion

Se utilizé como técnica de investigacion una encuesta estructurada virtual (Anexo 1),
a su vez, por medio de ella se pudo cuantificar las percepciones y las respuestas de los
participantes, para una posterior tabulacién y validaciéon de la informacién. Esta
modalidad (virtual) se realiz6 debido al aislamiento social por la emergencia sanitaria de
la pandemia COVID-19 que atraveso el mundo, razon por la cual se imposibilité hacerlo

de forma presencial.

El instrumento utilizado fue un cuestionario previamente disefiado, el cual constaba de
preguntas abiertas y cerradas. Para su elaboracion, se realizé una fase de pilotaje via on-
line en la que se aplico a los estudiantes de noveno ciclo de la carrera de Matemadticas y
Fisica de la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacién de la Universidad de
Cuenca, porque, son estudiantes que ya atravesaron por la mayoria de niveles de
acreditacion profesional, ademds de que poseen un criterio formado con respecto a la
temdtica y la pedagogia; por ello, este grupo de estudiantes pudieron brindar las
retroalimentaciones importantes para la consolidacion de la encuesta. Como resultado se
obtuvo la respuesta de 11 estudiantes de los 18 en total que cursan este periodo
académico, la ausencia de 7 participantes en el proceso de pilotaje fue debido a la falta de

acceso a internet y comunicacion.
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Una vez ejecutado el pilotaje, se obtuvo de la encuesta virtual, un alfa de Cronbach!
de 0,705 lo que implica una adecuada consistencia interna, es decir, los elementos de la
encuesta miden un mismo constructo que es la percepcion de los recursos y las estrategias

did4cticas para la ensefianza de las operaciones entre conjuntos.

Como se observa en la Figura 1, el cuestionario estuvo conformado por tres secciones,
la primera, corresponde a dos preguntas relacionadas con el afio en el que culminé el
participante los estudios de bachillerato y una relacionada a una evaluacién subjetiva
sobre su recuerdo sobre la teorfa de conjuntos. La seccién dos, estd conformada por
preguntas asociadas a las estrategias y recursos que utilizaron los docentes de los

encuestados y la seccion tres refiere a los modelos pedagdgicos y recursos innovadores.

( Encuesta )

A

Seccién 1

1. ¢éEn qué afio se gradud
del Bachillerato?

2. (Recuerda cuando recibidé el tema
de operaciones entre conjuntos?

utilizaba el docente

Secciodn 2: Estrategias y recursos que

\d

y
Seccidn 3: Modelos pedagdgicos y

recursos innovadores

A

C Fin de la encuesta )

Figura I Proceso de Encuesta.
Fuente: Elaboracion propia

' Es un coeficiente que sirve para medir la fiabilidad de una escala de medida, es decir, es un modelo
de consistencia interna, basado en el promedio de las correlaciones entre los items que conforman un
instrumento, esto implica que la elaboracidn del instrumento brindard siempre los mismos resultados en
caso de que se aplique a muestras similares. Todo ello sirve para garantizar la ausencia de errores de medida
en un test o encuesta (Hernandez et al., 2014).
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Con la versiéon validada de la encuesta, se procedié a aplicarla por medio de la
utilizacién de herramientas virtuales y por la plataforma Web Google Forms. Los
resultados de las encuestas fueron tabulados en una base de datos utilizando el programa
estadistico SPSS versiéon 22. Con la base de datos completa, se procedié a realizar el
andlisis estadistico respectivo, y poder representar los datos mediante graficos, mismos
que fueron realizados mediante Excel debido a la versatilidad que proporciona este

programa.

2.1.3 Poblacion

En esta investigacion, inicialmente se tenia planificado que la encuesta, sea aplicada a
los estudiantes de la Unidad Educativa Técnico Salesiano. Sin embargo, cuando se
realizaba la etapa metodoldgica, el mundo se encontraba en una emergencia sanitaria
acontecida por COVID-19, hecho que conllevé a la suspension de clases presenciales,

aspecto que imposibilitd la aplicacion de las encuestas a este grupo poblacional.

Frente a ello, se opto por la participacion de los estudiantes que cursan el segundo
semestre de la carrera de Pedagogia de Ciencias Experimentales de la Facultad de
Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion de la Universidad de Cuenca. Se invit6 a
participar en el estudio a estos estudiantes porque ellos son quienes se acercaban més a

una realidad secundaria.

Dentro de esta investigacion, la poblacion fue de 51 estudiantes, pero quienes
participaron fueron 42 estudiantes, que representan el 81% del total, la ausencia de los
demads participantes se debe a multiples factores, principalmente a la falta de conectividad
y de acceso a internet; otro de los factores fue la falta de dispositivos electronicos para

poder llenar la encuesta.
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2.2 Analisis de resultados

2.2.1 Resultados de la Seccion 1

1. En qué aio se gradué del Bachillerato

18
16
14
12
10
8
6
4
: m
o
al?t(;ifofes 2016 2017 2018 2019
Frecuencia 2 4 6 12 18

figura 2 Afio de graduacion.
Fuente: Elaboracion propia

El 42,8 % de los encuestados culminaron sus estudios de bachillerato en el ano 2019.
A medida que se graduaron en afios anteriores, el porcentaje de participantes decrece.
Estos resultados son los esperados debido a que los encuestados cursaban, al momento el

segundo semestre de su periodo académico universitario.

2. ;Recuerda cuando recibio el tema de operaciones entre conjuntos (Teoria de

Conjuntos)?
30
25
20
15
10
5
0 —
recverdo | chrigad | Conelaridad “ZL RN
Frecuencia 9 24 8 1
figura 3 Recuerdo de haber recibido el tema de operaciones entre conjuntos.
Fuente: Elaboracion propia
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El 57,1 % de la muestra indica que tienen poca claridad de recuerdos acerca del tema,
siendo la mayoria. El hecho de que los estudiantes recuerden con poca claridad un tema
en especifico refleja que el aprendizaje de dicho tema no alcanzé a ser significativo, y
esto se puede deber a multiples causas, por un lado, la educacién basada en un esquema
tradicional impide que se adopte un modelo constructivista y por otro, hay factores
internos de los estudiantes que deben ser considerados como la motivacion, la dedicacién

para el proceso de aprendizaje, falencias de conocimientos previos, entre otros.
2.2.2 Resultados de la Seccion 2. Estrategias y recursos que utilizaba el docente

Esta seccion de preguntas correspondientes a la encuesta tnicamente fue respondida
por 33 de los 42 participantes, que representa el 64% quien participd en esta seccion. Se
decidi¢ realizar esta segmentacion para garantizar la validez de las respuestas ya que se
requeria un grado de recuerdo minimo del tema de operaciones entre conjuntos para poder
responder esta seccion, se omitid para quienes en la pregunta anterior contestaron “No lo

recuerdo”.

3. Cuando Usted recibié las clases correspondientes a las operaciones entre
conjuntos, ;con qué frecuencia el docente utilizaba problemas de la vida cotidiana

para explicar el contenido?

20
18
16
14
12
10

8

S N B~

Nunca Casi nunca Casi siempre ~ Siempre
Frecuencia 1 18 12 2

figura 4 Recuerdo de haber recibido el tema de operaciones entre conjuntos con problemas contextualizados.
Fuente: Elaboracion propia

El 58% de los participantes que respondieron a esta seccién, mencionaron que sus
docentes casi nunca o nunca, utilizaron problemas de la vida cotidiana para explicar el
contenido de operaciones entre conjuntos; este hecho puede ser porque las estrategias de
sus docentes no se centraron en la utilizacion de problemas cotidianos, de no utilizar este

tipo de problemas para dar explicacion a un tema en particular limita el proceso de
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aprendizaje significativo; dando como resultado una restriccién en el momento de
resolver problemas cotidianos utilizando el conocimiento adquirido. Sin embargo,
también estd un 42% que mencionaron que si lo hicieron, ya que las bondades de utilizar
esta estrategia de ensefianza que demanda reflexién, investigacion, bisqueda, andlisis,

sintesis, argumentacion y capacidad de resolver conflictos.

4. Podria describir brevemente un ejemplo de la vida cotidiana en donde se

emplee la teoria de conjuntos.

Para la interpretacion de esta pregunta, los encuestados redactaron un ejemplo donde
se aplique la teoria de conjuntos y ponderamos con el valor de 1 a quienes respondieron
un ejemplo completo, en donde la teoria de conjuntos era expresada de manera completa
por medio del ejemplo, y 0 a quienes no ejemplificaron con elementos del entorno o
cotidianos y que tampoco cumplian a cabalidad el desarrollo de la teoria de conjuntos,

simplemente mencionaban elementos parciales de la teoria.

30
25
20
15
10
5 ]
0 No Si
Frecuencia 28 5

figura 5 Niimero de estudiantes que pudieron describir un ejemplo de la vida cotidiana en donde se emplee la
teoria de conjuntos en funcion de la frecuencia en la que el docente del estudiante utilizaba problemas de la vida
cotidiana para explicar el contenido.
Fuente: Elaboracion propia

Entre los resultados obtenidos, solamente el 15% cumplieron a cabalidad con la
consigna. Esto es un reflejo de que el aprendizaje adquirido en la teoria de conjuntos no
fue significativo, lo cual implica que las ideas, proposiciones y conceptos adquiridos en
su momento, no estuvieron enlazados con conocimientos previos, ademads, se evidencia
la ausencia de la destreza en la reflexiéon y de construccion de ideas que permitan

contrastar las ideas propias con las de otros.

Wilson Dario Barzallo Loja 38
Darwin Enrique Urgiles Guarango



UNIVERSIDAD DE CUENCA

5. {Considera Usted que su profesor de matematicas al momento de impartir el

tema de operaciones entre conjuntos planificé las clases?

15
10

5
. [ :
No Si
Ftrecuencia 3 30

figura 6 Porcentaje de estudiantes que consideraron que su profesor de matemdticas, al momento de impartir el
tema de operaciones entre conjuntos, planifico las clases.
Fuente: Elaboracion propia

Nueve de cada diez estudiantes que respondieron a esta pregunta consideran que sus
docentes si planificaron las clases de operaciones entre conjuntos en el momento de
impartirla. Esto denota que a pesar de que fue evidente el esfuerzo invertido por parte de
los docentes para que la clase sea comprensible, el proceso de ensefianza-aprendizaje
implica una serie de elementos que no sélo estdn asociados con el docente, también esta
compuesto por el estudiante, el contenido y las variables ambientales; todos ellos ejercen

influencia en mayor o menor media para que este proceso sea Gptimo.

6. Cuando usted recibio las clases de operaciones entre conjuntos ;Cémo cree que
fue el uso de los recursos didacticos por parte del docente para el proceso de
enseiianza-aprendizaje?

Objeto de aprendizaje

Software: (GeoGebra, Sage, Genius)
Circuitos eléctricos

Objetos tridimensionales (maquetas)
Videos

Guias

Libros

Papelografos interaccion con el estudiante
Carteles donde sélo interactda el profesor
Pizarrén

Fotografias

Diapositivas

Recursos tecnologicos (pagina web, blogs)

Exposicién oral

o
o

10 15 20 25

@
S

35

= No utilizé m Si empled este recurso, pero no fue de utilidad Si empled este recurso, pero fue poco util
u Sji emple6 este recurso y fue Gtil = Si empled este recurso y fue completamentamente Util

figura 7 Percepcion de los estudiantes sobre el uso de los recursos diddcticos que emplearon los docentes para el
proceso de ensefianza-aprendizaje.
Fuente: Elaboracion propia
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Para el andlisis de la figura 6, se consideraron los 3 recursos més destacables, en cada
ambito. Los recursos menos utilizados fueron circuitos eléctricos (94%), software (73%),
diapositivas (67%) y los objetos tridimensionales (67%); los tres primeros requieren el
uso de la tecnologia y ésta puede ser una limitacién por si misma para emplear estos
recursos por dos razones fundamentales, por un lado, pueden existir limitaciones en
cuanto a los recursos tecnoldgicos disponibles en las instituciones educativas para el
despliegue de plataformas informadticas, por lo tanto, el uso de circuitos, software y
presentaciones por medio de diapositivas se ve limitado; por otro lado, puede existir una
limitacién entono a las competencias que poseen los docentes en cuanto a la utilizacién
de los recursos tecnoldgicos. Con respecto al uso reducido de los objetos
tridimensionales, la razon por la que no se implementan puede estar asociada a la
limitacion de recursos econdmicos que posea la institucion educativa, ya que la creacion

de los mismos supone un coste considerable.

Existen recursos que fueron utilizados por los docentes de los participantes que ellos
consideran que no fueron utiles o que fueron de poca utilidad. Entre ellos se destacan, los
carteles donde sélo interactia el profesor (30%), los papeldgrafos utilizados en
interaccion con el estudiante (30%) y los objetos de aprendizaje (27%). La razén de que
los participantes consideren que el uso de carteles o papeldgrafos, independientemente de
su interaccion, sea poco o nada ttil, puede deberse al predominio tecnoldgico de los
estudiantes en la era de la globalizacion, lo que le convierte en poco atractivo a este
recurso, sin embargo, esta herramienta pudo haber sido poco explotada ya que ofrece una
ayuda visual que agiliza la presentaciéon de un tema en particular y se acopla a la
comunicacion oral del docente, por lo que es de resaltar que el papeldgrafo por si mismo
no dispone de la fortaleza para sostener la clase, la fortaleza mas bien radica en la
exposicion que el profesor proponga. Con respecto a los objetos de aprendizaje, éstos
requieren de dispositivos tecnoldgicos, por lo tanto, si las instituciones educativas no

cuentan con la tecnologia necesaria, el uso de este recurso didactico puede ser infructuoso.

Finalmente, con respecto a los recursos que se emplearon y que para los participantes
fueron utiles o completamente utiles destacan el uso del pizarron (91%), la exposicion
oral (67%), libros (64%) y guias de apoyo (64%). El pizarrén, a pesar de su antigiiedad,
se ha convertido en uno de los medios més tradicionales en la escuela al punto de no
concebir una clase sin ella, siendo asi el recurso més tipico empleado en la ensefianza

asegurando la existencia del aula, destaca su funcionalidad por la versatilidad para
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esquematizar o transmitir informaciones directas y sencillas. Fue escogido como el
predilecto por los estudiantes participantes de este estudio posiblemente porque este
recurso permite, en grupos grandes de alumnos, una buena visualizacién y la transmision
correcta de la informacién fundamental. A este recurso se suma, la exposicioén oral por
parte del profesor, juntos son un poderoso recurso didéctico, esto demuestra que no sélo
es importante tener un dominio sobre el tema a tratar, sino que, es de relevancia saber
transmitir los conocimientos. Por dltimo, libros de texto y las guias diddcticas como
recurso para el proceso de ensefianza-aprendizaje son importantes porque contienen la
base de contenidos a tratar, por ello, éstos deben ser adaptados al contexto, al grupo etario
y al contenido que se aborde, puesto que es el soporte, el depositario de los conocimientos
y de las técnicas que en un momento dado se cree oportuno que los estudiantes deben

adquirir para la perpetuacion de conocimientos y valores.

7. Enumerar otros recursos didacticos, si su docente utilizé alguno que no esté

mencionado en la pregunta anterior.

Con la finalidad de enriquecer la pregunta anterior se realizé una pregunta de caracter
cualitativo a los encuestados que permita visibilizar otras opciones que pueden ser
utilizadas por el docente al momento de impartir la clase de operaciones entre conjuntos.
Esta pregunta fue opcional y se obtuvieron cuatro respuestas; dos de ellas estuvieron
centradas en el entorno del colegio como las areas verdes y el uso de espacios fisicos, las

otras respuestas se centraron en el uso de ejemplos y de fichas didécticas.

El uso de édreas verdes y espacios fisicos, permite romper con un esquema monotono
del proceso de ensefianza-aprendizaje, y con ello los estudiantes se pueden beneficiar de
las bondades de estos espacios, en primer lugar, porque el aprendizaje se vuelve
experiencial, ademds, se reduce el estrés y se mejora la interrelacion entre los
compaieros. Gozar de estos espacios es esencial para un buen desarrollo cognitivo y

también se promueve una conciencia ecoldgica.

8. (Considera Usted que los recursos utilizados por su profesor el momento que
A
impartié las clases de operaciones entre conjuntos fueron suficientes para su

comprension del tema?
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figura 8 Percepcion de los estudiantes con respecto a los recursos utilizados por su profesor al momento que
impartio las clases de operaciones entre conjuntos.
Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de estudiantes consideran que los recursos utilizados por sus profesores al
momento de impartir clases de teoria de conjuntos fueron satisfactorios (suficientes:
54,5% o completamente suficientes: 21,2%) frente a un porcentaje menor de participantes
que sefialaron que los recursos fueron completamente insuficientes (3 %) o insuficientes

(21,2%).

Las respuestas obtenidas de esta pregunta denotan que, independiente de los recursos
que utilizaron los docentes (visibilizados en la Figura 6), éstos seran bien aceptados por
los estudiantes al momento de recibir las clases, ya que, en la mayoria de los casos, las
respuestas fueron positivas. Es de resaltar, la buena aceptacion de los recursos por parte
de los estudiantes, lo que implica que el recurso por si s6lo no garantiza que el aprendizaje
sea el idoneo, pero si favorece para que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea Optimo,
ya que estos son intermediarios curriculares que constituyen un importante campo de

actuacion en el ejercicio docente y en el aprendizaje del estudiante.

2.2.3 Resultados de la Seccion 3. Modelos pedagégicos y recursos innovadores

A continuacidn, se presentan los resultados obtenidos de la Seccion 3 misma que fue

respondida por la totalidad de los encuestados, es decir, por los 42 estudiantes.
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9. (Cuales considera Usted que serian los modelos pedagogicos 6ptimos para un
adecuado proceso de enseiianza-aprendizaje?

40
35

30
25
20
15
10
- ol 1R § B
0

Modelo tradicional  Modelo conductista Modelo Modelo

cognoscitivista Constructivista
LN 6 10 10 34
uNO 36 32 32 8

figura 9 Modelos pedagogicos dptimos para un adecuado proceso de enseiianza aprendizaje segiin los
participantes.
Fuente: Elaboracion propia

Para dar respuesta a esta pregunta, se consideraron cuatro modelos pedagdgicos: 1)
tradicional, 11) conductista, 1i1) cognoscitivista y, iv) constructivista; es importante indicar
que los estudiantes que participaron en esta investigacion conocian a cabalidad sobre el
tema, de tal manera que se evitd6 la ambigiiedad de las respuestas. El modelo
constructivista fue ampliamente aceptado por los participantes con el 81 %, el hecho de
que la mayoria haya optado por esta respuesta es un indicio de que los estudiantes de
segundo ciclo de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales de la
Universidad de Cuenca, como futuros docentes, consideran que promover un aprendizaje
significativo y perdurable se consigue con ese modelo, ademds de que fomentan el
desarrollo de las habilidades cognitivas y del desarrollo integral del alumnado, es un
modelo que considera los intereses, actitudes, creencias y diferencias de los aprendices y,
al considerar todos estos factores, se estd favoreciendo la autonomia y estimulando la

capacidad de resolver problemas de forma creativa.

10. Usted, como futuro docente de matematicas, ;Qué recursos considera que
serian innovadores, para que la ensefianza a los estudiantes de noveno EGB sobre

las operaciones entre conjuntos sea significativa?
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figura 10 Recursos que consideran los participantes que serian innovadores, para que la ensefianza a los
estudiantes de noveno de EGB sobre las operaciones entre conjuntos sea significativa.
Fuente: Elaboracion propia

El 69% (n=29) de los participantes, que representa un porcentaje significativo,
mencionaron que las maquetas tridimensionales seria un recurso innovador para que la
clase de operaciones entre conjuntos sea significativa. El uso de este tipo de recursos
facilita la apropiacién de conceptos abstractos, a su vez que favorecen la explicitaciéon de
ideas y conocimientos con la maqueta tridimensional; ademds, se puede ejercer una

aplicacidn préctica de los conocimientos tedricos.
Relaciones

Ademads de los datos presentados anteriormente, se presenta a continuacion tres
resultados correlacionados. El primero corresponde a la relacion existente entre el afio de

graduacién y el grado de claridad del tema de operaciones entre conjuntos. El segundo

- Relacion entre el aiio de graduacion y el grado de claridad del tema de

operaciones entre conjuntos

Tabla 1. Correlacion entre el afio de graduacion y el grado de claridad del tema

Recuerdo
Con
Afio de No lo Poca Con mucha
graduacién recuerdo claridad claridad claridad
2015 o anteriores 2
2016 2 2
2017 1 3 2
2018 3 6 3
2019 5 11 1 1
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Tras el andlisis estadistico se pudo observar que no existe asociacion
estadisticamente significativa entre el afio de graduacién y el hecho de que los
estudiantes recuerden con mayor o menor claridad los contendidos de operaciones
entre conjuntos puesto que se encontrd un valor de chi’=0,2514 (p =0,1065). Se puede
observar en la Tabla 1 que a pesar de que un porcentaje considerable de estudiantes
(n=11, 26%) se graduaron en el aio 2019, recuerdan los contenidos sobre operaciones

entre conjuntos con poca claridad, se esperaria que sean ellos quienes recuerden con

mayor claridad dicha temaética.

- Relacion entre la capacidad del encuestado en plantear un ejemplo de la vida

cotidiana y si es que su profesor usaba ejemplos de este tipo en las clases

Tabla 2. Correlacion entre la capacidad del encuestado en plantear un ejemplo de la

vida cotidiana y si es que su profesor usaba ejemplos de este tipo en las clases

Encuestado es capaz de

El profesor usaba hacer un ejemplo de la
ejemplos de la vida vida cotidiana
cotidiana No Si
Nunca 1 -
Pocas veces 15 3
Frecuentemente 10 2
Siempre 2 -

En la Tabla 2 se puede observar que los participantes, en su mayoria no lograron
plantear un ejemplo de la vida cotidiana a pesar de que, en su momento, el profesor
que les impartid esta clase si implementd, en alguna medida, este tipo de ejemplos, ya
sea pocas veces (45%) o frecuentemente (30%). El chi? obtenido fue de -0.04 con un
valor p de 0,8; lo que significa que no existe relacion estadisticamente significativa

entre ambas variables.

- Relacion entre la percepcion de que el docente al momento de impartir el tema
de operaciones entre conjuntos planifico las clases y la percepcion de que el

docente utiliz6 recursos suficientes para la comprension del tema

Tabla 3. Correlacién entre la percepcion de que el docente al momento de impartir el
tema de operaciones entre conjuntos planificé las clases y la percepciéon de que el

docente utiliz6 recursos suficientes para la comprension del tema
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Uso de recursos
Planificacién de suficientes para la

clases por parte del _comprension del tema

profesor No Si
Nunca - 1
Pocas veces 1 6
Frecuentemente 2 16
Siempre - 7

La percepcion de los encuestados con respecto a las clases impartidas por sus
docentes sobre operaciones entre conjuntos es positiva, ya que un gran porcentaje
sefala que frecuentemente fueron planificadas y que usaron los recursos suficientes
para que ellos puedan comprender el tema (48%). A pesar de la evidente diferencia en
comparacion con quienes sefialaron que sus docentes no usaron los suficientes recursos
para la comprension del tema, las diferencias son estadisticamente no significativas

(x>=0.11; p=0,5).

Teniendo como referencia la encuesta planteada se obtuvo como resultado, que més
del 50% de los encuestados no recordo el tema de Teoria de Conjuntos, lo que demuestra
que no tuvieron un aprendizaje significativo. Esto se dio debido a que no se enseii6 el
tema utilizando problemas de la vida cotidiana, esto fue ain mds evidente ya que en la
pregunta nimero cuatro fue minima la cantidad de encuestados que pudieron plantear este
tipo de problemas de manera acertada. También se puede otro de los factores que in fluyo
en este problema es que no se utilizaron una diversidad de recursos didacticos para

facilitar la comprensién de dicho tema.

Frente a ello los encuestados ven de buena manera el uso de ciertos tipos de recursos,
a la hora recibir el tema de teoria de conjuntos, por esta razon se propuso la construccion
de un recurso didactico que permitird a los estudiantes de 9no. Ao de Educacién General
Basica, aprender de manera significativa la teoria de conjuntos la cual esta respaldada con

una guia didéctica para el docente donde también se incluyen problemas de contexto.
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CAPITULO III

PROPUESTA

En el presente capitulo, se presenta la propuesta para que docentes del area de
matemadticas impartan sus clases de teorias de conjuntos de manera sistematizada y
contextualizada lo cual traerd consigo beneficios para el docente y para el alumno, tanto

metodolégicos como conceptuales.

La guia estd conformada por nueve clases, y cada una de ellas se divide en tres
apartados: anticipacion, construccion y consolidacion. Estos pasos, se definen en funcién
del ciclo del aprendizaje en el cual se basa el Ministerio de Educacién (2016a) tal y como

se muestra en la Figura 10.

( )

+ Se explora, extrae y * Permite poner en prictica y
aprovecha los conocimientos evidenciar los conocimientos

previos del alumno « La definicién de taller, adquiridos

alcanza su méaxima
significacién, el alumno es el
creador, constructor,
arquitecto de su aprendizaje.
Es la etapa de los
conocimientos nuevos y de la

reorganizacién de los
Anticipacién del conocimiento €onocimientos previos

Figura 11 Ciclo de aprendizaje.
Fuente: Ministerio de Educacion

Los contenidos que forman parte de esta guia, han sido desarrollados conforme la

propuesta del curriculo de Matematicas del Ministerio de Educacion (2016b).

Dentro de los materiales did4cticos, se presenta un tablero interactivo, mismo que, su
funcionamiento puede ser observado en el siguiente enlace:

https://www.youtube.com/watch?v=z1cTnuL8FUc
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3.1. Estructura de la propuesta

OPERACIONES ENTRE CONJUNTOS

Temas: Anticipacion: Construccion: Consolidacion:
-Actividad en
-Técnica: clases: completar
Trabajo grupal mapa conceptual
(formando -Evaluacion
conceptos) mediante el uso de
--Socializaciéon ~ recursos
Concepto, Estratecia y construccién de tecnoldgicos
determinacion y - Aeele los conceptos “Educaplay”
. ludica: dindmica . :
representacion de . relacionados con -Trabajo en
. agrupandose o
conjuntos. determinacion y casa:
representacion de Determinar por
conjuntos junto con extension
el docente conjuntos
-Presentacion representados en un
del tablero de Venn diagrama de Venn
-Técnica:
Resolucién de
(. ejercicios
-Técnica: ] .
oL - Evaluacién
Dinamica .
mediante el uso de
L. (formando
-Técnica: conjuntos) recursos
Clases de Lectura y reflexion JEx licacién tecnologicos
Conjuntos: del texto (Dofia -=xP y “Educaplay”
p andlisis de los :
Maria) -Trabajo en

diagramas de Venn
y diferentes clases
de conjuntos

casa: identificacion
de diferentes
conjuntos seglin
sus caracteristicas

-Técnica:
Resolucién de
-Técnica: ejercicios
Relaciones de L Exposicion - Evaluacion
. - Técnica: . . .
contenencia, o (Trabajo en equipo) mediante el uso de
. Activacion de C
igualdad . -Socializacién recursos
. 1e conocimientos . . .
cardinalidad . . de relaciones de tecnoldgicos
. previos mediante el . .
conjuntos contenencia, -Trabajo en
. uso del tablero de . i o
disyuntos Venn propiedades casa: identificar
antisimétrica y simbologias de
transitiva acuerdo a cada
relacion
. s -Técnica: -Técnica: -Técnica:
Interseccion de .. . .
. Dinamica Exposicion trabajo en clases
conjuntos . .,
(Comparando) (Compartiendo) resolucion de
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i

- Lluvia de ideas
relacionadas con la
interseccion entre

ejercicios de
contexto (deportes)
-- Evaluacién

conjuntos mediante el uso de
-Descubrir recursos
simbologias tecnoldgicos
mediante recursos -Trabajo en
tecnoldgicos casa: resolucion de
“Wordwall” ejercicios:
coloreando la
interseccion
-Técnica:
Exposicion
(Compartiendo) Técnica:
-Descubrir Trabajo en Clase,
simbologias completar el
mediante recursos  diagrama de Venn
tecnoldgicos con la informacién
“Wordwall” solicitada
L. -Realizar -Test con ayuda
Técnica: Lectura
iy - preguntas a los del recurso
Union de y reflexion del . L.
. . estudiantes: tecnolégico
conjuntos texto (El nifio ) « ’
(Qué se Educaplay
bruto) : )
entiende al -Trabajo en
momento de casa: resolucién de
escuchar la palabra  ejercicios de
UNION? contexto (horarios
-Lluvia de ideas  de trabajo),
relacionadas con la  coloreando la unién
respuesta a la
pregunta anterior
-Propiedades
-Técnica:
Exposicién -Técnica:
(Compartiendo) Evaluacién con
-Descubrir recursos
simbologias tecnologicos
L mediante recursos  “Educaplay”
- Técnica: .. .,
o tecnoldgicos -Resolucion de
Activacion de o " .
. Wordwall ejercicios
Complemento  conocimientos .
. . . -Explicacién de  coloreando el
de un conjunto previos mediante el .
la representaciéon complemento
uso del tablero de s )
gréfica del -Trabajo en

Venn

complemento con
el apoyo del tablero
de Venn

-Lluvia de ideas
generadas en
relacion a la

casa: resolucién de
ejercicios de
contexto
(Multicines)
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imagen presentada
en el tablero

Técnica:
Dinamica (
Cambio de escena )

Diferencia de
un conjunto

- Técnica:
Exposicién
(Compartiendo)

-Descubrir
simbologias
mediante recursos
tecnoldgicos
“Wordwall”

-Explicacién de
la representacion
gréfica de la
diferencia con el
apoyo del tablero
de Venn

-Lluvia de ideas
generadas en
relacion a la
imagen presentada
en el tablero

-Explicacion de
las propiedades de
la diferencia entre
conjuntos

-Técnica:
Trabajo en Clase
resolucién de
ejercicios

-Técnica:
Evaluacién con
recursos
tecnologicos
“Educaplay”

-Trabajo en
casa: resolucién de
ejercicios de
contexto (kits de
alimentos)

Técnica: Lectura

Diferencia reflexion del
simétrica de un y J
conjunto texto (EI pais de las

matematicas)

- Técnica:
Exposicion
(Compartiendo)

-Descubrir
simbologias
mediante recursos
tecnolégicos
“Wordwall”

-Explicacién de
la representacion
gréfica de la
diferencia simétrica
con el apoyo del
tablero de Venn

-Lluvia de ideas
generadas en
relacion a la
imagen presentada
en el tablero

-Explicacion de
las propiedades de
la diferencia
simétrica entre
conjuntos

-Técnica:
Trabajo en Clase
resolucion de
ejercicios

-Técnica:
Evaluacién con
recursos
tecnolégicos
“Educaplay”

-Trabajo en
casa: coloreando
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il
) -Técnica:
Resolucion de .
L Trabajo en Clase
ejercicios .
) resolucion de
. .. relacionados con ...
Operaciones Técnica: ) ejercicios
. .. las operaciones L.
libres entre Dinamica . -Técnica:
. . . entre conjuntos .
conjuntos (Historias locas) Trabajo en casa

exclusivamente con
el recurso didactico
(Tablero de Venn)

resolucion de
ejercicios

3.2. Guia diddctica para el docente
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JABLERODE VENN

PRESENTACION

Wilson Barzallo, Darwin Urgiles

La siguiente guia fue construida en base a la teoria constructivista, y
esta disefiada especificamente para €l docente, para ayudar cuando se
presentan diversos problemas en €l proceso ensefianza-aprendizaje de
las operaciones entre conjuntos.

La siguiente propuesta esta estructurada de manera que, en cada
una de las clases planteadas tiene una planificacion, la cual se cumple
con los tres momentos (anticipacion, construccion y consolidacion), y
en cada uno de los momentos existen diversas actividades ( dindmicas,
lecturas, juegos, trabajos en grupo, ejercicios de contexto, recursos
tecnologicos, material concreto), los cuales, servirdn de apoyo para
lograr una distinta manera de ejecutar las clases y asi lograr que los
estudiantes participen activamente en cada clase, y asi, obtener un
aprendizaje significativo en cada uno de ellos. Ademés cada momento
de la clase y las actividades propuestas en esta guia, tienen un tiempo
referencial la cual es flexible y segun el criterio del docente, una vez
leido las instrucciones de las actividades para la clase, tomara la
decision final de establecer un tiempo para cada actividad y lograr
culminar la clase.

Finalmente, con el material concreto( TABLERO DE DIAGRAMA DE
VENN), cada clase serd mas interactiva con los estudiantes, ya que, es
una manera diferente e interactiva de ejecutar cada clase.
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CONJUNTOS

CLASE # ) CONTENIDOS:
TIEMPO ESTIMADO: CONCEPTO DE CONJUNTOS
2 sesiones DETERMINACION DE CONJUNTOS

A REPRESENTACION DE CONJUNTOS
Anticipacion (20 min)
Teonica: Dindmica @@mm)

INSTRUCCIONES DE LA DINAMICA:

o Para realizar esta dinamica, se debera trasladar a un espacio amplio
como: la cancha de futbol, cancha de indoor o coliseo,
dependiendo de la disponibilidad de su institucion.

e Una vez ubicado en dicho lugar el docente dara a conocer las
reglas de la dindmica descritas posteriormente.

e Agrupdndonos, la dindmica consiste en que el docente o algun
estudiante mencione una caracteristica particular.

e Las caracteristicas pueden ser:
formar grupos por el color de cabello (negro, café, azul)
formar grupos por su estatura (alto, mediano, pequefio)

formar grupos por su mes de nacimiento (enero, febrero, marzo...)
y asi sucesivamente, dependiendo de cuantas caracteristicas €l
docente crea necesarias.
¢ Los estudiantes inmediatamente al escuchar la caracteristica dicha,
ya sea por €l docente o €l estudiante, deberan formar grupos con
sus compafieros que tengan las mismas caracteristicas.
¢ Al momento de que se forman los grupos €l docente preguntara a
cada grupo que conjunto formaron
ejemplo:  conjunto, color de cabello negro.
conjunto, color de cabello café.
conjunto, color de cabello azul.
y, de esta manera, introducimos por primera vez la palabra
CONJUNTOS a los estudiantes, que seré el tema a tratar en esta clase.
e Terminada la dindmica se procede a retornar al aula.




Construceisn (50 min)

Para esta actividad el docente formara 6
grupos de trabajo, estos deben ser equitativos
y teniendo en cuenta que todos los
estudiantes participen.

Una vez formados los grupos de trabajo, €l
docente repartird recortes de conceptos a
cada grupo. La particularidad es que cada
concepto estard a su vez dividido en
oraciones.

Con las oraciones recortadas, los estudiantes
deberdn armar €l concepto que se les ha
entregado durante un tiempo de 9 min
aproximadamente.

Una vez finalizado €l tiempo, el docente hara
que cada grupo lea el concepto al cual logro
llegar.

Finalmente, teniendo como base 10s conceptos
anteriormente leidos, se procederd a formar
conjuntamente con los alumnos un Unico
concepto de conjuntos.

1- Previe a estr actividad el docente
doterd Wovar recortads las tres

conceptos f&wfmﬁs.
2- Jodos Las caﬂcgﬁad f&m‘eﬂ% son

correctos.

Jecntca: %ﬂ@%ﬂl‘%ﬂ/ ﬁrm mc%f%)
CONCEPTO DE CONTUNTOS

Cﬂ/ﬂ&ﬁﬁfﬂd a recortar
CONCEPTO 1

CONCEPTO 2

CONCEPTO 3
Se llama conjunto a toda agrupacion,
coleccion o reuniéon de individuos bien
definidos que cumplen una propiedad
determinada.

Escribir el concepto creado:




Descubrir el Wfa de b z@/e&pﬁm
Un cazywm‘a se M’/ﬂ/&&ﬁ@ mediante lotras

coma i estas encerradas entre

@r%&m‘aﬂ'ﬂ/ﬂ de un ca(ywﬂ/fa

e Para iniciar esta parte del contenido, se
presenta por primera vez el tablero, y se
procede a colocarlo frente a la pizarra, de tal
manera que todos los estudiantes puedan
visualizarlo.

o Continuamente se solicita a los estudiantes
describir el tablero. Todas las ideas expuestas
por los alumnos deben ser claras y estar
anotadas en la pizarra.

» DPosibles palabras clave de las descripciones:

1.Circulo

2.Cuadrado

3.Numeros

4.Botones

o.Cables...
Una vez terminada la descripcion del tablero, se
toma la opcion del circulo y €l cuadrado para
definir que: UN CONJUNTO SE REPRESENTA
MEDIANTE UNA CURVA CERRADA.

Determinacion de wn coryunts

Para los conceptos de determinacion de un
conjunto, se pide a los estudiantes hacer una
breve descripcidon de la imagen adjunta (el
sistema solar). Para la descripcion de la imagen, se
debe considerar las siguientes preguntas.
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Preguntas:

e (Qué representa la imagen? (el sistema solar).

o (Queé conforman esta
representacion? (1os planetas).

e /QuUé nombres poseen estos elementos?
(Mercurio, Venus, Tierra, Marte, Jupiter,
Urano, Neptuno, Pluton).

IMediante estas respuestas se establecen los

siguientes conceptos.

Wh de Wr%m

Concepto: se indica una propiedad comun a todos

elementos

los elementos del conjunto y solo a ellos.
Ejemplo: Y= {x/xson los planetas del sistema

solar}

Cﬂ/ﬂcﬁ%ﬂ do Exctension

Concepto: se hace un listado de todos los
elementos que pertenecen al conjunto, separados
por comas y encerrados entre llaves.
Ejemplo: Y= {Mercurio, Venus, Tierra, IMarte,
Jupiter, Urano, Neptuno, Pluton}




Cg;aéajo en parejas
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C écnica

e Los estudiantes tendran como tarea en clase resolver el siguiente esquema, lo cual servird como
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recordatorio de los temas vistos durante esta sesion, Se recomienda que los estudiantes trabajen en

parejas segun su afinidad durante un tiempo estimado de 10 minutos.
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A continuacion, los estudiantes seran evaluados mediante la plataforma “educaplay”. Para ello pueden
acceder a esta plataforma mediante el siguiente link. El tiempo estimado para esta actividad es de 9
minutos. https.//es.educaplay.com/recursos-educativos/(820807-conjuntos.html

Actividades

Concepto de conjunto: Palabras para completar los
espacios

Un I ;- B . c':s<. o coleccion de

B - - su defecto de elementos que ([N v

responden a la ([ catecoria

Determinacion de un conjunto:

B : - incicz una propiedad comin de todos los

elementos del conjunto .

B - hace un listado de todos los elementos que

pertenecen al conjunto.
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Los estudiantes en casa tendran que completar cada uno de 1os items segun las indicaciones planteadas.
e Determinar por extension los conjuntos A, B y C representados en el diagrama de Venn.

C

\ &

A = {Andrés, Lucia, Maria }
B - {Joseline, Karina, Lucia, IMaria }
C = {Diego, Pedro Lucia, Karina }

e Determine por comprension los siguientes conjuntos.
N = {lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, sdbado, domingo.}

N - {x/x son dias de la semana}

M- {36,012 15,18 21)

IM = {x/x son multiplos de 3 menores a 24}

O = {Benigno IMalo, Herlinda Toral, Julio IMatovelle, Técnico Salesiano.}
0 = {X/X son instituciones educativas de la ciudad de Cuenca.}

¢ Determine por extension los siguientes conjuntos.
L = {x/x son los planetas de nuestro sistema solar.)

L = {Mercurio, Venus, Tierra, Marte, Jupiter, Saturno, Urano, Neptuno, }
R - {x/x es un medio de transporte terreste.}

R = {Bus, Bicicleta, IMoto, Vehiculo, }

Z - {x/x son los numeros pares menores a 20.}

Z-{24,6,8,10,12 14, 18}

NOTA: para la siguiente clase llevar una cuerda
de un metro de largo
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CONCEPTO 1
Un conjunto se define como la
agrupacion de diferentes elementos que
comparten entre si caracteristicas y
propiedades semejantes.

CONCEPTO 2
Un conjunto es la agrupacion, clase, o
coleccion de objetos o en su defecto de
elementos que pertenecen y responden
a la misma categoria.

CONCEPTO 3
S¢e llama conjunto a toda agrupacion,
coleccion o reunion de individuos bien
definidos que cumplen una propiedad
determinada.
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» Escribir el concepto creado sobre el concepto de conjuntos:

4

» Escribir el concepto de la diapositiva:

4

o Escribir el concepto de compresion de un conjunto:

4
4

4 4 4

o Escribir el concepto de extension de un conjunto:

< 4
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e Resolver el siguiente cuadro
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A continuacion, los estudiantes seran evaluados mediante la plataforma "educaplay”. Para ello pueden
acceder a esta plataforma mediante el siguiente link. El tiempo estimado para esta actividad es de 5
minutos. https:.//es.educaplay.com/recursos-educativos/182980T-conjuntos.html
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Los estudiantes en casa tendran que completar cada uno de 1os items segun las indicaciones planteadas.
e Determinar por extension los conjuntos A, B y C representados en el diagrama de Venn.

C

A-{ )
B-{ }
C={ )
e  Determine por comprension los siguientes . Determine por extension los siguientes
conjuntos. conjuntos.
N - {lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, L - {x/x son los planetas de nuestro sistema solar.}
sdbado, domingo.} L-
N - {x/x son ) {
M-={3.6,9,12,15,18, 21) )
M= {x/x son ) R = {x/x es un medio de transporte terreste.}
O - {Benigno IMalo, Herlinda Toral, Julio R-
IMatovelle, Técnico Salesiano.} {
0 - {X/X son }
) Z = {x/x son los numeros pares menores a 20.}
Z-{ )

NOTA: para la siguiente clase llevar una cuerda de

un metro de largo —



Para comenzar la clase se procede con la siguiente lectura de una
historia. Escrito por José Luis Serrano.

Cuando algo no va bien, pienso en mi maestra Dofla IMaria, dibujando
circulos en el suelo y en las paredes del colegio.

Doria IMaria dibujaba en el suelo del aula muchos circulos y elipses
con tiza, pero no se manchaba la bata porque era blanca, como su piel
y su pelo. Era 1970 o asi. El colegio no tenia clases multimedia con
video, proyectores ni conexion a internet para tener a los chavales
estimulados, pero Dofia IMaria 1o inventaba cada mafiana. Llegaba con
su bolso enorme de piel y utilizaba todo el espacio disponible para
pintar sus conjuntos. El conserje se enfadaba (“menuda loca,
pintarrajeando por todas partes”). Pero €l caso es que €l suelo era de
madera y todas las paredes tenian grandes pizarras negras (alguna
tenia perennes, imborrables cuadriculas para hacer dibujos o graficos,
pentagramas para la clase de musica, caminos pautados). Pero a Dofia
Maria le gustaba la libertad que le daba €l suelo y se agachaba, se
sentaba, se€ ponia de rodillas y dibujaba conjuntos. Algunos muy
pequefios, casi un punto, y otros enormes que se extendian desde €l
suelo y trepaban hacia las paredes, como amebas gigantescas.

-Son diagramas de Venn.

Yo llegaba a casa y contaba que en clase nos explicaban los diagramas
de Venn y mi madre, que era profesora de matematicas, daba palmas
de alegria al ver que con tres o cuatro afios de edad, ya nos estaban
metiendo en el mundo de las matematicas modernas. iQué suerte con
Doria Marial

4



Cuando habia terminado de pintar los conjuntos que le conpenian
para la leccion, empezaba a colocar dentro o fuera de ellos figuras
geomeétricas de madera monocroma: circulos azules, tridngulos
amarillos, cuadrados rojos, segmentos verdes. A peces también nos
usaba a nosotros y nos metia y nos sacaba alegremente de sus lineas
de tiza. Pertenece, no pertenece. Esto es union, esto es interseccion. Este
es el conjunto vacio. Y se emocionaba cuando al gritar iahora os
unis!, corriamos a juntarnos unos con otras, otras con unos. Dofia
IMaria estaba feliz con su teoria de conjuntos (quizd aun no se habia
parado a pensar en esos conjuntos que no se contienen a si mismos
que habian hecho que todo se tambaleara hacia bien poco, o a lo
mejor lo sabia, pero seguia demostrando un optimismo falso para
protegernos ¢Qué mas nos daba?)En ese colegio descubri el color
blanco: la bata de Doria IMaria, su pelo, los conjuntos de tiza y la leche
embotellada que nos daban en el recreo. fasta entonces, mi vida era
azul o rosa. El blanco fue un deslumbramiento. Asi que, cada mafiana,
llegaba contento y entraba antes de la hora porque Dofia IMaria me
dejaba borrar los diagramas de Venn del dia anterior, por 1o menos
hasta un metro y poco de altura, hasta donde llegaba. Uno de esos
dias me dijo que no me preocupara, que todo iba a ir bien. No s¢ por
qué me lo dijo. Pero desde entonces, cuando algo no ha ido tan bien,
he pensado en ella y sus circulos, elipses, parabola de tiza en €l suelo y
las paredes. Y entonces me pongo a hacerlo: dibujo diagramas de
Venn hasta que todo pasa. Y, a Deces, pasa.

78?/%%[0;/@ @ considerar

Con base a la lectura, la Teoria de Conjuntos se ensefia desde hace
mucho tiempo atras, es importante que ustedes sientan una inclinacion
para aprender esta temaética. Existen distintas maneras para lograr que
el tema se vuelva comprensible, solo deben poner de su parte, y yo
como docente buscaré las formas mas adecuadas para lograr su
aprendizaje, asi como lo hacia "Dofia IMaria” todos los dias en sus clases
con sus enormes diagramas de Venn.




Tecnica: Dinamica Jormands conjuntss)
CLASES DE CONJUNTOS
e Para realizar esta dinédmica se procede a Diagrama de la dindmica

trasladar a los estudiantes a la cancha de

indoor o futbol de la institucion.

e Una vegz situados en el sitio, el docente debe
formar cinco grupos equitativos y este a su
pez ubicarlos de forma alineada en el centro
de la cancha.

e En la parte izquierda de la cancha, se e Al tener todo listo se procede con la
colocaran las respuestas de la dindmica, y, en dinamica.
la parte derecha, las preguntas
correspondientes y elementos de apoyo, en

PREGUNTAS Y

CANCHA
CUERDAS

Nota: Las preguntas y respuestas se encuentran

este caso, varias cuerdas con las cuales se detalladas a continuacion.

formaran los diagramas.

Pregunta 1: {x/x son las operaciones basicas de matematicas,.
Respuesta 1: (suma, resta, multiplicacion, division).

Pregunta 2: {x/x es la capital de Ecuador}.
Respuesta 2: (Quito).

Pregunta 3: {x/x son los numeros pares negativos J.
Respuesta 3 ( -2, -4, -6, -8, -10, ...).

Pregunta 4: {x/x son las vocales de la palabra murciélago).
Respuesta 4 (a, €, i, 0, U).

Pregunta 5: {x/x es un cocodrilo que ladra).
Respuesta 9 (Vacio).
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R

T

09
Fipe T



Desarrolly de be dindmica

e Fl docente debe emitir la orden para iniciar

la dindmica haciendo énfasis en la
importancia del trabajo en equipo.

Un integrante de cada grupo debe correr a la
parte derecha de la cancha y agarrar las seis
cuerdas de Im cada una. Posteriormente €l
estudiante debe volver al grupo y realizar €l
diagrama de Venn (diagrama 1) con un
conjunto.

Diagrama 1

e Una vez terminado el diagrama, otro

integrante de cada ¢grupo debe correr
nuevamente a la parte derecha de la cancha
y escoger una pregunta al azar. A
continuacion, este estudiante debe regresar al
centro de la cancha con su grupo y resolver
la interrogante.

e A] obtener la respuesta, cada grupo hace un

llamado al docente para verificar que su
resultado sea €l correcto. Después de la
comprobacién, un nuevo integrante debe
correr a la parte izquierda de la cancha,
tomar la respuesta correcta y ubicarla en €l
diagrama de Venn que se encuentra ubicado
en €l centro de la cancha.

El grupo que conteste correctamente la
pregunta, y en menos tiempo, se hara
acreedor a un punto personal en la
evaluacion (opcional).

Concluida la dindmica se procede a formar
un ruedo alrededor de todos los diagramas
de Venn para analizar las diferentes clases de
conjuntos,

gxafhs/preus/sdny
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e Una vez realizado el perimetro alrededor de los diagramas de Venn, el docente dird el nombre de un
conjunto (Ejm: conjunto finito), los estudiantes deberdn identificar qué diagrama de Venn puede
pertenecer al nombre en mencion.

» Al momento que los estudiantes sefialen un diagrama de Venn, se plantea la pregunta: {Por qué creen
que el diagrama sefialado pertenece al nombre mencionado?. Y asi, con las intervenciones de los
estudiantes formar los conceptos, que posteriormente seran anotados en su cuaderno, una vez que se
ha retornado al aula.

Ca{y’zoﬂ/fa UUniverso
Para este punto analizaremos todos los diagramas, llegando a la conclusion:
un conjunto universo se forma con todos los elementos de un conjunto y los
elementos que no forman parte de dicho conjunto.

Conjunts Finita Corjunto Jnfinita

Un conjunto es finito cuando todos sus Un conjunto es infinito cuando no pueden

elementos pueden ser contados. ser contados todos sus elementos.

Referencia el diagrama de las respuestas 1,
4.

Referencia el diagrama de la respuesta 9.

Un conjunto unitario es aquel que tiene un

Un conjunto es vacio si carece de elementos.
Unico elemento.
Referencia el diagrama de la respuesta 2.
Nota: Un conjunto unitario también puede ser un
conjunto finito.

Referencia el diagrama de la respuesta 9.




Los estudiantes tendrén como tarea en clase completar los siguientes ejercicios con cada uno de los items
que se les pide. El tiempo estimado para esta actividad es de T minutos de forma individual.

1- Escribir €l concepto de Conjunto universo:
Un conjunto universo se forma con todos 1os
elementos de un conjunto y los elementos que no
forman parte de los conjuntos.
Ejemplo:

e Por comprension
I = {x/x son nombres de docentes y estudiantes
del colegio "ABC" }

 Por extension
I = {Carlos, Juan, ANArés, Maria, .t

2- Escribir el concepto de Conjunto infinito:
Un conjunto es infinito cuando no pueden ser
contados todos sus elementos.
Ejemplo:

e Por comprension
A = {X/x son nimeros pares}

o Por extension
A-={24681012..... )

J- Escribir el concepto de Conjunto finito:
Un conjunto es finito cuando todos sus elementos
pueden ser contados.
Ejemplo:
¢ Por comprension
X = {x/x son vocales)
 Por extension
X - {aeiou}

4- Escribir el concepto de Conjunto vacio:
Un conjunto es vacio si carece de elementos.
Ejemplo:

e Por comprension
P - {x/x son puntos de interseccion de dos rectas
paralelas }

o Por extension

P-{)

o Escribir el concepto de Conjunto unitario:

Un conjunto unitario es aquel que tiene un unico

elementos.

Ejemplo:
e Por comprension

P - {x/x son satélites naturales del planeta Tierra }
 Por extension

P - {Luna }

XZJ6/12'6U//:5dny




Como tarea complementaria los estudiantes seran evaluados mediante la plataforma “educaplay” para €llo
tienen que completar la actividad denominada clases de conjuntos uniéndose a través del siguiente link.

Dicha tarea tiene un estimado de 3 minutos.
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/T99970-clases_de_conjuntos.html.

Ej Partes de la célula.. Q. IiE

Conjurto Unitsric, ik

Canjunio vaa Abecedaric
Conjunts infinito, Ararmalan.
Conjurts Finfto, Mntreilan disl sivtema solar
Conjurn Unmms, Luna.
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Los estudiantes en casa tendran que completar cada uno de 1os items segun las indicaciones planteadas.

o [dentificar si los siguientes conjuntos son finitos, infinitos, unitarios o vacios.

A - { x/x es la capital de la provincia del Azuay } (conjunto unitario)

B - { x/x son los alumnos de la Institucién Educativa } (conjunto finito)
C={x/%x-8y x&H } (conjunto vacio)

D - { x/x es €l presidente del Ecuador } (conjunto unitario)

E - { x/x es un habitante del planeta Marte } (conjunto vacio)

F - { x/x es multiplo de 5 } (conjunto infinito)

o Representar en el diagrama de Venn los siguientes conjuntos, cada conjunto debe tener su propio
diagrama.
G = ( x/x numeros Naturales }
H - ( x/x es nombre de personajes ecuatorianos que han viajado a la Luna }
[ - ( x/x consonantes de la palabra refrigerador }
J = ( x/x es la capital del Ecuador }
U

]'2'3'4'5'6’718'
9.10,11,12,13,14..
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Cuando algo no va bien, pienso en mi maestra
Doria IMaria, dibujando circulos en el suelo y en
las paredes del colegio.

Doria IMaria dibujaba en el suelo del aula muchos
circulos y elipses con tiza, pero no se manchaba
la bata porque era blanca, como su piel y su pelo.
Era 1970 o asl. El colegio no tenia clases
multimedia con pvideo, proyectores ni conexion a
internet para tener a los chavales estimulados,
pero Doria Maria lo inventaba cada mafiana.
Llegaba con su bolso enorme de piel y utilizaba
todo el espacio disponible para pintar sus
conjuntos. El conserje se enfadaba (“menuda
loca, pintarrajeando por todas partes”). Pero el
caso es que el suelo era de madera y todas las
paredes tenian grandes pizarras negras (alguna
tenia perennes, imborrables cuadriculas para
hacer dibujos o ¢raficos, pentagramas para la
clase de musica, caminos pautados). Pero a Dofia
Maria le gustaba la libertad que le daba €l suelo y
se agachaba, se sentaba, se ponia de rodillas y
dibujaba conjuntos. Algunos muy pequefios, casi
un punto, y otros enormes que se extendian
desde el suelo y trepaban hacia las paredes, como
amebas gigantescas.

-Son diagramas de Venn.

Yo llegaba a casa y contaba que en clase nos
explicaban los diagramas de Venn y mi madre,
que era profesora de matematicas, daba palmas
de alegria al ver que con tres o cuatro afios de
edad, ya nos estaban metiendo en el mundo de
las matematicas modernas. iQué suerte con Doria
Marial

Cuando habia terminado de pintar los conjuntos
que le convenian para la leccion, empezaba a
colocar dentro o fuera de ellos figuras
geométricas de madera monocroma: circulos
azules, triangulos amarillos, cuadrados Trojos,
segmentos verdes. A veces también nos usaba a
nosotros y nos metia y nos sacaba alegremente
de sus lineas de tiza. Pertenece, no pertenece. Esto
es union, esto es interseccion. Este es el conjunto
vacio. Y se emocionaba cuando al gritar iahora os
unisl, corriamos a juntarnos unos con otras, otras
con unos. Dofia IMaria estaba feliz con su teoria
de conjuntos (quizd aun no se habia parado a
PENSAr en €sos conjuntos que no se contienen a si
mismos que habian hecho que todo se tambaleara
hacia bien poco, o a 1o mejor 1o sabia, pero seguia
demostrando un  optimismo  falso  para
protegernos 4Qué mas nos daba?).En ese colegio
descubri el color blanco: la bata de Dofla IMaria,
su pelo,

embotellada que nos daban en el recreo. Hasta

los conjuntos de tiza y la leche
entonces, mi vida era azul o rosa. El blanco fue
un deslumbramiento. Asi que, cada mafiana,
llegaba contento y entraba antes de la hora
porque Dofia IMaria me dejaba borrar los
diagramas de Venn del dia anterior, por 10 menos
hasta un metro y poco de altura, hasta donde
llegaba. Uno de esos dias me dijo que no me
preocupara, que todo iba a ir bien. No s€ por qué
me lo dijo. Pero desde entonces, cuando algo no
ha ido tan bien, he pensado en ella y sus circulos,
elipses, parabola de tiza en el suelo y las paredes.
Y entonces me pongo a hacerlo: dibujo
diagramas de Venn hasta que todo pasa. Y, a
DECEs, pasa.

v
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Pregunta 1: {x/x son las operaciones basicas de

matematicas).
Respuesta 1: (suma, resta, multiplicacion, division).

Pregunta 2: {x/x es la capital de Ecuador}.

Respuesta 2: (Quito).

Pregunta 3: {x/x son los numeros pares negativos .

Respuesta 3 ( -2, -4, -6, -8, -10, ...

Pregunta 4: {x/x son las vocales de la palabra
murciélago}.

Respuesta 4 (a, €, 1, 0, U).

Pregunta 9: {x/x es un cocodrilo que ladra}.

Respuesta 9 (Vacio).
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Concepta de conjunta Finito Concepta de conjunta Jpfinito




Los estudiantes tendrdn como tarea en clase completar los siguientes ejercicios con cada uno de los items
que se les pide. El tiempo estimado para esta actividad es de T minutos de forma individual.

1- Escribir €l concepto de Conjunto universo:

4- Escribir el concepto de Conjunto vacio:

Ejemplo:
e Por comprension
M - {x/x son

e Por extension
M- {

2- Escribir el concepto de Conjunto infinito:

Ejemplo:
e Por comprension
A = {x/x son

e Por extension

A-{

J- Escribir el concepto de Conjunto finito:

Ejemplo:
e Por comprension

X = {x/x son
e Por extension
X={

Ejemplo:
e Por comprension

P - {x/x son )
o Por extension

P={ )

9- Escribir el concepto de Conjunto unitario:

Ejemplo:
e Por comprension
P - {x/x son )

¢ Por extension

P-{ )

XZy6/1>°6U//:Sd1Y




Como tarea complementaria los estudiantes seran evaluados mediante la plataforma "educaplay” para €ello

tienen que completar la actividad denominada clases de conjuntos uniéndose a través del siguiente link.

Dicha tarea tiene un estimado de & minutos.
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/199970-clases_de_conjuntos.html.

Los estudiantes en casa tendran que completar cada uno de los items segun las indicaciones planteadas.

o Identificar si los siguientes conjuntos son finitos, infinitos, unitarios o vacios.

A - { x/x es la capital de la provincia del Azuay } ( )

B - { x/x son los alumnos de la Institucién Educativa } ( )
C-{x/x8yx57}( )

D = { x/x es el presidente del Ecuador )( )

E - { x/x es un habitante del planeta IMarte } ( )

F-{x/x esmultiplode % } ( )

e Representar en el diagrama de Venn los siguientes conjuntos, cada conjunto debe tener su propio
diagrama.
G = ( x/x ntmeros Naturales }
H - ( x/x es nombre de personajes ecuatorianos que han viajado a la Luna }
I - ( x/x consonantes de la palabra refrigerador }
J = ( x/x es la capital del Ecuador } U
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e Para iniciar la clase se realiza una sintesis de los contenidos
expuestos en la clase anterior (clases de conjuntos), por lo que es
necesario €l uso del tablero para exponer diferentes ejemplos.

o Posteriormente, los estudiantes deben identificar el conjunto
expuesto por el docente. Al obtener la respuesta correcta se elige
un estudiante al azar, €l cual debe dirigirse al pizarrén y escribir la
respuesta (por extension y a qué clase pertenece el conjunto) del
ejemplo planteado.

e EJEIMPLOS

m B I
A-(2416,20) oAy
Conjunto finito Conjunto finito, unitario

A{ ) A- {4}

Conjunto vacio Conjunto finito, unitario




e Para desarrollar y entender todos los conceptos de la clase, se debe formar 6 grupos equitativos,
teniendo en cuenta que ningun estudiante quede aislado. Esta actividad se puede realizar en €l aula o

segun el criterio del docente.

e El docente debe entregar a cada grupo un nombre diferente, con su concepto, un ejemplo y una
figura que corresponda a las diversas relaciones de contingencia € igualdad, para que cada grupo
analice e interprete la informacion. Cada grupo debe tener la asesoria del profesor para que no exista

Vecnica: Epasicion @a@zz en Wﬂ)

confusiones al momento de entender e identificar cada relacion.

e Al terminar esta actividad, cada grupo debe hacer uso de los materiales solicitados anteriormente
(tijeras, cartulinas, marcadores) y exponer la relacion designada de una manera clara y precisa para

el buen entendimiento de sus comparfieros.

Wwéc&m‘&ﬂmeym

V& /%W reftexwa
e Todo conjunto es subconjunto de si mismo.
e LEjemplo:

A - {x/x son nombres colegios de la ciudad de
Cuenca J.

e Respuesta:

A - {Ciudad de Cuenca, Manuela de Garaicoa,

Benigno IMalo, Herlinda Toral, Técnico Salesiano,

Borja }.

D@m/ﬂm

Herlinda Toral
Manuela de Garaicoa

Ciudad de Cuenca

Benigno Malo
Técnico Salesiano

Borja




Si A y B son dos conjuntos diferentes y A estd
contenido en B, entonces, B no puede estar
contenida en A.

o Ejemplo:

B = { x/x son medios de transporte Quito }.
A - {x/x son medios de transporte Cuenca J.

e Respuesta:

A - { Bus, Avion, Bicicleta, Teleférico, Metro)
B- { Bus, Avion, Bicicleta }

P@M/ transitiva

Si un conjunto A estd contenida en un conjunto
B vy, a su vez, B estd contenida en C, entonces A
estd contenida en C.

e Ejemplo:

A - { x/x son los ndmeros impares menores o
iguales a 6.
B = { x/x son los numeros impares menores o
iguales a 12 }.
C - { x/x son los numeros naturales menores o
iguales a 12 }.
e Respuesta:

A-{135)
B-{1325791)
C-{1234%6780910,1,12)

D@mmm




Dos conjuntos diferentes E y G son iguales si

tienen los mismos elementos.

¢ LEjemplo:

E - { x/x son las letras de la palabra ECUADOR .

G = { x/x son las letras de la palabra ACUERDO].

e Respuesta:
E-G

Corjunto %jmm

Dos conjuntos X e Y son disyuntos si no tienen

elementos en comun, y se representa mediante el
grafico establecido.

e Ejemplo:

X = { x/x son los nombres de comida tipica de
Cuencay.
Y - { x/x son los nombres de comida tipica de
Guayaquil }.

e Respuesta:

X = { Cuy, Mote sucio, Papas locas, Hornado }
Y- { Ceviche, Encebollado, Patacones, Guatita }

D@rm

Cuy Ceviche

Papas locas Encebollado

Mote sucio Patacones

Hornado Guatita



La cardinalidad es €l tamafio de un conjunto
(ntmero de elementos del conjunto), éste se
representa con €l nombre del conjunto y el
numero de elementos (D= { 5 } ).

¢ LEjemplo:
S = { x/x son los colores primarios }.
Q = { x/x son las letras del nombre de su

institucion .

Trabajo en Equipo

3upz9/>°6u//:sdny
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e FEsta actividad serd& monitoreada por el
docente continuamente para despejar las
dudas que surjan en los estudiantes.

e Respuesta: S={3)

e Respuesta: Q= { 11}

9dxl/j>'6u//:sdny

e Una vez completada la actividad cada grupo

expondrad su trabajo hacia los demas
estudiantes y, con el refuerzo debido del

docente, anotardn los conceptos en el
cuaderno.




En esta parte de la consolidacion, los estudiantes deberan ubicar los siguientes conjuntos (nombres de
paises de Sudamérica) en el diagrama de Venn como primer punto para, posteriormente, con base a €llo
completar la actividad posterior

Conjuntos de nombres de paises de Sudamérica

e U- {Argentina, Brasil, Bolivia, Chile, Colombia, Ecuador, Guyana, Paraguay, Pert, Surinam, Uruguay,
Venezuela)

e E- {x/x son nombres de paises que no tienen la vocal O J.

o P {x/x son nombres de paises que su bandera es Amarillo,Azul y Rojo. }.

e G= {x/x son nombres de paises que comienzan con la letra A .




Tomar como referencia el diagrama de Venn anterior, y colocar una (V) si la afirmacion es correcta o (F)
si es falsa, (Justificar la respuesta).

Responder las siguientes afirmaciones y justificar su respuesta

1-  Argentina € E
Justificacion: Argentina pertenece al conjunto E ya que €l conjunto G es
subconjunto de de E.

- Ge&€eUu
Justificacion: Todo conjunto es subconjunto del conjunto U.

> ECSG
Justificacion: Ya que G es subconjunto de E por lo tanto E no puede estar
contenido en G.

4-  Cardinalidad de F = 3
Justificacion: Ya que el conjunto F tiene 3 elementos.

5 E - (Brasil, Pert, Colombia, Venezuela, Bolivia )
Justificacion: Ya que el conjunto E esta comprendido por 10 elementos

6- Los conjuntos F y G son disyuntos
Justificacion: Debido a que dichos conjuntos no tienen elementos en comun.

T- El conjunto G es unitario
Justificacion: El conjunto G tiene solo 1 elemento.

(V)

(V)

(F)

V)

(F)

(V)

(V)




A continuacion, los estudiantes tendréan que acceder a la plataforma "educaplay” para ello tienen que
completar la actividad denominada Relaciones de Pertenencia, a través del siguiente link:
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/1169432-relaciones_de_pertetenencia.html

Para completar esta tarea, se puede formar grupos de trabajo de dos estudiantes, las pistas para encontrar
cada una de las palabras se encuentran a continuacion. Tiempo estimado para la actividad 9 minutos.

La cardinalidad nos indica €l niumero de elementos que tiene un conjunto.

Si dos conjuntos tienen los mismos elementos cumplen la propiedad de igualdad.

Si A y B son dos conjuntos diferentes y A estd contenido en B, entonces, B no puede estar contenida
en A. Cumple la propiedad antisimétrica.

Sl un conjunto A esta contenida en un conjunto B y, a su vez, B esta contenida en C, entonces A esta
contenida en C. Cumple la propiedad transitiva

Todo conjunto es subconjunto de si mismo. Cumple la propiedad reflexiva

Si dos conjuntos no tienen elementos en comun son disyuntos

Sopa Generada
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%@@'ﬂ en casa

o Escribir mediante simbologia la relacion existente entre el conjunto A y B.

A- { x/x son nombres de paises de América que habla inglés } y B = { Estados Unidos)}
BE A

A- { Alejandro Serrano, Monumental, Banco del Pacifico } y B = { x/x son estadios del Ecuador }
BE A

A- { x/x son Iglesias de la ciudad de Cuenca } y B = { x/x son centros comerciales de la ciudad de Cuenca }
AQB

A- { x/x son animales mamiferos } y B - { Condor, Aguila, Pollo, Alcon}

B & A

o Dados los siguientes ejemplos, poner un subconjunto de cada uno.

A- { x/x son animales salvajes }.
Subconjunto: A-(animales mamiferos salvajes)

A- { x/x son provincias del Ecuador .
Subconjunto: A=(provincias de la Sierra)

A- { x/x son profesores de la Institucién Educativa .
Subconjunto: ( profesores del area de matematicas de la institucion)
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P@W reflexiva
e Todo conjunto es subconjunto

de si mismo.
e Ejemplo:

A = {x/x son nombres colegios de la
ciudad de Cuenca }.

7)/3@4{”/ antisimetrica
Si Ay B son dos conjuntos
diferentes y A estd contenido en B,

entonces, B no puede estar
contenida en A.

o [jemplo:

B - { x/x son medios de transporte
Quito }.
A = {x/x son medios de transporte
Cuenca J.

D@Mﬂm
A

D@npﬂm
B
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7 WM transtiiva

Si un conjunto A esta contenida en
un conjunto B y, a su vez, B estad

contenida en C, entonces A esta
contenida en C.

e Ejemplo:

A = { x/x son los nUmMeros impares
menores o iguales a 6).

B = { x/x son los nimeros impares
menores o iguales a 12 }.

C - { x/x son los numeros naturales
menores o iguales a 12 }.

Tpuallad

Dos conjuntos diferentes E y G son

iguales s8I tienen los mismos
elementos.

e [jemplo:

E - { x/x son las letras de la palabra
ECUADOR 1.

G - { x/x son las letras de la palabra
ACUERDO}.

D@mma
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Conjunto a@m

Dos conjuntos X € Y son disyuntos
si no tienen elementos en comun, y
se representa mediante el grafico
establecido.

e [jemplo:

X = { x/x son los nombres de
comida tipica de Cuencal.
Y = { x/x son los nombres de
comida tipica de Guayaquil }.

Concspt do cardinalidad

La cardinalidad es €l tamafio de un
conjunto (numero de elementos del
conjunto), éste se representa con el
nombre del conjunto y €l niumero
de elementos (D- {9 } ).

e [jemplo:
S = { x/x son los colores primarios .

Q = { x/x son las letras del nombre
de su institucion).
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En esta parte de la consolidacion, los estudiantes deberdn ubicar los siguientes conjuntos (nombres de
paises de Sudamérica) en el diagrama de Venn como primer punto y luego en base a ello completar la
actividad posterior

Conjuntos de nombres de paises de Sudamérica

U- {Argentina, Brasil, Bolivia, Chile, Colombia, Ecuador, Guyana, Paraguay, Pert, Surinam, Uruguay,
Venezuela}

E- {x/x son nombres de paises que no tienen la vocal O J.

F- {x/x son nombres de paises que su bandera es Amarillo,Azul y Rojo. J.

G= {x/x son nombres de paises que comienzan con la letra A }.




Tomar como referencia el diagrama de Venn anterior, y colocar una (V) si la afirmacion es correcta o (F)
si es falsa, (Justificar la respuesta).

Responder las siguientes afirmaciones y justificar su respuesta

- Argentina € E
Justificacion:

- GegeUu
Justificacion:

3 ECSG
Justificacion:

4- Cardinalidad de F =3
Justificacion:

5-  E = (Brasil, Peru, Colombia, Venezuela, Bolivia )
Justificacion:

6- Los conjuntos F y G son disyuntos
Justificacion:

T- El conjunto G es unitario
Justificacion:




A continuacion, los estudiantes tendran que acceder a la plataforma ‘“educaplay” para ello tienen que
completar la actividad denominada Relaciones de Pertenencia, a través del siguiente link:

https://es.educaplay.com/recursos-educativos/T169432-relaciones_de_pertetenencia.html

Para completar esta tarea, se puede formar grupos de trabajo de dos estudiantes, las pistas para encontrar
cada una de las palabras se encuentran a continuacion. Tiempo estimado para la actividad 9 minutos.

La cardinalidad nos indica el numero de elementos que tiene un conjunto.

Si dos conjuntos tienen los mismos elementos cumplen la propiedad de igualdad.

Si Ay B son dos conjuntos diferentes y A esta contenido en B, entonces, B no puede estar contenida
en A. Cumple la propiedad antisimétrica.

Si un conjunto A esta contenida en un conjunto B y, a su vez, B estd contenida en C, entonces A esta
contenida en C. Cumple la propiedad transitiva

Todo conjunto es subconjunto de si mismo. Cumple la propiedad reflexiva

Si dos conjuntos no tienen elementos en comun son disyuntos



. Cmgﬁém&s siguientes actividades

o Escribir mediante simbologia la relacion existente entre el conjunto A y B.

A- { x/x son nombres de paises de América que habla inglés } y B = { Estados Unidos)}

o Dados los siguientes ejemplos, poner un subconjunto de cada uno.

A- { x/x son animales salvajes J.
Subconjunto: A=( )

A- { x/x son provincias del Ecuador }.
Subconjunto: A=( )

A- { x/x son profesores de la Institucién Educativa .
Subconjunto: (. )
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o Para esta dinamica, €s necesario la participacion de seis
estudiantes. Para iniciar, se elige dos estudiantes "modelo”
(estudiantes uno y dos) que tengan caracteristicas similares
entre si, de preferencia estas cualidades pueden tomarse en
cuenta segun su apariencia fisica y los objetos o piezas que
posean, a fin de tener diversas semejanzas y diferencias.

e Los alumnos tres y cuatro deben escribir en la pizarra las
caracteristicas de los estudiantes modelos. Estas cualidades
deben ser encontradas por los demés alumnos y enlistadas
debajo de la inicial del nombre de los estudiantes uno y dos.

o Con base a estas caracteristicas, se forman tres conjuntos. El
primer conjunto describe las caracteristicas del estudiante uno,
excluyendo las similitudes con respecto al estudiante dos. De la
misma manera para €l segundo conjunto, ya que describe las
caracteristicas del estudiante dos.

e Basado en los dos conjuntos descritos en la pizarra
(caracteristicas estudiantes uno y dos), el quinto alumno debe
identificar las caracteristicas similares de los estudiantes
modelo, y crear el tercer conjunto, En €l tercer conjunto, se
describe las similitudes de los dos alumnos, este debe ser
resaltado con un circulo y un color diferente.

o Finalmente, el ultimo estudiante va a realizar el diagrama de
Venn, con base a los conjuntos de las caracteristicas de los
comparfieros modelo, dejando de lado €l conjunto de las
similitudes que servirdn de ejemplo para la explicacion del
docente referente al conjunto de interseccion.

o [sta actividad debe ser realizada por cada estudiante en su
cuaderno.



Construccion (22 min)

e En este punto es importante que el docente

La

haga uso del tablero para complementar su
explicacion. Al utilizar €l tablero se mostrara
el funcionamiento del diagrama de Venn a
través del uso de diversos colores. En la parte
de intersecciébn de los conjuntos en el
diagrama de Venn, se muestra y explica a los
estudiantes que en esta seccion se coloca 1os
elementos iguales entre conjuntos descritos
en la etapa anterior.

Con esta breve explicacion se continda con €l
gjercicio propuesto en la etapa de
anticipacion sobre las caracteristicas de 1os
estudiantes, y se procede a realizar la grafica
final y dar como terminado dicho ejemplo.

A continuacion, se crea el concepto de
conjuntamente  con  los
estudiantes con base a la dinamica realzada.

intersecciéon

Concepta de interseccion

interseccion de dos conjuntos A y B es el

conjunto de elementos comunes entre A y B.
e Forma algebraica

Representacion grafica de interseccion

IMediante la visualizacion del tablero, se da a

ANB-{xxEAAXEB)

conocer la grafica de interseccion de conjuntos.

Vecnica: Exgposicion (Compartionds.)

._ ¢

-

D&SW anotn el simboly de
interseccion ngmm‘e bink:

@msm ﬂég[/ﬂm do

nterseccton

Se da a conocer la forma algebraica escribiendo
la igualdad en la pizarra, y a la vez se expone la
pronunciacion correcta de la equidad.

ANB-{xxEAAXEB)

EY conjunts A interseccion B es zjzaz/ a, x

ta que )Lc/ferfeﬂew . c(}/szmzﬁl .77 Yy x
/grfgﬂece il cay’zm«fa B.




Ejensls

Para consolidar los contenidos anteriores se debe tomar en cuenta el siguiente ejemplo. En esta seccion es
necesario el uso del tablero (el tablero debe ser configurado anteriormente)
En el siguiente ejercicio encontrar la interseccion de Wy V.

e U={3,6,01215 18 21,24}
e W={x/xson losnumeros que contienen el numero 1 }
e V={ x/x son los numeros mayores o iguales a 18 }

W={1215 21 } V={ 182124}

Reymm Y jmi wo

wnNv-{a)




Pfy@[éz‘fé@ gue intervienen en U interseccion de conyuntas

A continuacion, se explican las propiedades que intervienen en la interseccion de conjuntos. Para esta
exposicion es necesario €l uso del tablero, puesto que, mediante sus colores se puede representar las
diversas propiedades de los conjuntos, y a su vez demostrar que el orden de los mismos no alteran el
resultado. Cada demostracion obtenido debe ser anotado en el cuaderno del estudiante.

PWWC&/W%&W(/@

ANB-BNA

PWW Asociativa
(ANB)NC-ANBNC

PWW/@/M neutre

AN 0-0NA-0

7, Wwﬁ/ del elements inverso

ANA-ANA-0

Nota: esta ultima propiedad se puede explicar
después de ver €l tema de complemento de un
conjunto.




@onsoliclacién (IO min]

C%cnica: @aéajo Sri bl

A continuacion, los estudiantes deben leer y entender el siguiente texto para posteriormente completar el

diagrama de Venn propuesto.

¢ En la Unidad Educativa “ABC” algunos estudiantes practican diferentes deportes como, por ejemplo:
futbol natacion y véley. Entre esos estudiantes estan: Juan, que practica futbol y natacion; Jorge,
practica nacion; Andrés, practica voley y natacion; Carlos, practica futbol y voley; IMartha, practica
futbol; y, IMaria, practica los tres deportes. La Unidad Educativa desea entregar Kits deportivos a cada

uno de estos estudiantes,

e Para saber que implementos debe dar a cada estudiante se necesita completar €l siguiente diagrama

de Venn con la informaciéon brindada anteriormente.

e Datos
Nombres: IMartha, IMaria, Carlos, Juan, Jorge, Andrés.
Deportes: fitbol, natacion, voley.

U

Fitbol

Jorge

Carlos Andrés

Voley




@Onsoliclacién (IO min)

ngcm'ca: @aéajc SR

Resolver los siguientes ejercicios propuestos

3. Dado el siguiente diagrama de Venn, escribir dentro del paréntesis (V) si es verdadero y (F) si es falso.

U

Respuestas

ANB=(133)}

BNC-{24}

ANc< 3}

ANB-{03%)}

BNC169)

{3

V)

V)

)

{r}




Una vez lleno el diagrama de Venn, interpretar el significado de los estudiantes que practican dos y tres
deportes segun la teoria de conjuntos.

Los estudiantes deben reflexionar y darse cuenta que, los estudiantes que practican 2 o 3 deportes a la
vez se ven reflejados en el diagrama de Venn en ciertas partes del mismo, 1o que esto representa es la
interseccion y se la puede entender de mejor manera en €l grafico.

Para finalizar la clase los estudiantes accederan a la plataforma “educaplay” mediante el siguiente link y
completaran la actividad ahi propuesta. el tiempo estimado para esta actividad es de 4 minutos.

educoplay Actividades Q

Pista Letra Pista Palabra
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El Gobierno de nuestro pais ha donado tres tipos de diferentes kits alimenticios a las personas de bajos
TECUTSOS.

D - { manzana, durazno, uva, arroz, leche, aceite }
E - { platano, limon, café, azucar, durazno, leche }
F - { durazno, pan, manzana, fideos, aceite, mantequilla }

Algunos de estos Kits tienen productos repetidos para saber qué cantidad de cada uno de ellos se donara
necesitamos la siguiente informacion. (Escribir por extension)

D N E = {durazno, leche }

D N F - {manzana, durazno, aceite }

E N F-= {durazno}

D N E N F-={durazno}

€00l/12°6U//:5d1Yy

fmﬁm 5- Pensando
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Geplo
e U={360,121518 2, 24}
e W= {x/xson los numeros que contienen el

numero 1}
e V= { x/x son los nUMEros mayores o iguales a Wmmﬂj rajico
18 W N V= { )

w-{ )




o Completar las siguientes actividades

e En la Unidad Educativa “ABC” algunos estudiantes practican diferentes deportes como, por ejemplo:
futbol natacidon y vdley. Entre esos estudiantes estan: Juan, que practica futbol y natacion; Jorge,
practica nacion; Andrés, practica voley y natacion; Carlos, practica futbol y voley; IMartha, practica

futbol; y, IMaria, practica los tres deportes. La Unidad Educativa desea entregar Kits deportivos a cada
uno de estos estudiantes,

Para saber que implementos debe dar a cada estudiante se necesita completar el siguiente diagrama
de Venn con la informacion brindada anteriormente.

Datos

Nombres: IMartha, IMaria, Carlos, Juan, Jorge, Andrés.
Deportes: fUtbol, natacion, voley.

Fitbol

Voley




L3

EvaluneitllL. 18 L 1

o Completar las siguientes actividades
2. Una veg lleno el diagrama de Venn, interpretar el significado de los estudiantes que practican dos y tres
deportes segun la teoria de conjuntos.

3 Dado el siguiente diagrama de Venn, escribir dentro del paréntesis (V) si es verdadero y (F) si es falso.

U

Respuestas R

e ANB={138) () « ANB-{0.5} T
e BNC-{24) L) e BNC-{169) —
e ANC{ } ()
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. W&W&Mgm actividades

Para finalizar la clase los estudiantes accederdn a la plataforma "educaplay” mediante €l siguiente link y
completaran la actividad ahi propuesta. el tiempo estimado para esta actividad es de 4 minutos.

El Gobierno de nuestro pais ha donado tres tipos de diferentes kits alimenticios a las personas de bajos
TECUrsos.

D - { manzana, durazno, uva, arroz, leche, aceite }
E - { platano, limon, café, azucar, durazno, leche }
F - { durazno, pan, manzana, fideos, aceite, mantequilla }

Algunos de estos Kits tienen productos repetidos para saber qué cantidad de cada uno de ellos se donara
necesitamos la siguiente informacion. (Escribir por extension,)

«DNE- { }
« DNF- { )
«ENF- { )
«DNENF- { )




2. Dado el siguiente diagrama de Venn colorear de acuerdo la operacion indicada.

ANB

BNC

gl B
| 7 |
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o Para comenzar la clase se procéde con la siguiente lectura del
cuento "Escrito por Pedro Pablo Sacristan'”.

Ese afio en el colegio del barrio habia nuevo profesor de matematicas,
y también unos cuantos nifios nuepos. Y uno de estos nifios nuevos
era de lo mas bruto que habia visto nadie. Daba igual lo rapido o
despacio que le explicasen las cosas de numeros, siempre terminaba
diciendo alguna barbaridad: que si 2 y 2 son cinco, que si T por 3 eran
20, que si un triangulo tenia 30 angulos..

Asi que lo que antes era una de las clases mas odiadas y aburridas, se
termind convirtiendo en una de las mas divertidas. Animados por €l
nuevo profesor, los nifios descubrian las burradas que decia el chico
nuevo, y con un ejemplo y sin numeros, debian corregirle. Todos
competian por ser los primeros en encontrar los fallos y pensar la
forma mas original de explicarlos, y para ello utilizaban cualquier
cosa, ya fueran golosinas, cromos, naranjas o aviones de papel.

Al nifio bruto parecia no molestarle nada de aquello, pero el pequefio
Luisito estaba seguro de que tendria que llevar la tristeza por dentro,
asi que un dia decidid seguir al nifio bruto a su casa después del
colegio y ver cudndo se ponia a llorar..

A la salida del cole, el nifio camind durante unos minutos, y al llegar a
un pequefio parque, se quedd esperando un rato hasta que aparecio..
iel profesor nuevol . Se acercod, le dio un beso, y se fueron caminando
de la mano. En la distancia, Luisito podia oir que hablaban de
matematicas.. iy €l nifilo bruto se lo sabla todo, y mucho mejor que
ninguno en la clase!




Luisito se sinti6é tan engafiado que se dio una buena carrera hasta
alcanzarlos, y se plant delante de ellos muy enfadado. El nifio bruto
S€ pUsO muy Nervioso, pero el maestro, comprendiendo 1o que pasaba,
explicd a Luisito que lo del nifio bruto sélo era un truco para que
todos los nifios aprendieran mas y mejor las matematicas, y que 1o
hicieran de forma divertida. Su hijo estaba encantado de hacer de nifio
bruto, porque para hacerlo bien se lo tenia que aprender todo
primero, y asi 1as clases eran como un juego.

Por supuesto, al dia siguiente €l profesor explico la historia al resto de
los alumnos, pero éstos estaban tan encantados con su clase de
matematicas, que lo Unico que cambid a partir de entonces fue que
todos empezaron a turnarse en €l papel de "nifio bruto”.

%eﬂw’a?/z @ considerar

En este cuento, las dificultades o condiciones de las personas no e€s un
motivo de burla, sino que, al contrario, nosotros como personas,
debemos actuar de la mejor manera posible, para poder ayudar y
tratar de mejorar la calidad de vida de un compafiero, amigo o
conocido.




Construccion (22 min.)

e Para iniciar este tema se comenzara
planteando la siguiente pregunta.

&QuE se entiende al momento de escuchar la
palabra UNION?

e Luego de escuchar las respuestas de los
estudiantes, se formula €l concepto de union
de conjuntos, teniendo en cuenta las
intervenciones de los alumnos.

Caﬂayfaﬂém

La unién de dos conjuntos A y B, es €l conjunto
formado por todos los elementos que pertenecen
al conjunto A y que pertenece al conjunto B.

@ms&m‘ﬂolo?ﬂ j@fm de wnion

Mediante la visualizacion del tablero se da a
conocer la grafica de unién de conjuntos.

Vecnica: Egposicion (Compartiends.)
Descubre Y anota el simbols de
interseccion ;[e/syzmm bink:

https://wordwall.net/play/5061/091/414

Representacion ﬂé&ﬁﬂm Ao wnion

Se da a conocer la forma algebraica escribiendo
la igualdad en la pizarra, y a la vez se expone la
pronunciacion correcta de la equidad.

AUB-{xx €EAVEB)

a, x tal, que ;&éem‘eﬂece A4 cayzom‘a

JZZj )\o’/e«/”«zfeﬂece V4 w\/yﬂm‘a B.




Bingile
Para consolidar los contenidos anteriores, se debe tomar en cuenta el siguiente ejemplo. En esta seccion es
necesario el uso del tablero (el tablero debe ser configurado anteriormente).
En el siguiente ejercicio encontrar la union de A y B.

e U-={4 81216, 20, 24, 28, 32, 36, 40}

e A={x/xson los numeros menores o iguales a 20 }

e B-{x/x son los numeros multiplos de 8 . }

Cﬂﬁ’ﬂxﬂ/fﬂ A Ca:/y'wm‘aB

A-{481216,20) A={816,24, 32,40}

Wu&%‘a YA jfn’ o

AUB-={4 81216, 20,24 32,40}




PWWWWUW%&W cmywm‘ad

A continuacidon, se explican las propiedades que intervienen en la union de conjuntos. Para esta
exposicion es necesario el uso del tablero, puesto que, mediante sus colores se puede representar las
diversas propiedades de los conjuntos, y a su vez, demostrar que €l orden de los mismos no alteran el
resultado, cada demostracion obtenida debe ser anotado en el cuaderno del estudiante.

7 Wmé;/ Conmudativa

AUB-BUA

P@W Asociativa

(AUBRUC-AUBUDCQ

PWWM&&”Z&IM neutro

AUQ-0U A=A




Resolver los siguientes ejercicios propuestos

e Dado el siguiente Diagrama de Venn donde se involucran nombres de los estudiantes de Noveno de
EGB. Completar la siguiente informacion.

Respuesta
A - {Laura, Pablo, Juan, Andrés, IMariela}

B = {David, Pablo, Andrés, IMarlene, IMateo)}
A U B = {Laura, Pablo, Juan, Andrés, IMariela, David, Marlene, Mateo}

¢ En el siguiente Diagrama de Venn estan los conjuntos: A, B y C los cuales estdn formados por
ciudades de nuestro pais

Latacunga

Quito

Riobamba

Portoviejo Santa Elena

Pasaje

Resolver los siguientes ejercicis propuestos




e Con esta informacion escribir por extension.

A U B = { Cuenca, Otavalo, Latacunga, Riobamba, Portoviejo, Pasaje, Guayaquil, Quito, Santa Elena, Alausi}

B U C - {Latacunga, Riobamba, Portoviejo, Pasaje, Guayaquil, Quito, Santa Elena, Alausi}

A U C - {Cuenca, Otavalo, Latacunga, Riobamba, Portoviejo, Pasaje}

J. Dados los siguientes conjuntos en donde constan los meses del afio completar la siguiente informacion:

M = { Enero, Marzo, Abril, Junio }

N = { Febrero, Mayo, Enero, Diciembre }

0 = { Septiembre, Julio, Junio, Agosto }

o Completar:

M U N = { Enero, Marzo, Abril, Junio, Febrero, IMayo, Diciembre)}

M U O «Enero, Marzo, Abril, Junio, Septiembre, Julio, Agosto}

N U O = {Febrero, Mayo, Enero, Diciembre, Septiembre, Julio, Junio, Agosto}

Para finalizar la clase los estudiantes accederan a la plataforma "educaplay” mediante el siguiente link y
completardn la actividad ahi propuesta. El tiempo estimado para esta actividad es de 4 minutos.
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/1839021-union_de_conjuntos.html

edUCQpI.ay Actividades Vv Ej.: Rios de Europa...

Unién de Conjuntos.

03:50

TIEMPO RESTANTE

Unidn de Conjuntos.

La siguiente imagen representa

a €ducaplay
by ADR Formacion ™




%&l@'ﬂ en casa

1. Dado los siguientes Diagramas de Venn, colorear de acuerdo la operacion indicada:

(AUB) (AUC)

Nota: para la proxima clase pedir a los estudiantes traer pinturas de colores, ya que estos materiales seran
de utilidad para realizar la segunda parte de consolidacion.




%ﬂ@'ﬂ en casa

2. Juan, el gerente de la empresa ETAPA, tiene que organizar los horarios de sus trabajadores para realizar
los nuevos calendarios de trabajo, en sus registros tiene los siguientes datos;

Andrés trabaja: lunes, martes, miércoles, jueves, viernes.

Luis trabaja: domingo, lunes, jueves, viernes, sdbado.

Carlos trabaja: martes, miércoles, jueves, viernes, sdbado.

Alejandro trabaja: domingo, lunes, martes, miércoles, jueves.

Ayudemos a Juan a organizar los horarios para esto necesita saber los siguientes datos:

a. Unidn de los dias que trabaja Andrés y Luis.
Andrés U Luis = {lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, domingo, sdbado)}

b. Unidn de los dias que trabaja Luis y Carlos.
Luis U Carlos = {domingo, lunes, jueves, viernes, sabado, martes, miércoles,}

¢. Unidén de los dias que trabaja Andrés y Alejandro.
Andrés U Alejandro = {lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, domingo,}

d. Unioén de los dias que trabaja Carlos y Alejandro.
Carlos U Alejandro =  {martes, miércoles, jueves, viernes, sabado, domingo, lunes, jueves}

e. Unién de los dias que trabaja Andrés y Carlos.
Andrés U Carlos - {lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, sabado}
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o Lotura pé una [wz‘dmﬂ z_%orz%f/ﬂr ]ao’e/ﬁ wes

Ese aflo en el colegio del barrio habia nuevo
profesor de matematicas, y también unos cuantos
nifios nuevos. Y uno de estos nifios nuevos era
de lo mas bruto que habia visto nadie. Daba igual
lo rdpido o despacio que le explicasen las cosas
de numeros, siempre terminaba diciendo alguna
barbaridad: que si 2 y 2 son cinco, que si T por 3
eran 2¢, que si un triangulo tenia 30 &ngulos...

Asi que lo que antes era una de las clases mas
odiadas y aburridas, se termind convirtiendo en
una de las més divertidas. Animados por €l nuevo
profesor, 1os nifios descubrian las burradas que
decia el chico nuevo, y con un ejemplo y sin
numeros, debian corregirle. Todos competian por
ser los primeros en encontrar los fallos y pensar
la forma més original de explicarlos, y para €ello
utilizaban cualquier cosa, ya fueran golosinas,
Cromos, naranjas o aviones de papel.

Al nifio bruto parecia no molestarle nada de
aquello, pero €l pequefio Luisito estaba seguro de
que tendria que llevar la tristeza por dentro, asi
que un dia decidi¢ seguir al nifio bruto a su casa
después del colegio y ver cuando se ponia a
llorar..

A la salida del cole, €l nifio camind durante unos
minutos, y al lledar a un pequefio parque, se
quedo esperando un rato hasta que aparecio... iel
profesor nuevo! . Se acerco, le dio un beso, y se
fueron caminando de la mano. En la distancia,
Luisito podia oir que hablaban de matematicas... iy
el niflo bruto se 1o sabia todo, y mucho mejor que
ninguno en la clasel

Luisito se sintid tan engafiado que se dio una
buena carrera hasta alcanzarlos, y se plantd
delante de ellos muy enfadado. El nifio bruto se
pusO muy nervioso, pPero €l maestro,
comprendiendo lo que pasaba, explicd a Luisito
que lo del nifio bruto sdlo era un truco para que
todos los nifios aprendieran més y mejor las
y que

divertida. Su hijo estaba encantado de hacer de

matematicas, lo hicieran de forma
nifio bruto, porque para hacerlo bien se lo tenia
que aprender todo primero, y asi las clases eran
COmMo un juego.

Por supuesto, al dia siguiente €l profesor explicd
la historia al resto de los alumnos, pero éstos
estaban tan encantados con su clase de
matematicas, que lo tnico que cambid a partir de
entonces fue que todos empezaron a turnarse en
el papel de "nifio bruto”.
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e U={4281216, 20, 24, 28, 32, 36, 40}
e A={x/xson los numeros menores o iguales a

20}
e B-{ x/x son los numeros multiplos de & . }

%W%
A={ }

. Cmg@éﬁzf&s siguientes actividades

Ca(/z/mu‘ﬂB
A-{ }
Wu&sfajdujm/m
AUB-{




e Dado €l siguiente Diagrama de Venn donde se involucran nombres de los estudiantes de Noveno de

EGB. Completar la siguiente informacion.

Byron
e e
A /// \ : \\\ B
% 2O N
/ 7 \ David \
/ Laura / Pablo \ \\
/ / \
! 1 ||
". [ | Marlene }
\\ Juan | Andrea lf.l"l /
\\\ /,"" ; /
\\ Mariela S Mateo //
S e e
"“"‘“-uh_ __/'// - /
____ — Wilmer
Respuesta
A-{ }
B-{ )
AUB-{

e En el siguiente Diagrama de Venn estan los conjuntos: A, B y C los cuales estan formados por

ciudades de nuestro pais

U

/
24

\“\_\ Guayaquil

Latacunga
ﬁ' Quito

Portoviejo | Santa Elena
/
s

Alausi




J W&m&d@m actividades

e Con esta informacion escribir por extension.

AUB-{ }
BUC-{ }
AUC-{ )

J. Dados los siguientes conjuntos en donde constan los meses del afio completar la siguiente informacion:

M = { Enero, Marzo, Abril, Junio }

N - { Febrero, IMayo, Enero, Diciembre }

O = { Septiembre, Julio, Junio, Agosto }

o Completar:

MUN-={ }
MUO-<{ }
NUO-={ }

Para finalizar la clase los estudiantes accederan a la plataforma "educaplay” mediante el siguiente link y
completaran la actividad ahi propuesta. El tiempo estimado para esta actividad es de 4 minutos.
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/1839021-union_de_conjuntos.html

Nota: para la proxima clase pedir a los estudiantes traer pinturas de colores, ya que estos materiales seran
de utilidad para realizar la segunda parte de consolidacion.




%ﬂ{@/ﬂ en casa

. Cmgﬁéﬁzf&s siguientes actividades

1. Dado los siguientes Diagramas de Venn, colorear de acuerdo la operacion indicada:

(AUB) (AUC)

(BUC) (AU A)
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2. Juan, el gerente de la empresa ETAPA, tiene que organizar los horarios de sus trabajadores para realizar
los nuevos calendarios de trabajo, en sus registros tiene los siguientes datos;

Andrés trabaja: lunes, martes, miércoles, jueves, viernes.

Luis trabaja: domingo, lunes, jueves, viernes, sdbado.

Carlos trabaja: martes, miércoles, jueves, viernes, sabado.

Alejandro trabaja: domingo, lunes, martes, miércoles, juees.

Ayudemos a Juan a organizar los horarios para esto necesita saber los siguientes datos:

a. Union de los dias que trabaja Andrés y Luis.
Andrés U Luis = { )

b. Unién de los dias que trabaja Luis y Carlos.
Luis U Carlos = { )

¢. Unidén de los dias que trabaja Andrés y Alejandro.
Andrés U Alejandro = { )

d. Unién de los dias que trabaja Carlos y Alejandro.
Carlos U Alejandro = {. )

e. Unién de los dias que trabaja Andrés y Carlos.
Andrés U Carlos - { )
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OPERACTONES ENTRE
CONJUNTOS

CLASE # 6 " CONTENIDOS:
TIEMPO ESTIMADO: COMPLEMENTO DE UN CONJUNTO
I sesion

Uecnica: /llé‘ﬂ (%ECM‘W)

o Para iniciar la clase, se realiza una sintesis de los contenidos
expuestos en dos clases anteriores (intersecciéon de conjuntos y
unién de conjuntos), por lo que es necesario el uso del tablero
para exponer diferentes ejemplos.

o Posteriormente, los estudiantes deben identificar €l conjunto
expuesto por el docente. Al obtener la respuesta correcta se elige
un estudiante al azar, €l cual debe dirigirse al pizarrén y escribir la
respuesta (por extension y a que clase pertenece el conjunto) del
ejemplo planteado.

Ejenpls

A-{2451620} B-{145121)

r r—

RESPUESTA
R-AMNB

P




RESPUESTA
R-AUB

-
m
3
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Construccion (22 min)

Para iniciar este tema, es necesario ingresar al
siguiente link y resolver la actividad planteada. El
ejercicio consiste en completar los espacios en
blanco de la oracion con las palabras correctas,
con €l propssito de descubrir el concepto de
complemento de un conjunto.

https://es.educaplay.com/recursos-
educativos/7181820-
complemento_de_un_conjunto.html

Concepto de conjunta Wémmm

Sea A un subconjunto del conjunto universal U,
el conjunto de elementos que pertenecen a U y
no pertenecen a A se denomina complemento de
A, este se denota como A

Representacion grifica del conjunts
]

Mediante la visualizacion del tablero se da a
conocer la grafica del conjunto complementario.

Tecnica: Eposicion WMW)

Descubre Y anota (s simbolas del

https://wordwall.net/es/resource/5116244

@m@mfﬂdoﬁn aéeﬁm el mﬁwm‘a
curplomentaris

Se da a conocer la forma algebraica escribiendo la
igualdad en la pizarra vy, a la vez, s& expone la
pronunciacion correcta de la equidad. En este
caso se puede expresar de dos maneras.

XEN siysdlosi x €A

xEN siysolosi x €A

;V/e/”feﬂeae Xjémeﬂ@
sty sl St ertenece g/
co szf/}




Genplo
Para consolidar los contenidos anteriores, se debe tomar en cuenta el siguiente ejemplo. En esta seccion es

necesario el uso del tablero (el tablero debe ser configurado anteriormente).
En el siguiente ejercicio encontrar el complemento de A’y B.

e U-{35728091)

e A-={x/xson los numeros que tienen la vocal (e) en su nombre }

e B-{ x/x son los numeros que tienen la vocal (0) en su nombre}

Cﬂﬁ’ﬂxﬂ/fﬂ A Ca{y'm%‘ag

A={3 191} A-={52811)




PWM del coryunts Wéfﬂmfmﬂ

A continuacion, se explican las propiedades que intervienen en el conjunto complementario. Para esta
exposicion es necesario el uso del tablero, puesto que, mediante sus colores se puede representar las
diversas propiedades de los conjuntos, y a su vez demostrar que €l orden de los mismos no alteran el
resultado, cada rdemostracion obtenida debera ser anotado en el cuaderno del estudiante.

Projiodad Tuvolictiva: £/
e&e&m w0 A
(AX)°-A

(A)'=A
ﬁamémmmjsu
mﬁ@n&mfmw es el caywm‘a wnwersat.
N UA-U

AUA-U
Un wnts 1 s complementario son

ANA-Q

ANA-0
EL complementario de A esta
MWS Cﬂ(ymfaﬂé%

B ESA—ACSBE

BEA>ACH




Para evaluar y consolidar €l tema ya visto, los estudiantes tendran que ingresar a la plataforma
‘educaplay” mediante el siguiente link:  https.//eseducaplay.com/recursos-educativos/1840185-
complemento_de_conjuntoshtml vy realizar la actividad ahi planteada. El tiempo estimado para dicha
actividad es de 9 min.

educoplay Actividades v [j: Partes

Complemento de Conjuntos ‘ = ‘ (] \ (€ ‘ o

05 100 03:58

NUM.INTENTOS BUNTOS TEMPO RESTANTE

Ordenar el siguiente texto y encontrar el concepto de
complemento de conjuntos

en [ de | compiemento | conjunto | que | et | un

Una veg finalizada la actividad anterior, los estudiantes tendrdn que colorear las siguientes imagenes de
acuerdo a cada plantemiento. Tiempo estimado para la actividad 9 minutos

cy




Como tarea en casa, los estudiantes tendran que interpretar €l siguiente problema de contexto, el cual esta
relacionado con €l tema Complemento de un conjunto.

La unidad educativa "ABC" ha ganado pases gratis para llevar a sus estudiantes a los IMulticines,
lamentablemente por cada nivel educativo (octavo, noveno, décimo, primero, segundo y tercero de
bachillerato) dicha institucién cuenta con paralelos "A" “B" "C" y "D" y no puede llevar a todos 10s cursos.
Para tomar una decision equitativa, el Rector de esta institucion educativa realizd un sorteo, y se aprecian
los siguientes resultados de los cursos beneficiados. Ayudemos al rector a saber qué cursos irdn a los

Multicines.

De los octavos cursos salieron sorteados (ABD), de los novenos cursos (AD), de decimo fueron (A), del
primer afio de bachillerato los sorteados fueron (CD), del segundo afio de bachillerato (ABCD)' v, del
ultimo afio fueron sorteados (D).

Completar la siguiente informacion:

{Cuantos cursos asistieron a los IMulticines?

En total asistieron 12 cursos.

6De 1os novenos arios, qué cursos fueron excluidos?

De los novenos cursos fueron excluidos los paralelos A v D

Enumerar que cursos del bachillerato asistieron a los IMulticines.

Los cursos de bachillerato que asistieron fueron primero A'Y By tercero A, B, y C.

¢éDe qué afio de educacion no fue ningun curso?

No asistié ningun paralelo del segundo de bachillerato.

Enumerar cuales fueron los cursos de octavo, noveno y décimo que asistieron a los IMulticines.
Los cursos que asistieron: de octavo los paralelos Dy C de noveno By Cy décimo B, C y D







‘. ................................................. ’
‘ ................................................. ’
Representacion mggﬁm Mmym

mﬂﬁéfn&m‘wrm
XEMN siysolosi x €A

XEA siysdlosi x €A
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e U-{3578091}

e A-{x/xson los nimeros que tienen la vocal
(e) en su nombre }

e B - { x/x son los numeros que tienen la vocal
(o) en su nombre)

C&y’um‘a%
A-{ }

&

W%&S‘fﬂé‘ VAL jfé cos

K- )
B - )



Para evaluar y consolidar el tema ya visto, los estudiantes tendrén que ingresar a la plataforma
‘educaplay” mediante el siguiente link: https:///es.educaplay.com/recursos-educativos/1840189-
complemento_de_conjuntos.html vy realizar la actividad ahi planteada. El tiempo estimado para dicha

actividad es de 9 min.

Una vez finalizada la actividad anterior, los estudiantes tendran que colorear las siguientes imégenes de
acuerdo a cada plantemiento. Tiempo estimado para la actividad 5 minutos

(@) (B)
U g— U [
_;__ : \ C _;;_'__ C
II.-"’, \\\ ‘({ &1 ></ II.-"; \\\-w{{ ,@i ><,/
[ | [ -
\ [ ) | \ [/
\ / e |
o N /’ o % /
Ry LS
(AUB) (ANBNC)
U S em— U Sc———
_;__ : \ C ___;_'__ C
B~ | N\ _ ) B~ | ™ )
o el 2% S =
| = | s
\ | / | '\\ |'I /
% / _ % \ 7
e : / s \ »
Ty ¥ L " x




La unidad educativa "ABC" ha ganado pases gratis para llevar a sus estudiantes a los IMulticines,

lamentablemente por cada nivel educativo (octavo, noveno, décimo, primero, segundo y tercero de
bachillerato) dicha institucién cuenta con paralelos "A" "B" "C" y "D" y no puede llevar a todos 10s cursos.
Para tomar una decision equitativa, €l Rector de esta institucion educativa realizd un sorteo, y se aprecian
los siguientes resultados de los cursos beneficiados. Ayudemos al rector a saber qué cursos irdn a los
Multicines.

De los octavos cursos salieron sorteados (ABD), de los novenos cursos (AD), de decimo fueron (A), del
primer afio de bachillerato los sorteados fueron (CD), del segundo afio de bachillerato (ABCD)' v, del
ultimo afio fueron sorteados (D).

Completar la siguiente informacion:
&Cuantos cursos asistieron a los IMulticines?

éDe los novenos afios, qué cursos fueron excluidos?

Enumerar que cursos del bachillerato asistieron a los IMulticines.

éDe qué afio de educacion no fue ningun curso?

Enumerar cuales fueron los cursos de octavo, noveno y décimo que asistieron a los IMulticines.




CLASE # 7
TIEMPO ESTIMADO:

Teonica: Dindmica ( Cambio do escona )

o Para esta dinamica, €l Unico material que necesitamos €s la
imaginacion de nuestro propio alumnado. Cada uno de ellos elige
un sitio y una postura comoda dentro del aula que no sean los
habituales.

o Se elige un estudiante que debe visualizar la escena con mucha
atenciéon y grabarla en su memoria.

o [l estudiante elegido debe salir del aula por un breve momento. El
tiempo suficiente para que dos 0 mas de ellos se cambien de sitio,
O cambien de postura, O se cambien algun accesorio
(dependiendo del nivel de dificultad que proponga el docente).

e Cuando el estudiante retorne al aula, €l debe descubrir €l cambio
de escena que se ha producido entre sus compafieros. y asi
exponer todas las diferencias que se tiene antes y después de salir.

e En este juego todos los estudiantes participan de una u otra
manera: o bien descubren el cambio, o bien son los que ocasionan
el cambio de escena.

e Terminada  esta  dindmica, nos
adentramos en la siguiente operacion
de conjuntos .

https://n9.cl/a2cx9




Construccion (22 min.)

Lectura previa a la clase

Vecnica: Egposicion (Compartiends.)

Responder las siguientes preguntas y buscar las palabras en el parrafo de oraciones. Cada literal de las
preguntas corresponde a cada oracion, es decir la pregunta niumero uno corresponde al literal a, la

pregunta numero dos corresponde al literal b, y asi sucesivamente. Al encontrar todas las palabras se

procede a unirlas correctamente, descubriendo asi el concepto de diferencia de conjuntos.

7, rgwm‘ﬂs

1.Primera letra del abecedario (A)
2.La (LA)
3.Sinénimo de resta (DIFERENCIA)
4.de (DE)
3.Numero patito en letras (DOS)
6.Coleccion de elementos o ... (CONJUNTOS)
T Primera letra del abecedario (A)
8.Y (Y)
9.Segunda letra del abecedario (B)
10.Palabra que define que varias cosas son
propiedad de una persona. (PERTENECEN)
1LPalabra que define la totalidad de sus
elementos. (TODOS)
12.Los (LOS)
13.0bjetos atomicos que forman parte de dicho
conjunto (ELEMENTOS)
14.De (DE)
15.Primera letra del abecedario (A)
16.Que (QUE)
1T Antonimo de si (NO)
18.Palabra que define que varias cosas son
propiedad de una persona. (PERTENECEN)
19.Primera letra del abecedario (A)
20.Segunda letra del abecedario (B)

7)11?/7“95 de oraciones

1.Nos dirigiamos a la ciudad.
2.La ciudad de Cuenca es muy hermosa.
d.Cuenca es mas limpia a diferencia de
Guayaquil.
4.La casa es de IMaria.
9.Ana tiene dos mascotas.
6.Existen varios conjuntos de recomendaciones
practicas.
TEIl obrero sali¢ a trabajar.
8.Juan y Ariel juegan futbol.
0.El deportivo Cuenca permanece en la
categoria B.
10.Los peces pertenecen al mar.
11. Todos los estudiantes juegan futbol.
12.Los caramelos estan amargos.
13.Diego clasifico los elementos del conjunto A.
14.Elisa ve una pelicula de terror.
15.E1 abogado llegd a las dos de la tarde.
16.Las puertas que pintaron quedaron como
NUEevas.
1T IMaflana no hay clases.
18.Las pinturas de colores pertenecen a Isa.
19.Carla y Jos¢ se dirigen a la playa.

20.La opciétn B era la correcta.



Construccion (22 min.)

Para iniciar la clase, se realiza la lectura de un
parrafo de oraciones, €l cual se ocultan palabras
referente al tema, Al encontrar todas las palabras,
se procede a ordenarlas correctamente y formar
el concepto de diferencia de un conjunto.

A la diferencia de dos conjuntos A y B pertenecen

todos los elementos de A que no pertenecen a B.
Esta operacion se nota con A - B.

@r%&/wz‘ﬂw’aﬁ j@fm de zéf&mﬂm de
cay'wm‘as

IMediante la visualizacion del tablero se da a
conocer la grafica de diferencia de conjuntos.

B-C

Vecnica: Egposicion (Compartiends.)

Descubre 1 anota el simbols de
diferencia /27 coryuntas del siguiente
link:

https://wordwall.net/play/5114/101/423

Representacian algebraica de
forenci
Se da a conocer la forma algebraica escribiendo

la igualdad en la pizarra y, a la vez, se expone la
pronunciacion correcta de la equidad.

A-B={xx € ANxEB)

X tal que X pertenece al conjunts
A, 5{7;2 20 st X no e/@feﬂ{w 4

mymm 5.




Genpla
Para consolidar los contenidos anteriores, se debe tomar en cuenta el siguiente ejemplo. En esta seccion es

necesario el uso del tablero (el tablero debe ser configurado anteriormente).
En el siguiente ejercicio encontrar la diferencia de A - B.

e U={12234567829107}
e F-{x/xson los numeros primos }
e X={x/x son los numeros impares}

Cﬂﬁm 74 Cay’wm‘aB

F-{233%7) X-{13579)

Wu&sz‘ﬂ VAL jm/ o

F-X-{2} X-F-{19}




-l B ¢ “”-"‘i’f{

PWWWWUW%&%’W&Q%W
A continuacion, se explican las propiedades que intervienen en la diferencia de conjuntos. Para esta

exposicion es necesario €l uso del tablero, puesto que, mediante sus colores se puede representar las
diversas propiedades de los conjuntos., cada demostracion obtenida deberd ser anotado En el cuaderno

del estudiante.

Eloments newtro. ﬁ@éfo/ﬁmme
g ctunte
A-Q-A
_ﬁaz@{%&ﬂmémmﬁmme/

mismao es el wﬁwﬂ/z‘a vactoe:

A-A-0Q




A continuacion, los estudiantes tendran que resolver la siguiente activada como parte de la consolidacion,
en un tiempo estimado de Sminutos

En el siguiente Diagrama de Venn estan los conjuntos: A, B y C los cuales estan formados por ciudades de
nuestro pais

Latacunga

Portoviejo Santa Elena

Con esta informacion completar lo siguiente:

(A-B) - {Cuenca, Otavalo, Riobamba, Pasaje}

(B-C) = {Latacunga, Portoviejo, Guayaquil, Quito, Santa Elena, Alausi}
(A-C)= {Cuenca, Otavalo, Latacunga, Portoviejo)

(C-A)- {Riobamba, Pasaje}

(C-B)- {Riobamba, Pasaje}

Para evaluar y consolidar el tema ya visto, los estudiantes tendran que ingresar a la plataforma
"educaplay” mediante el siguiente link: https:///eseducaplay.com/recursos-educativos/T840450-
diferencia_de_conjuntos.html y realizar la actividad ahi planteada. El tiempo estimado para dicha
actividad es de 9 min.

edUCQpl_ay Actividadess W | Rios de Europa.. Q

Diferencia de Conjuntos

02:47

TIEMPO RESTANTE

Diferencia de Conjuntos

Cuél es la respuesta correcta de la
siguiente operacion (B-A)

O 45

w25

4567839 -




Trabajis en a8

Como tarea en casa, los estudiantes tendran que interpretar el siguiente problema de contexto, el cual esta
relacionado con €l tema: Diferencia de conjuntos.

Una tienda de la ciudad ofrece diferentes Kits de comida, 1os Kits de comida son los siguientes un Kit "A"
ofrece leche, pan, huevos, queso; también hay un Kit "B, que contiene leche, aceite, queso, café. Esta tienda
ofrece paquetes de frutas, como por ejemplo "C' que contiene duraznos, uvas, peras, bananos; y un
paquete ‘D" con peras, uvas, fresas, naranjas.

También se encuentran productos carnicos. Un paquete "E" ofrece carne de res, tilapia, trucha y pollo; un
paquete T ofrece carne de cerdo, camarones, pollo y tilapia.

Juan tiene que comprar algunos productos para su mama4, €lla le pidio llevar la siguiente lista: todos los
productos que se encuentran en el kit "A" pero no en el "B’, los productos del paquete "D" pero no del 'C"y
por ultimo, los productos del kit "F* pero no del 'E".

Con esta informacion, completar los siguientes diagramas de Venn y a continuacion colorear unicamente
los productos que Juan llevo para su mama. Y, en la parte inferior escribir qué férmula de la diferencia de
conjuntos corresponde a cada diagrama

(72
]
C
N
O
=
3
e

(A-B) (D-E)

(F-E)







o Resalver i Symp/m‘e actividad
Responder las siguientes preguntas y buscar las palabras en el parrafo de oraciones. Cada literal de las
preguntas corresponde a cada oracion, es decir la pregunta niumero uno corresponde al literal a, la

pregunta numero dos corresponde al literal b, y asi sucesivamente. Al encontrar todas las palabras se
procede a unirlas correctamente, descubriendo asi el concepto de diferencia de conjuntos.

P rymfms Pﬂrg/é de oraciones
1.Primera letra del abecedario (A) 1.Nos dirigiamos a la ciudad.
2La (LA) 2.La ciudad de Cuenca es muy hermosa.
3.Sinénimo de resta (DIFERENCIA) d.Cuenca es mas limpia a diferencia de
4.de (DE) Guayaquil.
9.Numero patito en letras (DOS) 4.1a casa es de Maria.
6.Coleccion de elementos o ... (CONJUNTOS) 5.Ana tiene dos mascotas.
TPrimera letra del abecedario (A) 6.Existen varios conjuntos de recomendaciones
8.Y (Y) practicas.
9.Segunda letra del abecedario (B) TEl obrero sali6 a trabajar.
10.Palabra que define que varias cosas son 8.Juan y Ariel juegan futbol.
propiedad de una persona. (PERTENECEN) 9.El deportivo Cuenca permanece en la
11.Palabra que define la totalidad de sus categoria B.
elementos. (TODOS) 10.Los peces pertenecen al mar.
12.Los (LOS) 11. Todos los estudiantes juegan fttbol.
13.0bjetos atomicos que forman parte de dicho 12.Los caramelos estan amargos.
conjunto (ELEMENTOS) 13.Diego clasifico los elementos del conjunto A.
14.De (DE) 14.Elisa ve una pelicula de terror.
13.Primera letra del abecedario (A) 15.E1 abogado llegd a las dos de la tarde.
16.Que (QUE) 16.Las puertas que pintaron quedaron como
1T Antdnimo de si (NO) NUEDAS.
18.Palabra que define que parias cosas son 17 Maflana no hay clases.
propiedad de una persona. (PERTENECEN) 18.Las pinturas de colores pertenecen a Isa.
19.Primera letra del abecedario (A) 19.Carla v José se dirigen a la playa.
20.8egunda letra del abecedario (B) 20.La opcién B era la correcta.
Cm&%z‘a encontrads

L4 4
VY v



Representacion algebraica de
)

A-B={x/xE€E ANxEB)

Geplo
e U={123456,78910)}

e F={x/xson los numeros primos }
e X={x/x son los numeros impares}

Caﬁ/mpfaﬂ
F-{ }

sz‘ﬂ VAL jm’ o

P-X-{ )




o Resolver u sigutente actividad

En el siguiente Diagrama de Venn estan los conjuntos: A, B y C los cuales estdn formados por ciudades de

nuestro pais

Latacunga

Portoviejo

Santa Elena

Con esta informacion completar o siguiente:

(A-B)-{
(B-C) = {

(A-C)-(

(C-n)-(

(C-B)-(

~ o o, ¢

Para evaluar y consolidar €l tema ya visto, los estudiantes tendran que ingresar a la plataforma
siguiente  link:  https://es.educaplay.com/recursos-educativos/1840450-

y realizar la actividad ahi planteada. El tiempo estimado para dicha

"educaplay” mediante el
diferencia_de_conjuntos.html
actividad es de 9 min.



o Resolver u sigutente actividad

Una tienda de la ciudad ofrece diferentes Kits de comida, los Kits de comida son los siguientes un kit "A”
ofrece leche, pan, huevos, queso; también hay un Kit "B’, que contiene leche, aceite, queso, café. Esta tienda
ofrece paquetes de frutas, como por ejemplo "C' que contiene duraznos, uvas, peras, bananos, y un
paquete ‘D" con peras, uvas, fresas, naranjas.

También se encuentran productos carnicos. Un paquete "E" ofrece carne de res, tilapia, trucha y pollo; un
paquete T ofrece carne de cerdo, camarones, pollo y tilapia.

Juan tiene que comprar algunos productos para su mamé4, €lla le pidio llevar la siguiente lista: todos los
productos que se encuentran en €l kit "A" pero no en €l "B’ los productos del paquete ‘D" pero no del 'C" y
por ultimo, los productos del kit "F" pero no del 'E".

Con esta informacion, completar los siguientes diagramas de Venn y a continuacion colorear unicamente
los productos que Juan llevo para su mama. Y, en la parte inferior escribir qué férmula de la diferencia de
conjuntos corresponde a cada diagrama

(A-B) (D-E)

(F-E)




OGS ETTO: COWS

INA42 4@%%{/2 9 CLASE # 2 CONTENIDOS:
4 TIEMPO ESTIMADO: DIFERENCIA SIMETRICA DE
teconocel conguntos ) sesidn UN CONIJUNTO

Anticigacion (8 min)
Vecnica: Lectura (EL pas de las matematicas.)

El pals de las matematicas

Erase una vez un nifio que anhelaba, més que nada en la vida, ir al Pais de
las matematicas. Queria trepar por la geometrias y deslizarse por largas
ecuaciones. Ahi no vivian mas que cifras, bellas cifras con las que uno podia
hacer toda clase de acrobacias. Desde contarse los dedos de los pies hasta
calcular €l tiempo que un astronauta tardaria en recorrer la distancia entre
la tierra y la luna.

El nifio esperd hasta que se desesperd, y una buena marfiana, al despertar, se
dijo, "Ya no esperaré mas, voy a ir al pais de las mateméticas porque ahi es

donde quiero estar”. Y, sin voltear atras, emprendio su camino. Primero, pasd
por una tienda donde venden mapas y s€ comprd un mapa para orientarse.
Con su mapa en la mano, €l nifio se sentia ain mas intrépido. Abriéndolo
con mucho cuidado, ley® el mapa para llegar al pais de las matematicas, "haz
lo siguiente sin saltarte ninguna indicacion: sal de la ciudad siguiendo las
flechas grandes’, €l nifio leyo esto, y levanto la vista.

Justamente, en la esquina de enfrente, habia una flecha grande y otra chica.
Doblando su mapa, €l nifio atravesd la calle, y se echd a andar en la

direccion que sefialaba la flecha grande. En el campo encontraras una gran

A BT B Lt

P

piedra en forma de un condor, de esa piedra parten un camino recto y otro

e

=
S

curvo. Toma €l camino recto hasta llegar a un corral cerrado, asdmate y
adentro verds un conjunto de ovejas. El nifio camind vy, efectivamente,
después de un momento llegd a un corral cerrado, en donde estaban varias
ovejas.

Del otro lado del camino un poco més adelante hay otro corral, pero

P
Ll

D el e S N T
] 3
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abierto. Afuera de ese corral, veras otro conjunto de ovejas, mete las ovejas a
ese corral abierto y separalas por colores. Al leer aquello, €l nifio se sintid
algo nervioso. £l no era pastor, y nunca habia tratado con ovejas. No sabia a
ciencia cierta si no les daba por morder o patear, Pero, armandose de valor,
procedid a seguir las instrucciones del mapa. Realmente no estaba muy a
gusto. £l queria ir al pais de las matematicas, no cuidar ovejas. éQué tenian
que ver las ovejas con las matematicas?. En fin. Ya habias logrado meter las
ovejas al corral, y ya estaban separadas por color: las blancas en un rincon
y las cafés en otro. éY ahora qué?. Acabas de formar un sub-conjunto café y

otro sub-conjunto blanco, leyd en el mapa.



Afuera del corral hay un bote, en él encontrards unas
campanas, ponle una a cada oveja, no debe faltarte
sobrarte ni una. El nifio no tardé en encontrar €l bote
de campanas, ¥ ya con un poco mas de confianza, le
amarré una campana a cada oveja. Ni le faltaron, ni
le sobraron.

Ahora, cruza €l camino y ve si en el corral cerrado
hay una oveja para cada oveja que hay en el corral
abierto. Afortunadamente, €l nifio traia su plumoén, y
se le ocurrid marcar una oveja del corral abierto y
otra del corral cerrado, y otra del corral abierto y
otra del corral cerrado, y asi hasta terminar con
todas.. Pero sobraba una oveja en el corral cerrado,
una oveja negra. Un tanto agotado, €l pobre nifio se
sentd a un lado del camino y abrid una vez mas su
mapa.. {Qué decia? "Estas agotado, éverdad?. Asi es,
muy cansado, prueba lo siguiente: junta un montéon
de piedritas y un montdn de piedrotas. Traza en la
tierra un corral abierto y otro cerrado. A tu corral
abierto ponle una piedrita por cada oveja que hay en
el verdadero corral abierto, y a tu corral cerrado
ponle una piedrota por cada oveja que hay en el
verdadero corral cerrado”.

El nifio tuvo que ir a asomarse varias veces a cada
corral, para asegurarse que por cada oveja habia
puesto una piedrita o una piedrota. Pero, finalmente
se sentd frente a sus dos corrales. Estaba satisfecho.
Volvid a consultar su mapa. Saca las piedras de los
corrales, y frente a cada piedrita pon una piedrota.
Eso era facil, eso lo podia hacer sentado ahi mismo.
Alined todas sus piedritas, y frente a cada una colocd
una piedrota, pero sobraba una. "Claro’, grito el nifio.
IEs la oveja negral Has formado una linea de
piedritas y otra linea de piedrotas. Cada linea es una
cantidad, y cada cantidad tiene su nombre, que €s un
nuamero.

Una piedra solo es una. Una piedra mas otra son dos.
Dos piedras més otra son tres. Tres piedras mas otra
son cuatro. Cuatro piedras mas otras son cinco. Cinco
piedras mas otra son seis. Seis piedras mas otra son
siete. Siete piedras méas otra son ocho. Ocho piedras
mas otra son nueve. Y nueve piedras mas otra son
diez.. Y asi hasta nunca acabar.

Ahora, ponle su numero a tu linea de piedritas, y a tu
linea de piedrotas. "¢6A ver?”, dijo €l nifio. "Una piedrita
mas otra son dos. Dos piedritas mas otra son tres.."
Tenia nueve piedritas y diez piedrotas. Y a puedes
contar, leyo el nifio en su mapa. Ahora cuenta las
ovejas blancas y cuenta las ovejas cafés que estdn en
el corral abierto.

El niflo alined cuatro piedritas que eran las ovejas
blancas, y abajo de esas alined otras cinco que eran
las ovejas cafés. Eran todas sus piedritas, o sea cuatro
mas cinco eran nueve. Ya puedes sumar y si entre
estas nueve ovejas hay dos que estdn sucias, y 1as
sacas del corral, éCuantas te quedan?. "A nueve le
quito dos’, dijo el nifio moviendo sus piedritas.
"Quedan... isietel. Ya puedes restarlllll. 'Y si esas dos
ovejas sucias se enojan porque las sacaste del corral y
cada una de ellas te da tres topes, habras recibido tres
topes por dos ovejas, O sea.. iseis topesl. Ya puedes
multiplicar.

Y si las siete ovejas que quedaron en el corral, les
repartes siete bultos de alfalfa, a cada una de las
ovejas le tocara... iUn bultol. Ya puedes dividir. Ah ique
bonitol, pensd el nifilo mirando al cielo. Las nubes
comenzaban a tornarse rosadas. Todo el dia se le
habia ido en caminar y contar ovejas y piedras. Y
aun no llegaba al pals de las matematicas. Cudnto
faltaria?. Ya conoces los numeros, puedes sumar,
restar, multiplicar y dividir. Ahora camina hacia la
puesta del sol, y buen viaje.




Construccion (22 min.)

Para iniciar este tema, es necesario ingresar al
siguiente link y resolver la actividad planteada. El
gjercicio consiste en arrastrar las letras a su
ubicacion correcta y formar palabras de manera
sucesiva 'y adecuada, con €l proposito de
descubrir el concepto de diferencia asimétrica de
un conjunto.

https://wordwall.net/play/5138/403/514

La diferencia simétrica entre un conjunto A y un
conjunto B, pertenecen todos los elementos que

pertenecen a A o pertenecen a B, pero no a ambos
simultdneamente. Se denota como A A B.

@msmmm jf@fm de z@[&mﬂm
semetrica

IMediante la visualizacion del tablero, se da a
conocer la gréafica de diferencia simétrica.

Tecnica: Eposicion WMW)

Descubre Y anota el simbolo de
diferencia simetrica del siguiente link:

https://wordwall.net/play/5138/756/265

Representacion algebraica de
diferencia simetrica
Se da a conocer la forma algebraica escribiendo

la igualdad en la pizarra y, a la vez, se expone la
pronunciacion correcta de la equidad.

Xx € A A Bsiysolosi,
obilenx € Aobienx € B

K pertenece a A diferencia simetrica
B, ﬁzzy ) ) /m}@/&rf&ﬂw@ a

[M@X/&ﬁm aB5.
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Para consolidar los contenidos anteriores, se debe tomar en cuenta el siguiente ejemplo. En esta seccion es
necesario el uso del tablero (el tablero debe ser configurado anteriormente).
En el siguiente ejercicio encontrar la diferencia de A A B.

e U={145280910,12}
e P-{x/xson los numeros que contienen €l namero 1}
e Q- { x/x son los numeros que contiene la letra e en su nombre }

Caﬁm% CWWB

P-{110,12} Q-={9.10,12}

Wmmjsujm/im
PA Q{19}




Propiedades gue intervienen en l diferencia simétrica

A continuacion, se explican las propiedades que intervienen en la diferencia simétrica de conjuntos. Para
esta exposicion, es necesario €l uso del tablero, puesto que, mediante sus colores se puede representar las
diversas propiedades de los conjuntos y, a su vez, demostrar que €l orden de los mismos no alteran el
resultado, cada demostracion obtenida debera ser anotada en el cuaderno del estudiante.

V& WW Asociativa

(AAB)AC-AA(BACQ)

PWM Conmudativa

AAB-BAA

Elements newtro

AAQ-A
7 WW distrivutiva (interseccion.)

ANBACO-ANBAMRANC




e Resolver los siguientes ejercicios propuestos

Como trabajo en clase, los estudiantes deberan resolver el siguiente ejercicio completando con la
informacion brindada en el siguiente diagrama de Venn, donde constan algunos ejemplos de animales

mamiferos
U
A Tigre Chimpancé~ B
Hipopdtamo
Caballo
Gorila
Completar:

(A AB)-(Tigre, Caballo, Gorila, Chimpancé Hipopdtamo, Ledn)

(B A C)-(Nutria, Chimpancé Hipopotamo, Gato, Elefante, Rinoceronte)

(A AC)-(Tigre, Caballo, Gorila, Ledn, Elefante, Rinoceronte)

(AABAC)(Tigre, Caballo, Gorila, Nutria, Chimpancé Hipopotamo, Ledn, Gato, Elefante,
Rinoceronte)

Reflexion: 6Cudl es el tnico animal que no ha sido nombrado en ninguna de las respuestas anteriores?
éPor qué?
El tnico animal que no fue nombrado es €l Oso, la razén es que en los ejercicios de diferencia simétrica
no se toman en cuenta los elementos en comun de cada conjunto y €l Oso forma parte de todos los 3
conjuntos.




Para evaluar y consolidar €l tema ya visto, los estudiantes tendrén que ingresar a la plataforma
"educaplay” mediante el siguiente link:  https://eseducaplay.com/recursos-educativos/T&407H2-
diferencia_simetricahtml y realizar la actividad ahi planteada. El tiempo estimado para dicha actividad es

de 5 min.

educaplay

Ej.: Partes de la célula...

on 100 01:53
NUM. INTENTOS FLNTOS TIEMPO RESTANTE

Diferencia Simétrica

Elemento neutro (AAB)AC=AA(BAC)
Propiedades Conmutativa AAB=BAA
Propiedad Asociativa AMG=A
Propiedad distributiva (interseccion) AnBAC=ArBANANC
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Para finalizar con €l tema, los estudiantes deben colorear cada cada seccion segun la operacion indicada.

(AAB) (AA(BUC)
U
A
(BAC) (AAC)
U
B







El pais de las matematicas

Erase una vez un nifio que anhelaba, més que nada
en la vida, ir al Pais de las matematicas. Queria trepar
por la geometrias y deslizarse por largas ecuaciones.
Ahi no vivian méas que cifras, bellas cifras con las que
uno podia hacer toda clase de acrobacias. Desde
contarse los dedos de los pies hasta calcular €l tiempo
que un astronauta tardaria en recorrer la distancia
entre la tierra y la luna.

El niflo esperd hasta que se desesperd, y una buena
mafiana, al despertar, se dijo, "Ya no esperaré mas, voy
a ir al pals de las matematicas porque ahi es donde
quiero estar”. Y, sin voltear atrads, emprendid su
camino. Primero, pasd por una tienda donde venden
mapas y se compro un mapa para orientarse. Con su
mapa en la mano, el nifio se sentia atn mas intrépido.
Abriéndolo con mucho cuidado, leyd €l mapa para
llegar al pais de las matematicas, "haz lo siguiente sin
saltarte ninguna indicacion: sal de la ciudad siguiendo
las flechas grandes’, el nifio leyd esto, y levantd la
vista.

Justamente, en la esquina de enfrente, habia una
flecha grande y otra chica. Doblando su mapa, €l nifio
atraveso la calle, y se echd a andar en la direccion que
sefialaba la flecha grande. En el campo encontraras
una gran piedra en forma de un coéondor, de esa
piedra parten un camino recto y otro curvo. Toma €l
camino recto hasta llegar a un corral cerrado,
asbmate y adentro verds un conjunto de ovejas. El
nifio camind® y, efectivamente, después de un
momento llegd a un corral cerrado, en donde estaban
varias ovejas.

Del otro lado del camino un poco méas adelante hay
otro corral, pero abierto. Afuera de ese corral, veras
otro conjunto de ovejas, mete las ovejas a ese corral
abierto y separalas por colores. Al leer aquello, €l nifio
se sinti® algo nervioso. £l no era pastor, y nunca
habia tratado con ovejas. No sabia a ciencia cierta si
no les daba por morder o patear, Pero, armandose de
valor, procedid a seguir las instrucciones del mapa.
Realmente no estaba muy a gusto. El queria ir al pais
de las matematicas, no cuidar ovejas. sQué tenian que
ver las ovejas con las matematicas?. En fin. Ya habias
logrado meter las ovejas al corral, y ya estaban
separadas por color: las blancas en un rincén y las
cafés en otro. Y ahora qué?. Acabas de formar un
sub-conjunto caf¢ y otro sub-conjunto blanco, leyd
en el mapa.

Afuera del corral hay un bote, en él encontraras unas
campanas, ponle una a cada oveja, no debe faltarte
sobrarte ni una. El nifio no tard6 en encontrar el bote
de campanas, y ya con un poco mas de confianza, le
amarrd una campana a cada oveja. Ni le faltaron, ni le
sobraron.




Ahora, cruza el camino y ve si en €l corral cerrado
hay una oveja para cada oveja que hay en el corral
abierto. Afortunadamente, €l nifio traia su plumoén, y
se le ocurrié marcar una oveja del corral abierto y
otra del corral cerrado, y otra del corral abierto y
otra del corral cerrado, y asi hasta terminar con
todas.. Pero sobraba una oveja en el corral cerrado,
una oveja negra. Un tanto agotado, el pobre nifio se
sentd a un lado del camino y abrid una vez mas su
mapa.. sQué decia? "Estas agotado, éverdad?. Asi es,
muy cansado, prueba lo siguiente; junta un montdn
de piedritas y un montén de piedrotas. Traza en la
tierra un corral abierto y otro cerrado. A tu corral
abierto ponle una piedrita por cada oveja que hay en
el verdadero corral abierto, y a tu corral cerrado
ponle una piedrota por cada oveja que hay en el
verdadero corral cerrado”.

El nifio tuvo que ir a asomarse varias veces a cada
corral, para asegurarse que por cada oveja habia
puesto una piedrita o una piedrota. Pero, finalmente
se sentd frente a sus dos corrales. Estaba satisfecho.
Volvid a consultar su mapa. Saca las piedras de los
corrales, y frente a cada piedrita pon una piedrota.
Eso era facil, eso lo podia hacer sentado ahi mismo.
Alined todas sus piedritas, y frente a cada una colocod
una piedrota, pero sobraba una. “Claro’, gritd €l nifio.
"IEs la oveja negral. Has formado una linea de
piedritas y otra linea de piedrotas. Cada linea es una
cantidad, y cada cantidad tiene su nombre, que €s un
nuamero.

Ahora, ponle su numero a tu linea de piedritas, y a tu
linea de piedrotas. "¢A ver?”, dijo el nifio. "Una piedrita
méas otra son dos. Dos piedritas més otra son tres.."

Tenia nueve piedritas y diez piedrotas. Y a puedes
contar, ley6 el nifio en su mapa. Ahora cuenta las
ovejas blancas y cuenta las ovejas cafés que estdn en
el corral abierto.

El nifio alined cuatro piedritas que eran las ovejas
blancas, y abajo de esas alined otras cinco que eran
las ovejas cafés. Eran todas sus piedritas, o sea cuatro
mas cinco eran nueve. Ya puedes sumar y si entre
estas nueve ovejas hay dos que estdn sucias, y las
sacas del corral, éCudntas te quedan?. "A nueve le
quito dos’, dijo el nifio moviendo sus piedritas.

ovejas sucias se enojan porque las sacaste del corral y
cada una de ellas te da tres topes, habras recibido tres
topes por dos ovejas, O sea.. iseis topesl. Ya puedes
multiplicar.

Y si las siete ovejas que quedaron en el corral, les
repartes siete bultos de alfalfa, a cada una de las
ovejas le tocard.. iUn bultol. Ya puedes dividir. Ah ique
bonito!l, pensd el nifio mirando al cielo. Las nubes
comenzaban a tornarse rosadas. Todo el dia se le
habla ido en caminar y contar ovejas y piedras. Y
aun no llegaba al pais de las matematicas. éCudnto
faltaria?. Ya conoces los numeros, puedes sumar,
restar, multiplicar y dividir. Ahora camina hacia la
puesta del sol, y buen viaje.
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e U-{14528091012)

e P-{ x/x son los numeros que contienen el
numero 1}

e Q = { x/x son los numeros que contiene la
letra € en su nombre }
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o  Reosolver lu 5yme/m‘e actividad
Como trabajo en clase, los estudiantes deberan resolver el siguiente ejercicio completando con la

informacion brindada en el siguiente diagrama de Venn, donde constan algunos ejemplos de
animales mamiferos

Completar:

(AAB)- ( )
(BAC)- (C )
(AAC)- C )
(AABAC) ( )

Reflexion: ¢Cudl es el tnico animal que no ha sido nombrado en ninguna de las respuestas anteriores?
&Por qué?

L A A A 4

Para epvaluar y consolidar el tema ya visto, los estudiantes tendrdn que ingresar a la plataforma
"educaplay” mediante el siguiente link:  https://es.educaplay.com/recursos-educativos/1840752-
diferencia_simetrica.html y realizar la actividad ahi planteada. El tiempo estimado para dicha actividad es
de § min.




Resolver a sigutente actividad

Para finalizar con el tema, los estudiantes deben colorear cada cada seccion segun la operacion indicada.

(AAB) (AA(BUC)
U
A
(BAC) (AAC)
U
B
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4 Teonica-Dindmica (Historias bcas)

Las indicaciones para realizar la dindmica son los siguientes:

Se entrega a cada estudiante una hoja en blanco y el profesor
indicard qué deben escribir. En primer lugar se empieza por un sujeto,
de manera que cada alumno deberd apuntar en una linea quién es €l
protagonista de su historia (Este protagonista pueden ser los nombes
pueden de sus comparieros, famasos, etc.). A continuacién, deberdn
doblar la hoja de papel de tal manera que los demas comparfieros no
puedan leer lo que han escrito y pasarselo al comparfiero de lado,
quién sera el encargaedo de agregar la segunda parte de la historia,
écuando?. Una vez anotada esta segunda  respuesta se vuelve a doblar
la hoja para ocultar la informacién escrita y se volvera a pasar a
nuestro siguiente comparfiero, este proceso se debe repetir hasta que se
hayan espondido a todas las preguntas enlistadas a continuacion:

oquién?

écuando?
6donde?

6qué hizo?

4con quién?

épor qué?

6Qqué paso al final?

Al terminar, cada estudiante desdoblaré la hoja que tenga delante y el
resultado serd una historia graciosa y, en ocasiones sin sentido, que
compartira en voz alta con los demas comparfieros y docente.

https://n9.cl/0hsw




Construccion (22 min.)
Vecnica: Ejercicias (Resolviends,)

Una vez estudiadas las cinco operaciones entre conjuntos, se procede a la combinacion de operaciones,
este aprendizaje se da mediante la resolucion de ejercicios que nos permite entender de una manera mas
clara y eficaz la combinacién de operaciones entre conjuntos y, con el apoyo del tablero, ilustrar las
respuestas que se van dando en €l proceso de resolucion del ejercicio.

e U={0,12345678 9101112 13,14, 15,16, 17, 18,19 }
e A={0,123456789)

e B-{4,5230910,1,14,15,16,17}
e C=-{6,7809121314,15,18,19 )

Se procede a resolver el siguiente ejemplo.
(AUB)-BN C)

WMWWFM@ VAL jﬂi 0os

o Se procede a resolver la operacion dentro de  Se procede a resolver la operacion dentro de
los paréntesis (A U B). los paréntesis (B M C)
AUB-{0,123456,78 910,114 15, 16,17 ) ANC-{801415)




Por ultimo, se procede a resolver la operacion faltante (en este caso la operacion de la resta) con los

resultados que se obtuvieron en los dos pasos anteriores.
(AUB)-(BMN Q)

Wue@z‘d/ fma/ Yy su jﬂi wo

(AUB)-(BMN C):{0.,123,45,6710,1,16,17}

Ejemplo 2.

e U - { Lunes, Martes, IMiércoles, Jueves, Viernes, Sdbado, Domingo)
e A={ Lunes, Viernes, Domingo}
B - { Lunes, Martes, I'liércoles, Jueves, Viernes }
e C={ Miércoles SAbado, Domingo }
Ejemplo 2
(AABU(C-B)]INB

mez‘?/ﬂfmés VAL jm/ cos

e Se procede a resolver la operacion dentro de
los paréntesis (A A B) .

A A B - { Martes, Miércoles, Jueves, Domingo}



e Se procede a resolver la operacion dentro de
los paréntesis (C - B).

C- B = { S&bado, Domingo }

e Se procede a resolver la operacion B.

B - { S&bado, Domingo }

e Se procede a resolver la operacion dentro de
los corchetes con las respuestas
anteriormente encontradas [(A A C) U (C -

Bl

[(A A C)U(C-B)E{ Martes, Miércoles, Jueves,
Sébado, Domingo }

W%&S’m W VAL jﬂi o
Por ultimo, se procede a resolver la operacion
faltante (en este caso la operacion de la
interseccion) con los resultados que se obtuvieron

en los pasos anteriores.
(AAQUC-B)INTB

[(AAC)U(C-B)] N B -{ Sabado, Domingo }
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e Resolver los siguientes ejercicios propuestos

A continuacion, los estudiantes deberadn interpretar cada uno de los ejercicios para poder completar con
la informacion solicitada.

La Federacion Deportiva del Azuay ha abierto nuepos horarios para que las personas puedan practicar su
deporte favorito, los deportes y los dias que ofrece son los que se pueden observar en el siguiente
diagrama de Venn:

U Miércoles
Lunes

futbol

boxeo
yjabalina

esgrima

béisbol

Viernes

Dependiendo los horarios, ciertas personas desean practicar algunos deportes. A continuacion, los
estudiantes tienen que descubrir en qué deporte se inscribid cada persona.

Juan se inscribio en los deportes de los dias miércoles y viernes pero no de los dias lunes.

(Juan se inscribio en polo, boxeo, jabalina, esgrima)

Pedro se inscribio en los deportes que se practican miércoles y viernes a la vez.

(Pedro se inscribio en rugby, jabalina)

Andrés se inscribio en los deportes de los dias lunes pero que no se practican los dias miércoles y viernes.
(Andrés se inscribio en futbol y beisbol)




Tomando en cuenta €l ejercicio planteado en la tarea en clase (tomando en cuenta que lunes = A,
miércoles = B y viernes = C) completar los deportes en los que se inscribieron las siguientes personas que

ahora estan expresados de forma matematica:
Nota: llegar al resultado final resolviendo cada operacion por

separado

futbol

béisbol

Viernes

Miércoles

esgrima

1Pablo se inscribié en: ((AYN(B U C))

(A)-(polo, boxeo, jabalina, esgrima)

(BUC)<(tenis, rugby, polo, boxeo, jabalina, hockey,
esgrima)

((AYN (B U C))- (polo, boxeo, jabalina, esgrima)
Pablo se inscribio en: polo, boxeo, jabalina,
esgrima.

2Patricio se inscribi¢ en: ((AUB) M (BUC))
(AUB)=(esgrima)

(BUC)-(tenis, rugby, polo, boxeo, jabalina, hockey,
esgrima)

((AUB) N (BUC))-esgrima

Patricio se inscribioé en esgrima.

d.Carlos se inscribié en: ((ANC)MB)

(AN C)-(hockey, rugby)

B-(rugby, tenis, polo, boxeo, jabalina)
((ANC)NB)-rugby

Carlos se inscribid en rugby.

4.Adrian se inscribié en: ((A-C) A B)
(A-C)-(oeisbol, futbol, tenis)

B-(rugby:, tenis, polo, boxeo, jabalina)

((A-C) A B)-(beisbol, futbol, rugby, polo, boxeo,
jabalina)

Adrian se inscribio en beisbol, futbol, rugby, polo,
boxeo, jabalina

9.German se inscribié en: ((AAB) M (B-A)
(AAB)-(futbol, beisbol, polo, boxeo, jabalina)
(B-A)-(polo, boxeo, jabalina)

((AAB) N (B-A)-(polo, boxeo, jabalina)

German se inscribio en polo, boxeo, jabalina
6.Julio se inscribio en: (((AUB)-A)A(BMNC))
(AUB)-A)-(polo, boxeo ,jabalina)

(BN C))-(rugby, jabalina)
(((AUB)-A)A(BNC))-(polo, boxeo, rugby)
Julio se inscribid en polo, boxeo, rugby







Una vez estudiadas las cinco operaciones entre conjuntos, se procede a la combinacion de operaciones,

este aprendizaje se da mediante la resolucion de ejercicios que nos permite entender de una manera mas
clara y eficaz la combinacion de operaciones entre conjuntos y, con €l apoyo del tablero, ilustrar las
respuestas que se van dando en el proceso de resolucion del ejercicio.

e U={0,123456,728 910,112 13, 14, 15, 16,

17,18, 19 } WMWMM&S j SUS jfﬂ/ wos

e A-{0,123456789)

o B-{45380910 114,15 16,17}

e C={6,780121314,1518,19 )

e Se procede a resolver la operacion dentro de
los paréntesis (B N C)

ANC-{ }

Se procede a resolver €l siguiente ejemplo.
(AUB)-(B N C)
Wmfg/wm@ 4 SuS graficos
e Se procede a resolver la operacion dentro de

los paréntesis (A U B).
AUB-{ )

Por ultimo, se procede a resolver la operacion
faltante (en este caso la operacién de la resta)
con los resultados que se obtuvieron en los dos
pasos anteriores.

(AUB)-(BMNC)
(AUB)-(B N C){ )




Hyja detrliys |

Ejemplo 2. e Se procede a resolver la operacion B.

B-{ )

U = { Lunes, Martes, Miércoles, Jueves, Viernes,
Sabado, Domingo}
A - { Lunes, Viernes, Domingo}
B = { Lunes, Martes, IMiércoles, Jueves, Viernes }
C = { IMMiércoles S4bado, Domingo }

Ejemplo 2

(AABUC-B)INB
sz‘fz/afmés 4 SuS grajicos

e Se procede a resolver la operacion dentro de

e Se procede a resolver la operacion dentro de 10s corchetes con 185 respuestas
los paréntesis (A A B). anteriormente encontradas.
[(AACU(C-BL 3
AAB-{ 1

&

Wue@m fm/ VAL jfé wo

» Se procede a resolver la operacion dentro de Por ultimo, se procede a resolver la operacion
los paréntesis (C - B). faltante (en este caso la operacion de la
interseccion) con los resultados que se obtuvieron
C-B-{ } en los pasos anteriores.
(AACUC-B)] N B={ )

.
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o  Reosolver lu 5&@%&/@‘@ actividad
La Federacion Deportiva del Azuay ha abierto nuevos horarios para que las personas puedan

practicar su deporte favorito, los deportes y los dias que ofrece son 10s que se pueden observar en
el siguiente diagrama de Venn:

U Lunes Miércoles
A

futbol
«@ jabalina

esgrima

béisbol

Viernes

Dependiendo los horarios, ciertas personas desean practicar algunos deportes. A continuacion, 1os
estudiantes tienen que descubrir en qué deporte se inscribid cada persona.

Juan se inscribid en los deportes de los dias miércoles y viernes pero no de los dias lunes.

( )

Pedro se inscribid en los deportes que se practican miércoles y viernes a la vez.

( )

Andrés se inscribid en los deportes de los dias lunes pero que no se practican los dias miércoles y
viernes.

C )




S5

: Mﬂ@& en casa
o Reosolver lu Sym&m‘e actividad
Tomando en cuenta €l ejercicio planteado en la tarea en clase (tomando en cuenta que lunes = A,

miércoles = B y viernes = C) completar los deportes en 1os que se inscribieron las siguientes personas
que ahora estdn expresados de forma matematica:

Nota: llegar al resultado final resolviendo cada
operacion por separado

Miércoles

U

Lunes

futbol

béisbol yjaba””a

esgrima

1.Pablo se inscribio en: (AN (B U C)) A.Adridn se inscribio en: ((A-C) A B)

2Patricio se inscribio en: ((AUB) M (BUC)) 3.German se inscribio en: ((AAB) N (B-A)

3.Carlos se inscribio en: ((ANC)MB) 6.Julio se inscribio en: (((AUB)-A)A(BNC))
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3.3. Validacion del material concreto
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FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

CARRERA DE MATEMATICAS Y FISICA

RUBRICA DE VALIDACION DE RECURSOS DIDACTICOS

de EGB

Trabajo de Titulacion: Estrategias y recursos didacticos para la enseAanza de operaciones entre conjuntos para noveno

Estudiantes Responsables: - Wilson Dario Barzallo Loja . - Darwin Enrique Urglles Guarango,

VALORACION
N* ASPECTOS GENERALES INDICADOR SiTNOT NA

Los materiales guardan relacién y correspondencia con los

1 |ESTRUCTURA Y ORGANIZACION  |contenidos que se pretenden ensefar. X
Su presentacion desplerta y mantiene el Interés, X
El recurso didactico es versatil X
En su elaboracion existe una variedad de materiales X
Su cofeccion es prolija y agradable, visualmente X
El recurso ayuda a despertar la posibilidad de anilisis y reflexion, X

2 |ENFOQUE Y OBJETIVO Se podria reproducir con facilidad. X
Con el recurso se pueden proponer distintas actividades que
fomenten el aprendizaje X
El recurso ayuda a relacionar los temas a impartir con of mundo real |
Puede ser utilizado por otros dom(n/!rupot. X
Facilita la Incorporacion de otros materiales y recursos en el
proceso didictico, X
El recurso ayuda a desempefar un papel activo en el proceso de
aprendizaje X

APROBADO X
SUGERENCIAS

Las actividades que se pueden realizar con el tablero elaborado son limitadas se sugiere agregar mis actividades que

complementen el aprendizaje
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CONCLUSIONES

Se considera que los recursos didacticos y, particularmente, los materiales concretos,
como las maquetas interactivas, permiten que el proceso de ensefianza/aprendizaje sea

conducido de mejor manera.

Mediante la aplicacion de la técnica de investigacion la encuesta, se evidencio la falta
de aprendizajes significativos de los estudiantes que cursan el segundo semestre de la
carrera de Pedagogia de Ciencias Experimentales en el tema de Operaciones entre
Conjuntos, debido a la falta de relacion de los ejercicios con la vida cotidiana, a este
problema también lo acompafia la falta de variedad en materiales didacticos a la hora del

proceso de ensefianza aprendizaje.

El uso de material concreto, proporciona al estudiante la capacidad de asimilar de
manera pronta y clara el conocimiento, ademas de influir de manera considerable en el
proceso de motivacion e interés de la clase, por lo tanto, el “Tablero de Venn” es un

recurso idoneo para impartir temas relacionados con las operaciones entre conjuntos.

Es importante comprender los diferentes temas de la Teoria de Conjuntos, por ello el
uso de una guia didéctica, con ejercicios relacionados con la vida cotidiana de las
personas, permite que los estudiantes relacionen cada uno de los temas vistos en clase con

su diario vivir, haciendo que el aprendizaje perdure.

Wilson Dario Barzallo Loja 179
Darwin Enrique Urgiles Guarango



UNIVERSIDAD DE CUENCA

RECOMENDACIONES

Con los datos estadisticos que derivan de los resultados de esta investigacion, se
sugiere que los docentes empleen el recurso didactico propuesto, la guia, ya que es un
medio que permitira al docente brindar al estudiante insumos necesarios para que pueda
construir sus conocimientos con base a ejercicios experienciales, de tal manera que, se
convierta en un artefacto que la cultura proporciona al estudiante, y asi ejerzan influencia

de forma decisiva en el curso de su desarrollo.

Para el desarrollo del tema de Teoria de Conjuntos, se sugiere trabajar desde la
perspectiva constructivista, ya que permitira al estudiante aumentar sus posibilidades

cognitivas logrando un mayor control consciente de su aprendizaje.

Para potenciar la actividad cognitiva del estudiante, se sugiere el uso de la guia
didéctica, pues ésta permite operar con formas de pensamiento mas abstractas, por lo que
trabajar con este recurso por medio de secuencias didacticas con diferentes momentos del

aprendizaje, complementarian la explicacion docente.
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ANEXOS

ANEXO 1. ENCUESTA

Encuesta de estrategias didacticas. Perspectiva del estudiante

Estimado estudiante, reciba un cordial saludo. Somos estudiantes de 9no ciclo de la
carrera de Matematicas y Fisica de la Universidad de Cuenca. El objetivo de la presente
encuesta es conocer, desde su perspectiva, cudles son las estrategias didacticas que
utilizaron sus profesores de secundaria al momento de impartir la clase sobre teoria de
conjuntos, éste contenido, por lo general se imparte en 9no de EGB. Una estrategia
didéctica es un conjunto de decisiones adoptadas por el docente para guiar la ensefianza
con la finalidad de mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Esta encuesta es andnima,
no tiene ninguna calificacion, y sus respuestas serdn utilizadas con fines académicos; por

eso le pedimos que conteste las siguientes preguntas con la mayor honestidad.

SECCION 1

1. En qué aiio se gradué del Bachillerato -

2. (Recuerda cuando recibi6 tema de operaciones entre conjuntos (Teoria de

Conjuntos)?

0. No recuerdo

1. Con poca claridad

2. Con claridad

3. Con mucha claridad
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e
SECCION 2. ESTRATEGIAS Y RECURSOS QUE UTILIZABA EL DOCENTE

3. Cuando Usted recibié las clases correspondientes a las operaciones entre
conjuntos, ;con qué frecuencia el docente utilizaba problemas de la vida cotidiana

para explicar el contenido?

1. Nunca

2. Pocas veces

3. Frecuentemente

4. Siempre

4. Podria describir brevemente un ejemplo de la vida cotidiana en donde se emplee

la teoria de conjuntos

5. {Considera Usted que su profesor de matematicas al momento de impartir el tema

de operaciones entre conjuntos planifico las clases?

1. Si

2. No
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6. Cuando usted recibio las clases de operaciones entre conjuntos ;Como cree que

fue el uso de los recursos didacticos por parte del docente para el proceso de

ensefianza-aprendizaje?

Recursos didacticos

INo utilizd

Si empled este recurso,
pero no fue de utilidad

Si empled este recurso,

pero fue poco util

Si empled este recurso

y fue util

Si empled este recurso
iy fue completamente

atil

Exposicion oral

Recursos tecnologicos (paginas web,
blogs

Diapositivas

Fotografias

Pizarron

Carteles donde sOlo interactua el
profesor

Papelografos interaccion con el
estudiante

Libros

Guias

Videos

Objetos tridimensionales (maquetas)

Circuitos eléctricos

Software: (GeoGebra, Sage, Genius)

Objeto de aprendizaje

Otros

7. Enumerar otros recursos didacticos, si su docente utilizé6 alguno que no este

mencionados en la pregunta anterior.

8. (Considera Usted que los recursos utilizados por su profesor el momento que

imparti6 las clases de operaciones entre conjuntos fueron suficientes para su

comprension del tema?

Wilson Dario Barzallo Loja
Darwin Enrique Urgiles Guarango

189




UNIVERSIDAD DE CUENCA

1. Completamente insuficiente

2. Insuficiente

3. Suficiente

4. Completamente suficiente

SECCION 3. MODELOS PEDAGOGICOS Y RECURSOS INNOVADORES

9. Cuales considera Usted que serian los modelos pedagégicos 6ptimos para un

adecuado proceso de ensefianza-aprendizaje

1. Modelo tradicional

2. Modelo constructivista

3. Modelo cognoscitivista

4. Modelo conductista

5. Otros

10. Usted, como futuro docente de matematicas, ;Que recursos considera que
serian innovadores, para que la ensefianza a los estudiantes de noveno EGB sobre

las operaciones entre conjuntos sea significativa?
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1. Maquetas tridimensionales

2. Pagina Web

3. Objeto de aprendizaje

4. Simuladores

5. Otros

OBSERVACIONES

SUGERENCIAS
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