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El nimero nueve

-

Proresora D& LA FacuLtap pe FiLosoFia

Maria Rosa Crespo %

Las primeras cuestiones que pudiera plantearse a propésito de una revista universitaria como Cabeza de
Gallo que va por su noveno nimero, podrian ser la de su utilidad, oportunidad y sentido; una respuesta afirmati-
va equivaldria a un elogio trivial con claros tintes apologéticos o encomisticos. Pienso que tales primeras cues-

tiones nos remiten a un asunto mas serio y sustancioso, pero quiero entretenerlos un poco, echando mano al
inocente nimero nueve de esta revista, rico en asociaciones simbélicas, el nueve multiplicado por cualquier ni-
mero se regenera a si mismo y es una triada de triadas, es decir representa la culminacién de un proceso de ma-

duracién que da paso a lo permanente y no a lo es-
porédico. Sef ala igualmente al ser humano que ha
aprendido de su propia experiencia y que encuentra
en el tiempo una respuesta eficaz.

Cabeza de Gallo, revista de la Asociacién de Pro-
fesores de la Universidad de Cuenca, circulé por pri-
mera vez en junio de 1992 comun espacio de re-
flexién y debate para las distintas areas del conoci-
miento cientifico, tecnolégico y cultural. Lo que inte-
resa es subrayar que hoy dia convertida ya en una
publicacién permanente de esta institucion, se ha

mantenido fiel con los prop6 sitos iniciales para la
que fue creada:

* Recuperar la tradicién critica y contestataria de
nuestra universidad en la sociedad regional y nacio-
nal.

* Cumplir con la tarea social de informar y opinar
sobre problemas de la realidad ecuatoriana elaboran-
do propuestas de solucién en base a una estrategia
de desarrollo alternativo, y

* Asumir la tarea de produccién y comunicacién
cultural para desarrollar nuestras identidades.

No podemos pedir ni exigir mas, a quien nos da
con solvencia y rigor, lo que nos ha prometido. Nueve
numeros, nueve anos de mantener una publicacién,
muchas aguas, muchos lodos y tormentas han caido
sobre la entrafiable y sufrida comisién editora y los
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colaboradores de Cabeza de Gallo en esta linea de repensar, interpretar y valorar los saberes cientificos, sociales
y culturales de nuestro mundo, también a nosotros nos toca nuestra parte, iluminar los textos, acercarlos al lec-
tor, hacer que la experiencia de la lectura sea la mas cabal, la més plena posible.

Veinte y dos articulos y textos, rostros y facetas de la ciencia la sociedad, la cultura y la creacién, para concen-

trar nuestra b squeda en un espacio cuidadosa-
mente acotado por la colorida iconografia de la por-
tada y la experiencia vital y estética de Jaime
Astudillo con sus paginas iniciales, necesarias, inelu-
dibles para comprender esos “... cuerpos de letras
que amalgaman pensamientos, obras, sensaciones,
acciones, sentimientos, desafios, de una comunidad
que vive a plenitud el contraste, la fructuosa contra-
diccién de estar viva y en movimiento®

Raul l.eén Galarza con su acostumbrado rigor
cientifico, comparte con nosotros los descubrimien-
tos de la revolucién cuéntica y relativista que puso
en tela de juicio la teoria clasica obligé ndonos a pre-
guntar por la existencia de mdltiples universos ®y de
otras ventanas abiertas de las que ni la mas fértil
imaginacién tiene idea.

Los avances de la ciencia y de la técnica aplica-
dos a la medicina pueden ayudar a los seres huma-
nos, pero plantean también un interrogante que
debe ser respondido desde la bioética, Holger Dutan
asume este reto, analiza sus aspectos positivos, pero
advierte los peligros, por ello la necesidad de nuevos
consensos éticos y la elaboracién de regulaciones y
normas para que la ciencia no sea usada una vez
mas en contra de la humanidad.

La educacién para toda la vida concita el interés
de Gustavo Vega Delgado, si el hombre como
alertaba Sartre sélo es cuando no es, es decir cuando
muere, la propuesta del antiguo rector de nuestra

institucién se encamina a encontrar un espacio aca-
démico que posibilite una educacién permanente,
programas universitarios para jévenes, pero también
para adultos y personas de la tercera edad, volver a
estudiar refresca, rejuvenece y la universidad moder-
na debe afrontar estos cambios para el mundo en el
siglo XXl y el tercer milenio.

Osvaldo Cordero Dominguez propone para el
nuevo siglo algo muy necesario para la Universidad
de Cuenca:la planificacién fisica como expresién de
su planificacion académica, destaca el esfuerzo actual
del Consejo de Planeamiento por interesar a las facul-
tades y otros organismos académicos a desarrollar
sus actividades de manera planificada y poder supe-
rar asi determinadas concepciones personalistas, a
veces impositivas y en no pocas ocasiones con tintes
feudales que predominaban en tiempos anteriores.

Oportuno como siempre, Lucas Achig se refiere a
dos graves problemas que afectan a la investigacién
universitaria, su débil e intermitente desarrollo y su
desarticulacién de la formacién acadé mica, como
una de sus soluciones la propuesta de Lucas Achig
apunta a poner en practica dos subsistemas de eva-
luacién que den cuenta tanto de los procesos como
de los resultados de la investigacién. Evaluar el proce-
so de investigacién implica una participacién activa y
permanente de todos los participantes, la evaluacién
de sus resultados, como sefiala su autor: apoyar la
institucionalizacion de una cultura de rendicién de
cuentas en la investigacion universitaria.

La amplia trayectoria de Osvaldo Narvaez en el
campo de la educacién media y universitaria avala su
acertada opinidn sobre el proyecto alternativo de:El
bachillerato preuniversitario en ciencias basicas, im-
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pulsado por la Universidad de Cuenca, actualmente
en vigencia y que involucra a varios establecimientos
educativos del Azuay y Cafar integrantes de esta red.
El autor pone de manifiesto la importancia de la
colaboracié n interinstitucional y se refiere, luego a los
objetivos, metas y resultados esperados del proyecto,
como a las teorfas educativas que fundamentan su
propuesta, los contenidos del programa y la exigen~i=
de una participacion activa tanto de la universidad
como de los colegios de la red, el Ministerio de Educa-
cién, los padres de familia y los centros especializados
en investigacion y experimentacién educativa. Diego
Jaramillo Paredes aborda el tema de Cultura y Univer-
sidad, pone de manifiesto las nuevas expresiones cul-
turales en la sociedad contemporanea y la obligato-
riedad que tienen los centros universitarios de aco-
gerlas, fortalecer su debate, propiciar el fomento de
las identidades para contribuir de esta manera a la
construccion de una sociedad mas democritica.

José Vega Delgado invita a los lectores a partici-
par de sus prelecciones sobre la tragedia y la comedia,
antes de leer y asistir al teatro cldsico greco latino.
Para poder destilar a su debido tiempo la esencia de
lo tragico y lo cémico, el autor propone una tragedia
de Euripides, una tragedia de Séneca y una comedia
de Aristéfanes. La primera parte del ensayo, publicada
en este numero de Cabeza de Gallo, contiene una pa-
noramica general de la tragedia griega, una sintesis
de sus tres grandes representantes y la inten-
cionalidad de su autor consignada en el titulo
Prelecciones sobre la tragedia y la comedia,“no signi-
fica simplemente explicar los términos desconocidos,
la dificultad en sus ideas, comentar la doctrina que ex-
pone o ponderar la estructura del conjunto ... lo que
siguiendo a los cldsicos latinos, llamamos praelectio,
es hoy toda una disciplina cienti fico filoséfica bajo el
nombre de hermenéutica, que propone la lectura co-
mentada, el comentario cabal de un texto”

El alcoholismo femenino, trabajo firmado por
Saul Pacuruco Castillo y Ana Lucia Pacurtco nos de-
muestra el aumento de su prevalencia las diferentes
implicaciones y sus multiples repercusiones, como
bieh senalan sus autores “el trato diferente para la mu-
jer que se alcoholiza en una muestra del trato general
que se le da a la mujer en las diferentes sociedades, la
expresion de una doble moral que permite al varén,
pero prohibe a la mujer, ... al parecer este tabu ha per-
mitido que el alcoholismo femenino sea mas bajo en
la mujer que en el hombre y al mismo tiempo impida
orientar el tratamiento de las personas que | jade-
cen’

Si la preocupacion de América Latina en los afos
ochentas fue la consolidacién de la democracia y en
el marco de la globalizacién de los noventas el creci-
miento econémico, hoy el tema de la descentraliza-
cién se ha convertido en el referente obligado de
nuestros paises. Carlos Marx Carrasco orienta sus re-
flexiones sobre la regionalizacién y la descentraliza-
Cién, analiza esta propuesta que bien concebida se
convertiria en un medio para construir una democra-
cia mds participativa, pero al mismo tiempo alerta su
manejo perverso por parte de ciertos caudillos que
perdieron su proyeccion nacional y a pretexto de las
autonomias provinciales pueden acabar con la débil
unidad de una nacién en ciernes.

Roberto Machuca aborda en su articulo: La crisis
del sistema financiero bancario, en la primera parte la
descripci6n de esta crisis se centra en algunos paises
del mundo y de América Latina, la segunda, se ocupa
del caso ecuatoriano, los salvatajes bancarios, los
préstamos incobrables, la cartera vencida, la concen-
tracion de los créditos, la politica monetaria, el rol de
la AGD y la incertidumbre respecto al programa eco-
némico del nuevo gobierno.

El ensayo filoséfico de Mauro Narvaez: Vida extra-
terrestre: fantasi a o realidad, se refiere entre otros te-
mas inquietantes a las primeras especulaciones filo-
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soficas, sus fuentes literarias, las caminatas de los viajeros espaciales por el suelo lunar, las posibilidades de vida
en otros planetas y la imposibilidad de seguir manteniendo ese arrogante antropocentrismo que ubica al hom-
bre como al tinico ser inteligente en la vastedad del cosmos.

Desde las vertientes de la historia Manuel Carrasco nos pone a pensar en un pals que a lo mejor esta trope-
zando siempre con la misma piedra, como ocurrié con los sucesos de enero durante los cuales un coronel prota-
gonista invocé la revolucién juliana en la toma del parlamento, es decir se reeditan las viejas corruptelas de la
bancocracia aliada con el gobierno y hoy como ayer se tilda de antiguayaquilefio el descontento popular que re-

clama por los asaltos bancarios. Con ligeros cambios
y modificaciones de orden formal, afirma Carrasco, la
historia del pais se repite en aquello que se ha sefa-
lado como condiciones del Ecuador profundo:“Ten-
dencias estructurales de larga duracién que no han
podido ser resueltas por los procesos coyunturales,
los grupos de la costa y de la sierra en constante
pugna por el poder central, el pluralismo étnico y lo
multicultural, las debilidades de un proyecto nacio-
nal, las condiciones del capitalismo dependiente en-
tre otros asuntos que habrian de senalarse con el fin
de interpretar los desencuentros y vicisitudes de
nuestra agitada historia”.

Holger Pazmifio nos aproxima a la realidad eco-
némica y politica del pais, sefiala a los culpables de la
pobreza reinante, el fracaso del modelo neoliberal, el
trasfondo de los Gltimos atracos bancarios, el impe-
rio de la democracia formal y la necesidad de fortale-
cer los parlamentos populares como tnica alternati-
va para el ejercicio de una democracia real y partici-
pativa.

El ensayo de Aurelio Alonso: La Habana después
de Navidad, refleja los cambios que se dieron en
Cuba luego de la visita de Juan Pablo Il y evalda la
politica norteamericana respecto a ese pais desde
las perspectivas actuales.

El investigador de nuestra historia, Diego
Arteaga, nos proporciona en este niimero una lectura
diferente a la historiografia tradicional sobre la con-
quista espanola, con un estudio de caso acercade la
participacién indigena en estas campanas.

Perdido en los vericuetos de la memoria y el en-
suefio, Jorge Dévila escribe sobre las casas donde vi-
vi6 alguna vez:la luz suave, el calor local capturado en
los espacios interior de las casas viejas con sus venta-
nas multicolores y puertas semiabiertas donde cru-
zan fantasmas sigilosos, esas casas de las que todos
han partido, pero que contindan en ellas el pie, los la-
bios, los ojos, el corazén.

José Neira Muioz ensaya su prosa en cuentos ex-
tranos, sorpresivos; trasluce el afan por trasladar al pa-
pel no ya las historias cotidianas sino las cosas que es-
tén perdidas ante la mirada y el sentido comtin, a la
espera de que el narrador las recupere para la vida.

La ciencia y la ficcién se dan la mano en un inte-
resante relato de Raul Cordero cuando tres hombres
nifos encuentran en un microchip la llave magina
que los transportara de vuelta al infinito.

Las paginas finales recogen el comentario de
Carlos Pérez sobre la publicacién mas reciente de
Eddy Castro, a la que califica como “una poesia
epigramdtica, concisa y cargada de expresividad”

Quiero destacar igualmente la valiosa colabora-
cién de Julio Mosquera para este nimero de Cabeza
de Gallo, autor de las ilustraciones.

o
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“Cuanto mds comprensible,
mas sin sentido parece el Universo”

Fisica del siglo XX:
Revolucion
Cuantica y Relativista

Parte lI: Fisica Relativista

Ra0L LEON GALARZA

PRrorESOR DE LA FACULTAD DE INGENIERIA

Steven Weinberg

Se ha dicho que el siglo XX fue,en lo ha ciencia se
refiere, el siglo de la fisica, y que la famosa formula de
Eistein E=mc2 fue la formula del siglo. No cabe ningu-
na duda que el siglo XX fue de grandes avances cienti-
ficos y de un gran desarrollo tecnolégico. Las bases de
este avance se encuentran, en gran medida, en las
nuevas teorias que surgieron de aquellas profundas
contradicciones y callejones sin salida con las que se
encontré la fisica a finales del siglo XIX y a inicios del
XX, que se catalogaron como nubarrones negros. La
nueva fisica despejo el panorama y puso las cosas en
orden pero el precio resulto ser demasiado “alto” ya
que al mostrar las limitaciones de las teorias cldsicas
puso también de manifiesto las limitaciones de nues-
tra propia conciencia sobre el universo y los procesos
fisicos que en el se desenvuelven.

Las imédgenes y los modelos de los procesos de
movimiento, tan habituales y comunes hasta inicios
del siglo XX,
reformulados para incluir en su esquema una de las

tuvieron que ser replanteados y

evidencias experimentales mas “absurda” e “ilégica”
con la que se ha topado la ciencia: la constancia de la
velocidad de la luz (ondas electromagnéticas). El espa-
cio, el tiempo, la materia, la energla y la gravedad tu-
vieron que ser despojados de muchos atributos que
injustificadamente se les otorgaba, pero que parecian
tan obvios, sensatos y de sentido comtn que se
enraizaron profundamente en la conciencia de los

.-.-o-ll-oo-----loc--o.on-..o-lln--oon--.--.-nnn------l-

Culiega de Gallo 13



cientificos y de la gente comtin, y cualquier afirmacién contraria a las opiniones establecidas hubiera sido consi-

derada, por decir lo menos, una gran insensatez

LaTeoria de la Relatividad fue la respuesta a las contradicciones de las concepciones clésicas del movimiento y
del electromagnetismo En realidad son dos teorias: la primera llamada Teoria de la Relatividad Especial (Electrodi-
namica de los cuerpos en movimiento 1905) tiene que ver con el movimiento de los cuerpos con velocidad cons-
tante, la segunda, la Teoria de la Relatividad General (1916) tiene que ver con el movimiento acelerado de los cuer-
Pos.y es una generalizacién de la primera que incluye en su estructura una explicacion alternativa de la gravedad a

la dada por Newton. Los principios basicos sobre las que se construyen son en si sencillos, pero las conclusiones a

las que se llega son tan radicales y opuestas a lo que se cree y se “conoce} que sin lugar a dudas siempre inquieta-

ran la mente y el intelecto, o lo que seria més correcto, siempre inquietaran a los fantasmas, superticiones y prejui-
cios sobre tiempo y espacio que apaciblemente duermen en nuestra conciencia obligidndonos a percibir de una

manera distorsionada la realidad, y que se resisten te-
nazmente a ser desterrados por los nuevos conoci-
mientos y avances de la ciencia.

TIEMPO ABSTRACTO Y TIEMPO ABSOLUTO

Los aspectos relativos del movimiento en realidad
no fueron creados por Einstein, estos fueron ya formu-
lados por Galileo y perfeccionados por Newton. Estos
dos cientificos describieron con toda precisién lo que
se llamé el Principio de Relatividad Clasico aplicado al
movimiento, mucho antes de que Einstein lo generali-
zara para todos los fenémenos fisicos. Para poder anali-
zar el movimiento hay que fijar el punto de referencia
(marco de referencia) respecto al cual se lo va a descri-
bir. Mientras no se haga esto es una ilusién hablar de
posiciones o velocidades. Una vez fijado el sistema de
referencia podemos calcular la posicién relativa de un
cuerpo. Por posicién relativa debe entenderse que siun
objeto se encuentra a cinco metros de la puerta de su
casa, bien podria encontrarse también a 1 kilémetro de
la puerta de entrada a su trabajo, o podria considerarse
que se encuentra a miles de kilémetros de la puerta de
entrada al Capitolio en Washington, a millones de kil6-
metros de cualquier planeta del sistema solar o a miles
de millones de kilémetros del centro de alguna remota
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galaxia. Nos preguntamos: ;cuél es la verdadera posi-
cién?.Ninguna y todas. Para poder hablar de manera
unfvoca de la posicién y decir que la distancia es igual
a alguin valor, tenemos que previamente establecer el
punto de referencia con respecto al cual vamos a me-
dir esa distancia. Solo entonces adquiere sentido ha-
blar de posicion relativa, pero pierde sentido hablar de
posicion absoluta o “verdadera”

Siempre que hablamos del movimiento de un
cuerpo también nos referimos al movimiento relativo
con respecto a otro. Si nos imaginamos una carretera
con una carpeta de rodadura en muy buen estado, en
la que se desplazan dos vehiculos con la misma veloci-
dad, podemos observar su movimiento desde la tierra,
en cuyo caso estos pasaran veloces, si se mueven a 100
kilémetros por hora, por ejemplo, delante de nosotros.
Si los vehiculos viajan con la misma velocidad vy,
adicionalmente, en forma paralela, el movimiento pue-
de ser observado desde los mismos vehiculos y cada
uno de los conductores vera al otro vehiculo en repo-
50, sin ninglin movimiento. Se podria afirmar, entonces,
que vistos desde la tierra los vehlculos se mueven,
mientras que vistos desde sus propios vehiculos estos
estdn en reposo. En esto no hay nada de contradictorio
y extrafio.Podrfan ponerse ejemplos similares con bar-
cos, aviones, cohetes, trenes; la situacién es la misma,
teniendo, eso si en cuenta, que los movimientos deben

ser uniformes, sin aceleracion. Las “complicaciones” comienzan cuando nos preguntamos: ;cuil es el “verdadero”
movimiento de los cuerpos?, jestédn en reposo o en movimiento?. ;Quién tiene “razén”el que afirma que los cuer-
pos se mueven, o el que afirma que los cuerpos estan en reposo?. No hemos mencionado, pero es obvio, que los
conductores que se consideran en reposo a mismos ven pasar delante de ellos a toda velocidad el paisaje circun-

dante. En estas circunstancias podriamos replantear la
situacion anterior y formularla de manera equivalente,
diciendo que para el observador en la tierra los vehicu-
los se mueven, en tanto que para los conductores que
se ven a sf mismo en reposo, la tierra es la que se mue-
ve hacia atras.Y nuevamente nos preguntamos: ;quién
tiene la“razén"?. El buen sentido comun nos aconseja
tomar como verdadera la afirmacién del observador en
la tierra, porque esa respuesta parece la mas natural, la
mds obvia, es lo que fisicamente se ve. ;A quién puede
ocurrirsele, o ni tan siquiera imaginarse que los dos ve-
hiculos estan en reposo y es la tierra la que se mueve?.
Galileo y Newton demostraron que las dos situaciones
y puntos de vista son perfectamente validos y correc-
tos, que no existe ninguna forma ni experimental, ni
tedrica de dar preferencia a una u otra afirmacién, por

lo que lo tnico que se podfa decir es que el movimien-

to es relativo.

Una situacion similar, pero de caracter mas gene-
ral, se presenta con la velocidad de un cuerpo cuando
se consideran varios cuerpos en movimiento. Asf, ;cudl
es la velocidad de un pasajero que viaja en un tren ex-
presoy que tiene que desplazarse desde su vagén has-
ta el vagén-restaurante?. La velocidad respecto al tren
serd la que desarrolle una persona a paso normal, res-
pecto a la tierra serd la suma de las velocidades del tren
mas la del pasajero. Esto es, las velocidades simplemen-
te se suman.

Con relacién a un tren que pase en direccién
opuesta la velocidad tomar4 un tercer valor diferente.
La tierra se mueve con movimiento de traslacién y ro-
tacion alrededor el sol, por lo que tomado el sol como

»

referencia tendriamos otra velocidad. El sistema solar
gira alrededor del centro de la galaxia y nuestra galaxia
a su vez se estd alejando de las demds galaxias. En estas
condiciones jcudl es la verdadera velocidad del pasaje-
ro? Es una pregunta sin sentido. No existe tal velocidad,
solo existe la velocidad respecto a un sistema de refe-
rencia. Esto es lo que debe entenderse cuando se dice
que la velocidad es relativa. ;No serfa factible también
imaginarse que es todo el universo el que se mueve,
mientras el pasajero permanece en reposo? Es més “c6-
modo” pensar que es el pasajero y el tren los que se
mueven, En realidad el sistema de referencia se escoge
de acuerdo con el criterio que la descripcién del movi-
miento sea la m4s sencilla posible. Pero en principio
cualquier sistema de referencia es vélido. No hay nada
que nos impida decir que universo jala al pasajero, al
tren, a la tierra, al sistema solar y a la galaxia. Todo es
cuestién de “comodidad?

El movimiento es el cambio de posicién en el
espacio, por lo que todo cuerpo debe tener a su dispo-
sicién el espacio para poder trasladarse. La existencia
del espacio es una condicién previa para que se pueda
dar el movimiento. También todo cambio de posicién
se da en el tiempo, ahora lo que es inconcebible que el
movimiento se dé sin la existencia del tiempo. Llega-
mos a un punto en el que nos encontramos frente a
problema de gran importancia, como es el de especifi-
car que se debe entender por espacio y que por tiem-
po.Asi lo entendfa Newton, quién, sin embargo, mani-
fiesta en su gran obra *Principios matemiticos de la
filosofia natural”: No defino el tiempo, el espacio, el lu-
gar ni el movimiento debido a que son de todos bien
conocidos. ;Cuan bien conocidos?. ; Quiénes son to-
dos?. La gente comtin ha desarrollado la noci6n de
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tiempo, o mds exactamente la de intervalo de tiempo, a
partir de la observacién de fenémenos periédicos o
repetitivos. Asi por ejemplo, un dia es el intervalo trans-
currido entre dos salidas consecutivas del sol, un se-
gundo es el intervalo entre posiciones idénticas de un
péndulo.En los dos casos hay un movimiento asociado
a la medicién del tiempo: la rotacién de la tierra en el
primero y la oscilacién de un péndulo en el segundo,
siendo ambos de caracter ciclico, que se repiten con re-
gularidad a si mismos. La medicién del tiempo es posi-
ble solo sobre la base de fenémenos periédicos. Puesto
que los fenémenos ciclicos se repiten, en apariencia in-
definidamente, los hombres hemos desarrollado, me-
diante un proceso de abstraccién la idea del tiempo
que transcurren de manera inexorable e independien-
te de nosotros; el presente se transforma en pasado y
el futuro en presente, en una sucesién continua y uni-
forme sin comienzo ni fin.

Este es el tiempo que Newton asume conocido
por todos y al que lo llama absoluto, verdadero y mate-
matico y al que considera “tal que por si mismo, y por
su propia naturaleza, fluye uniformemente sin relacién
a nada externo’ Este tiempo absoluto puede conside-
rarse como el movimiento de un punto abstracto sobre
una linea recta, viniendo desde el infinito y yéndose al
infinito con un desplazamiento uniforme. No existe un
origen, ni un instante de finalizacién para el tiempo ab-
soluto. Este esquema de tiempo abstracto, linealizado,
matematizado y absoluto, independiente de la con-
ciencia de los observadores y que fluye inexorable-
mente fue el modelo que Newton adopté para la des-
cripcién del movimiento.

En lo que refiere al espacio Newton también lo
definié a este con el caricter de absoluto como “tal
que por su propia naturaleza, sin relacién a nada exter-
no, permanece siempre igual e inmévil” Al absolutizar
el tiempo y el espacio, sobre los que los hombres no te-
nfan ningn dominio, estos adquirfan cierto caracter
de objetividad, ya que la naturaleza los habia puesto
alli, como escenario en el que de desarrollaban los mo-
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vimientos de los cuerpos. Ahora bien, Newton entendfa
que las nociones de espacio y tiempo absoluto como
tales, desprovistas de una base experimental eran aje-
nas al marco conceptual de la Fisica, puesto que afirma:
“todo aquello que no se deduce de hechos experimen-
tales debe llamarse una hipétesis, y las hipétesis, ya
sean metafisicas o fisicas, ya se refieran a propiedades
misteriosas o mecénicas, no tienen cabida en la filoso-
fia experimental” En consecuencia, es clara para
Newton la necesidad de demostrar experimentalmen-
te la existencia del tiempo y espacio absoluto, definien-
do un movimiento absoluto, puesto que la existencia
de este (ltimo implicaria la existencia de los dos pri-
meros. Para Newton el movimiento absoluto era el mo-
vimiento de rotacion, o sea el movimiento acelerado.
En el esquema de la mecénica clasica las longitudes, los
intervalos de tiempo, las masas de los cuerpos, las ace-
leraciones, y las fuerzas son magnitudes absolutas o
invariantes, son las mismas para todos los observado-
res inerciales, en tanto que las posiciones de los obje-
tos y sus velocidades son relativas, dependen del ob-
servador. El “centro de gravedad” estaba desplazado
hacia las magnitudes absolutas, existiendo el contrape-
so de las magnitudes relativas. Tomando en considera-
cién estas nociones Galileo y Newton formularon el
Principio de Relatividad Clasico: Las leyes de la mecani-
ca son las mismas en todos los sistemas que se en-
cuentran en reposo o movimiento relativo con veloci-
dad uniforme.

Este esquema, a medias absolutista y a medias
relativista, creado por el genio de Newton, a quién no
se le puede reprochar nada ya que hizo todo lo que
pudo y lo que debié hacer para poner sobre bases fir-
mes la fisica de su tiempo, es el que predominé en la
ciencia hasta 1905.Todos los fisicos adoptaron el punto
de vista de Newton para describir el movimiento.

Hacia 1870 el esquema de Newton se tambaleé.
Otro inglés, el escocés James Maxwell puso en aprietos
la gran estructura concebida por Newton y Galileo. Las
investigaciones sobre electricidad y magnetismo lleva-

ron a Maxwell a formular su teoria sobre el Electromagnetismo condensada en cuatro geniales ecuaciones del
campo electromagnético. Es una opinién general que la teorfa de Maxwell describe los fenémenos eléctricos y
magnéticos de una manera muy elegante y concisa tanto en el aspecto matemdtico, como en el fisico. El estudio y
la comprensi6n de esta teoria confiere a todo aquel que lo haﬁecho una impresion de profunda admiracién y res-
peto por la simetria de su formulacién matematica y por la sorprendente relacién de los fenémenos eléctricos y
magnéticos, plasmada en las ecuaciones. Por cierto, Maxwell tuvo muchos antecesores: Coulomb, Ampere, Faraday,
Gauss, Biot-Savart, Lenz, para citar algunos, pero le corresponde a Maxwell el merito de haber construido el gran
esquema del electromagnetismo del que algunos opinan que es la obra intelectual mas perfecta del siglo XIX.
Esta teoria predijo la existencia de las ondas electromagnéticas y estas fueron al poco tiempo descubiertas por
Hertz. La teorfa de Maxwell también postulaba la existencia de un medio universal y absoluto que llenaba todo el

_ universo para que sirva de soporte a la propagacion de

las ondas electromagnéticas. Pero las ondas son movi-
miento, y el movimiento es velocidad. ;Velocidad (de
las ondas) con respecto a que?. La velocidad es movi-
miento en el espacio y tiempo. ;En que espacio y tiem-
po?.En el espacio y tiempo absoluto de Newton , los
tinicos concebibles en la fisica de ese tiempo. La elec-
trodindmica se enfrenté asi irremediablemente con el
tema crucial de toda la fisica: el problema del espacio y
del tiempo, pero desde otra perspectiva: desde la pers-
pectiva de la propagacién de las ondas electromagné-
ticas.

La necesidad que se tenia en la teorfa de Maxwell
del hipotético medio, llamado éter, como sustento de
las ondas era algo mas que eso. De existir, este medio
seria la referencia ideal para determinar las posiciones
y las velocidades de todos los movimientos, incluido,
por supuesto el de las ondas electromagnéticas. Esta
era la posible referencia absoluta que derrumbaba por
completo la parte relativista del esquema de Newton.
En la referencia del éter las posiciones y velocidades
dejaban ser relativas y pasaban a ser magnitudes ab-
solutas. Como no podfa ser de otra forma, la fisica volcé
todo su ingenio experimental y teérico hacia la detec-
cién del éter . La existencia o no de este medio era la
certificacion de vida o muerte para dos grandes cienti-
ficos y dos grandes teorias fisicas.

La confirmacién de la existencia del éter estaba

también irremisiblemente ligada a la velocidad de la
propagacién de la luz u ondas electromagnéticas. Si-
guiendo los lineamientos de Newton, se estimé que la
velocidad de la luz era diferente en diferentes sistemas
de referencia y solo con respecto al éter tenia el valor
de 300.000 kilémetros por segundo. Se esperaba po-
der detectar estas diferentes velocidades lo cual a su
vez confirmaria la existencia del éter. Todos los experi-
mentos encaminados a detectar el éter fracasaron.
Poco a poco este medio se fue convirtiendo en lago
tan ubicuo y fantastico que llegé a rayar en lo absurdo,
como el de ser un medio rigido que no oponfa ningu-
na resistencia al movimiento de los cuerpos. Algo fa-
llaba sistematicamente en todos los intentos. La esto-
cada final la dio el experimento de alta precisién plani-
ficado y ejecutado, con la tecnologia disponible en ese
tiempo, por Michelson y Morley en 1887 que no solo
no detecto el éter, sino arrojé uno de los resultados
mas sorprendentes y paradéjicos de todos los tiem-
pos: la constancia de la velocidad de la luz. La veloci-
dad de la luz se negaba a ser sumada con otras veloci-
dades. No importa que referencia se tome para medir
esta velocidad, puede estar en reposo o en movimien-
to, como puede estar en reposo o en movimiento la
fuente de luz, el resultado siempre es el mismo: la velo-
cidad de la luz es constante; esta parecia ser un buen
candidato a una velocidad absoluta, en flagrante con-
tradiccién con los lineamientos de Newton, segtin los
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cuales la velocidad es una magnitud relativa. Observa-
ciones de cardcter astronémico y otro tipo de experi-
mentos confirmaron la constancia de la velocidad de
luz. La fisica llegé a un callején sin salida. La ausencia
del éter y la constancia de la velocidad de la luz, que
contradecia la mecénica de Newton, cegé por comple-
to las mentes de los fisicos que no vislumbraban nin-
guna solucién a esta situacién poco comun. que podria
sintetizarse en las siguientes tres alternativas: a) Existe
un principio de relatividad para la mecanica pero no
parala electrodindmica: en electrodindmica hay un sis-
tema referencial preferente, es decir el sistema del éter.
Si esta alternativa es la correcta seria factible determi-
nar experimentalmente el éter, b) Existe un principio
" de relatividad tanto para la mecanica como para la
electrodindmica, pero las leyes de la electrodindmica
tal como las expone Maxwell son incorrectas. Si esta al-
ternativa fuera la correcta se podrian realizar experi-
mentos que demostraran las desviaciones de la elec-
trodinamica de Maxwell y reformular las leyes del
electromagnetismo, y c) Existe un princibio de
relatividad tanto para la mecanica como para la elec-
trodinamica, pero las leyes de la mecénica dadas por
Newton no son correctas. Si esta alternativa resultase
ser la correcta se podrian realizar experimentos que
demostrasen las desviaciones de la mecénica
Newtoniana y entonces se podria reformular las leyes
de la mecénica.

Los fisicos trabajaron en las dos primeras alterna-
tivas defendiendo el sistema preferente del éter a tra-
vés de teorias del éter estacionario, éter estacionario
con contraccién y del arrastre del éter, por un lado; y
tratando de modificar la electrodindmica mediante las
llamadas teorias de la emisién: de la fuente original, ba-
listica y de la nueva fuente. Estas siete teorias fueron
propuestas en diferentes fechas, tratando de resolver
las contradicciones entre Newton y Maxwell. De otro
lado, experimentalmente las dos primeras alternativas
son insostenibles puesto que tanto la dindmica como
la electrodindmica demostraban ser correctas al expli-
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car los demas fenémenos, salvo el de la constancia de
la velocidad de la luz. La tercera alternativa nolo la
veian, no la podian ver por cuanto la mentalidad de los
fisicos estaba encasillada en los conceptos de tiempo y
espacio absolutos “definidos” por Newton. Sin embar-
go, se comenzaron a escuchar voces disidentes.
Fitzgerald y Lorentz hablaron ya de una contraccién
del espacio debido al movimiento a través del éter, tra-
tando de salvar a este Gltimo. Poicaré opiné que toda la
estructura de la fisica debe cambiar y tuvo algunas
ideas de cdmo deberia ser la nueva fisica, la que nace-
ria a la par con el siglo XX: la fisica relativista, pero no
formulo ninguna teorfa en ese sentido.

TIEMPO RELATIVO

Todas las controversias en las que encontraba su-
mergida la fisica parecian no tener solucién, o al menos
nadie tenia una idea clara de cémo resolverlas. Sin em-
bargo, la solucién estaba ahf, delante de todos y era tan
simple que solamente un genio de la estatura de
Einstein la vio. El sugirié que si el éter no es detectable
es simplemente porque no existe, y no es necesario
para la descripcién de los fenémenos electromagnéti-
cos. No habfa otra forma de interpretar los resultados
negativos en la bisqueda del éter. Todos los fisicos se
afanaban en buscar lo que no existia, porque se aferra-
ban al sentido comin y a la tradici6n cientffica estable-
cida de que ese medio universal, que llena todo el es-
pacia debe existir para servir de sustento a la propaga-
cién de las ondas electromagnéticas y de marco de re-
ferencia absoluto con respecto al cual debe ser analiza-
do todo movimiento. Nadie tuvo la osadfa de polemi-
zar con Newton ni con Maxwell, dos de los mds gran-
des flsicos de todos los tiempos. En todos los intentos
por resolver la situacién el éter, el espacio absoluto y el
tiempo absoluto permanecian intocables, nadie dudé
de la validez de estos conceptos. Solamente Albert
Einstein tuvo la suficiente ingenuidad y valentia para
demostrar que todos estaban equivocados y que
Newton y Maxwell debfan ser corregidos.

Los fracasos en la determinaci6n del éter eran solo
una de las caras de la moneda, la otra era, como lo he-
mos mencionado, que no existfa.Y si el éter no existia
pues tampoco existia el marco de referencia absoluto.
Como consecuencia de esta realidad Einstein afirmo
que:“Los campos electromagnéticos no son estados de
un medio ( el éter) ni dependen de ningun otro agente,
sino que son realidades independientes que no pue-
den ser reducidas a ninguna otra cosa...”. El otro aspec-
to que emergia misteriosamente de los datos experi-
mentales era, como se habfa constatado, la constancia
de la velocidad de la luz.Este era un resultado absurdo
desde la perspectiva de la fisica de Newton, porque
contradecia sus principios bésicos. Einstein planteé
que si la velocidad de la luz se manifiesta de forma
constante, es por que lo es. El misterio de la constancia
de la velocidad de la luz lo convirtié en uno de los prin-
cipios rectores de la fisica moderna, debido al peso de
la evidencia experimental.

De hecho, los dos postulados fundamentales so-
bre los que Einstein construy6 su teorfa son: 1) La velo-
cidad de la luz en el vacio es la misma en todos los sis-
temas de referencia (para todos los observadores) que
se mueven uniformemente en relacién unos con otros,
y 2) Todas Las leyes de la naturaleza son las mismas en
todos los marcos de referencia que se mueven unifor-
memente unos en relacién con los otros. Si leemos con
detenimiento los dos postulados, encontramos asom-
brosamente que son proposiciones de caracter absolu-
to porque elevan a rango de axiomas la invariancia de
las leyes de la naturaleza (segundo postulado que ge-
neraliza el Principio de relatividad Cl4sico ), afirmando
que no cambian y son las mismas en determinadas

condiciones. En el primero, en cambio, se le concede
una especial importancia a la invariancia de la veloci-
dad de luz, al caricter de absoluto que esta tiene, en
condiciones especificas, y que ha sido confirmada con
la mayor de las exactitudes permitidas por la tecnolo-
gla electrénica y digital de nuestros dfas. Paradéjica-
mente, estos postulados son conocidos como los Pos-

tulados de la Relatividad Especial a pesar de que no
afirman nada en forma explicita sobre los aspectos re-
lativos de nuestras nociones sobre el mundo fisico. En
realidad la Relatividad Especial o Restringida ( Especial
o Rdstringida debido a que se analizan los movimien-
tos uniformes, no acelerados) mas habla de los aspec-
tos absolutos de la fisica, absolutiza nociones y princi-
pios bajo el peso de la evidencia experimental. La Teo-
ria de la Relatividad Especial bien podria llamarse La
Teorfa de lo Absoluto o de los Invariantes.

El nuevo Absoluto, de acuerdo con Einstein, es |a
velocidad de luz que, como lo demuestran los experi-
mentos, es la misma para todos los observadores en el
sentido del primer postulado. En un anélisis profundo
de las nociones de tiempo y espacio, que no reproduci-
mos aqul, Einstein descubrié que para poder entender
y explicar este “asombroso” resultado habfa que des-
echar las nociones de espacio y tiempo absoluto tal y
como los habfa definido Newton. Ya no era posible se-
guir sosteniendo que el tiempo era Gnico para todo el
universo y que este flufa de manera uniforme sin rela-
ci6n a nada externo. Por el contrario, habla que realizar
una particién del tiempo en “parcelas; porque cada ob-
servador pasé a tener su propia escala de tiempoy de
espacio. Existen tantas escalas cuantos observadores
existan. El segundo aspecto radical que rompi6 el es-
quema de Newton es que, de pendiendo del estado de
movimiento, las escalas de tiempo y espacio medirian
diferentes valores. Un observador en reposo mide una
determinada distancia y un determinado intervalo de
tiempo. Si existe un segundo observador que posee
sus propias escalas de tiempo y espacio y se mueve
respecto al primero con una velocidad uniforme, resul-
ta que las escalas de espacio y tiempo en movimiento
vistas desde el observador en reposo no son las mis-
mas. Las longitudes en movimiento se contraen, en
tanto que los intervalos de tiempo medidos por relojes
en movimiento, comparados con los que est4n en re-
poso, se dilatan. Este efecto es mas pronunciado cuan-
to mayor sea la velocidad del movimiento.
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Un observador puede quedarse en reposo y las distancias y los intervalos de tiempo para él seran “normales”:

un metro serd un metro y un segundo sera un segundo. Pero si el observador en reposo mira a uno en movimien-
to vera que la medida del metro en movimiento se ha contraido, mide menos, y que mientras para el pasa un se-
gundo, en el sistema en movimiento pasa mas tiempo, el sequndo se ha alargado o dilatado. Es aqui donde el senti-
do comin salta a la defensiva, armado de las nociones de tiempo y espacio absoluto, tratando de hacer prevalecer
las milenariamente arraigadas nociones de tiempo, reclamando que las longitudes e intervalos temporales deben
ser los mismos para todos en todo el universo. El tiempo se dilata al mismo tiempo que el espacio se contrae. El es-
pacio y tiempo pasan a ser asi entes dindmicos, eldsticos e intrinsecamente relacionados, en contraposicién al es-

pacio y tiempo cldsico que eran entes aislados y estdticos. Esta es la tinica explicacién que encontré Einstein a la

constancia de la velocidad de luz, explicindola en términos de la relatividad de las longitudes y de los intervalos

de tiempo, de su interrelacién, de su dinamismo y de su elasticidad. La invariancia de la velocidad de la luzy la con-

traccién del espacio y dilatacién del tiempo son una misma cosa, dos formas de ver una sola realidad, lo uno expli-

ca lo otro, son una sola unidad dialéctica en la que los aspectos absolutos y relativistas se complementan. Quien lo

trate de entender de otra forma tendrd problemas.

La situacién es aun mas “paradéjica” por cuanto es
reversible en el sentido de que el observador que se
encontraba en movimiento puede considerarse a mis-
mo en reposo y, por lo tanto, en movimiento al prime-
roy observar los mismos efectos de contraccién y dila-
tacién. Asi, cuando se encuentran dos observadores en
movimiento relativo ambos miden contracciones de
las longitudes y dilataciones de los intervalos de tiem-
po del otro respectivamente. Pero cada uno de ellos
observa que su propio sistema todo es normal: no hay
ninguna contraccién ni dilatacion.

Esto era demasiado. Grandes hombres de ciencia,
filésofos pensaron que se les estaba tomando el pelo o
burlando su bien resguardado sentido comtin de las
cosas.El propio Michelson, excelente experimentador
pero matematico limitado, quien allané el camino para
el advenimiento de Teorfa de la Relatividad Especial
con su famoso experimento y que recibiria el Premio
Nobel por su trabajo en 1907, nunca llego a aceptar la
relatividad. El famoso filésofo francés Henri Bergson es-
cribié bastante riéndose, de uno de los temas todavia
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polémicos en relatividad: la paradoja de los mellizos. Se
refa de lo que consideraba los absurdos légicos de la
teorfa. Martin Gardner ha dicho que lo que escribié
Bergson, uno de los pensadores mas destacados que
polemizé con Einstein sobre relatividad, demuestra
que es posible ser un gran filésofo sin saber demasia-
das matematicas. La mayorfa de los fisicos y astréno-
mos estaban aturdidos por la violacién del sentido co-
mun y optaron por mantener un discreto silencio. Pero
los cientificos y filésofos que fueron capaces de llegar
hasta el fondo de la teoria la aceptaron con admiracién
y la recibieron abiertamente, porque se percataron de
la grandeza del descubrimiento de Einstein. Entree
ellos figuraban Arthur Eddigton , Bertrand Russell,
Rudolf Carnap, Alfred North Whitehead para citar al-
gunos.

Otro aspecto que se ve seriamente afectado des-
de el punto de vista de la racionalidad clésica es el con-
cepto de simultaneidad. Einstein afirma que todas
nuestras proposiciones en las cuales desempena al-
gun papel el tiempo son siempre proposiciones que
se refieren a sucesos simultaneos. Revisando la nocién
de simultaneidad se encuentra que esta no tiene un
caracter absoluto. Dos eventos que para un observador

son simultédneos, para otro no lo son. Experimentos re-
lativamente sencillos demuestran la veracidad de la
relatividad de la simultaneidad. Cuando afirmamos
que un tren llegé a las 7.00 a.m. lo que queremos decir
con esto es que la llegada del tren y la posicién de las
manecillas del reloj en las 7.00 a.m. son simultaneas.
Aquf hay dos eventos: el primero es la llegada del tren,
y el segundo la marcacién de las manecillas del reloj
que llegan a una posicién determinada sefalada con la
cifra 7 y cuando estos eventos coinciden,
abreviadamente decimos que el tren llegé a las 7.00
a.m. En este caso los eventos coinciden espacialmente.
Esto es lo que Einstein afirma cuando dice que toda
proposicion acerca del tiempo es una proposicién so-
bre la simultaneidad de los eventos. Si los eventos es-
tan separados a cierta distancia deberfamos tener dos
relojes, uno en cada posicion, para saber si los eventos,
a los que podemos llamarlos A y B, se producen simul-
taneamente. Puesto que los relojes se han ubicado en
determinadas posiciones, esto significa que se encuen-
tran en algun sistema de referencia y si detectamos
que los eventos se producen cuando ambos relojes
marcan, por ejemplo, las 12.00, decimos que son simul-
taneos pero en el sistema de referencia en el que he-
mos ubicado los relojes. Un aspecto importante en
esta determinacién de la simultaneidad es que los relo-
Jes deben estar sincronizados, caso contrario no ten-
dria sentido hablar de simultaneidad. La sincronizacién
es posible realizarla, dejando de lado los detalles, sola-
mente mediante sefales de luz, considerando su velo-
cidad de propagacién, por lo que esta juega un papel
primordial en la medida del tiempo y la determinacién
de la simultaneidad. Ahora bien, ; qué ocurre cuando
intentamos observar los dos eventos desde otro siste-
ma de referencia que se encuentra en movimiento, con
velocidad uniforme, respecto al primero?. Resulta que
en el sistema en movimiento los dos eventos ya no son
simultdneos, en este sistema el evento B puede ocurrir
antes de A, o puede ocurrir después de A. Asi, lo que se
considera simultdneo en un sistema en otro no lo es.En

un lenguaje mas comun, podemos decir que los even-
tos ocurrieron “ahora” cuando son simultdneos en un
sistema. Sin embargo, cuando en otro sistema el even-
to B ocurre primero, el A todavia esta en el futuro, pues-
tdﬁue ocurre después de B,y cuando ocurre A el even-
to B ya esta en el pasado. ;Tiene sentido entonces ha-
blar de un momento presente valido para todo el uni-
verso? No, lo tiene. El“ahora” es solamente un concepto
valido localmente, para un sistema de referencia. Lo
que para mi es el ahora, desde otro sistema de referen-
cia en movimiento es el futuro o el pasado. Las nocio-
nes de presente, pasado y futuro son solamente vali-
das localmente, son relativas. La mecanica de Newton
consideraba que la simultaneidad y las nociones de
presente pasado y futuro eran absolutas, esto es dos
eventos simultaneos en un sistema lo serian en cual-
quier rincén del universo, el momento presente es un
presente en todo el universo, que el pasado es un pasa-
do visto desde cualquier lugar o que un acontecimien-
to que esta por venir es un acontecimiento futuro en
cualquier lugar del universo. Einstein demostré que
esto no es asi. Podria parecer que en la relatividad es-
pecial debido a la relatividad de |a simultaneidad se
rompe la cadena de causalidad de los eventos, pero
esto no es asi. Las senales de luz establecen un rigido
orden causal de los eventos.

Todos los efectos relativistas mencionados hasta
ahora: contraccién de las longitudes, dilatacién del
tiempo, relatividad de la simultaneidad, son mas pro-
nunciados cuando las velocidades relativas del movi-
miento son grandes y comparables con la velocidad de
la luz. De acuerdo con la relatividad la velocidad de la
luz no puede ser superada, por lo que desempena el
papel de velocidad limite que no puede ser alcanzada
por ningln objeto material. Pero si a pesar de todo,
permitiéramos que una varilla metalica, por ejemplo, se
ponga en movimiento y alcance la velocidad de la luz,
y la observaramos desde un sistema en reposo relativo,
esta desaparecerfa ante nosotros ya que las mateméti-
cas de la relatividad predicen que su longitud se con-
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traerfa a cero y un reloj unido a la varilla detendria su
tiempo. Para el observador en reposo la longitud de la
varilla de desvanece y el tiempo de la varilla se detiene.
Asi que podemos detener el tiempo, pero no el nues-
tro, sino el de un objeto que lo pongamos en movi-
miento con la velocidad de la luz. El Gnico problema es
como ponerlo en movimiento con esa velocidad cuan-
do el objeto es macroscépico, puesto que particulas
microscopicas si estamos en capacidad de acelerarlas a
velocidades cercanas a las de la luz.

La masa de los cuerpos también sufre modificacio-
nes cuando se pone en movimiento. El punto de vista
de Newton era que la masa era una magnitud
invariante, la misma para todos los observadores. Pare-
ce un absurdo pensar que la“cantidad de materiajque
habitualmente consideramos representa las masa,
pueda cambiar de pronto cuando esta se pone en mo-
vimiento. ;Se imagina que un kilogramo de oro de
pronto pueda convertirse en 100 kilogramos con solo
ponerlo en movimiento a una determinada
velocidad?(el kilogramo de oro pesara mas solamente
para el que lo observa en movimiento, pero para el que
lo tiene en las manos sequiré pesando un kilogramo.).
En la mecdnica clésica existe una rigurosa ley de con-
servacién de la masa que indica que la masa no puede
aparecer de la nada ni desaparecer en la nada.La masa
solo puede redistribuirse.

Otra magnitud fundamental en toda la fisica es la
energia que también obedece a un principio de con-
servacién que no esta relacionado con el principio de
conservacion de la masa. La energia es la potencialidad
que posee un objeto para realizar un trabajo util. Esa
capacidad o potencialidad de realizar trabajo depende
de la posicién del cuerpo y de su velocidad. Cuando el
cuerpo esta en reposo la energia del cuerpo depende
de su posicion pero no depende de su masa, en tanto
que cuando se encuentra en movimiento su energla
depende de la masa y de la velocidad. Esta energia es la
que se llama energfa cinética del cuerpo. Al mantener-
se constante la masa durante el movimiento la energfa

cinética del cuerpo depende solo de su velocidad.La
masa y la energla son, por lo tanto, en el marco de las
concepciones de Newton dos magnitudes separadas,
que si bien es cierto la energia cinética puede expre-
sarse a través de la masa, estas mantienen su indivi-
dualidad, su separabilidad, a tal punto que se expresan
en unidades diferentes.

Los resultados obtenidos en la relatividad especial
sobre espacio, tiempo y simultaneidad son ya de porsi
asombrosos y desafian la imaginacién, pero el resulta-
do cumbre en la teorfa de Einstein(en la Relatividad
Restringida) esta relacionado con la masa y energia de
los cuerpos. Einstein encontré que la masa no perma-
nece invariante con el movimiento, sino que conforme
aumenta su velocidad la masa aumenta a tal punto
que cuando alcanza la velocidad de la luz se vuelve in-
finita. En el proceso de aceleracién del cuerpo se
incrementa la masa debido a que la energia requerida
para la aceleraci6n se transforma en masa. Asf, un cuer-
Po en movimiento se vuelve més inerte, hasta que al al-
canzar la velocidad de la luz su inercia se tora infinita.
No existe fuerza en el universo capaz de acelerar un
cuerpo que ha alcanzado una masa infinita. La conver-
sién de masa en energfa es posible debido a que la
masa ¥ la energfa son la misma cosa, son una sola reali-
dad que se las habfa venido percibiendo como dos
magnitudes separadas en el esquema de la mecénica
clasica. En la relatividad especial incluso cuando un
cuerpo esta en reposo posee energfa directamente re-
lacionada a su masa, la llamada energia de reposo de
un cuerpo, que se expresa mediante la relacién E =
mc2, la mas sencilla y genial de las formulas de la fisica
ala que se la ha bautizado como la formula del siglo XX
.De acuerdo con esta expresién es posible convertir
pequefas cantidades de masa en inimaginabies canti-
dades de energfa radiante. Esta formula es la clave para
la utilizacién de la energfa atémica y nuclear, mediante
los procesos de fisién y fusion. De hecho, es posible
convertir masa en energfa si recurrir al descubrimiento
de Einstein. Esto se lo ha venido haciendo desde la mas
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remota antigliedad. ;Quién? descubrié el fuego, descu-
brié como convertir, mediante el proceso de combus-
tién, materia en energla térmica y luminica. Pero en el
proceso de combustién quedan residuos materiales
en mayor o menor grado siempre. De tal forma que no
toda la materia se ha convertido en energia. El descu-
brimiento de Einstein radica en que toda la materia, sin
dejar ningun residuo puede convertirse en energla,y lo
que es mas desafiante: la energia se puede convertir en
materia, esto es, se puede crear materia a partir de la
energla. En los laboratorios de particulas elementales
se confirman estas predicciones en los procesos de
aniquilacién y creacién de pares. Finstein descubrié
que la materia y la energia son solamente dos maneras
diferentes de ver una sola realidad, que la masa es
energla congeladay se debe considerar nolamasayla
energia por separado, sino como un solo ente masa-
energfa que obedece a una sola ley de conservacién
unificada: la ley de conservacién de la masa-energia.

Las matemadticas de la relatividad demuestran
que a altas velocidades, comparables con las de la luz,
los fenémenos fisicos, cuando se los observa desde sis-
temas de referencia que se mueven con velocidad uni-
forme, se nos presentan bajo aspectos totalmente in-
sospechados, que no encajaban en los esquemas
mentales y doctrinas cientificas de la época. Las mis-
mas matemdticas también demuestran que a bajas ve-
locidades la mecanica de Newton funciona de manera
suficientemente exacta como para poder confiar en
ella, por lo esta es solo una aproximacién de la dingmi-
ca de Einstein que contiene a la primera como un caso
aproximado. Sin embargo, la fisica relativista es funda-
mental en el estudio del micromundo, en donde, en la
gran mayorfa de los casos, imperan las altas energias y
en el que se requiere un enfoque unificado de la teorfa
relativista y de la mecdnica cudntica. La relatividad es-
pecial abre de esta forma un nuevo camino hacia la in-
vestigacién en el dominio microscépico.

En el mundo de las bajas velocidades en el que vi-
vimos los conceptos elaborados por Newton son

aproximadamente correctos de tal manera que pode-
mos seguir viviendo sin complicaciones, con la ilusién
de que el espacio es absoluto, que el tiempo es absolu-
tggcomo lo es la simultaneidad, que la masa es
invariante y que la energia es independiente de la
masa como la masa lo es de la energia. Incluso en los
vuelos espaciales de la actualidad, los efectos
relativistas son totalmente despreciables. Pero ahora
sabemos, gracias a Einstein, que esa visién de los abso-
lutos clésicos son una ficcién que cémodamente se
han afincado en nuestra mente, produciendo una en-
ganosa sensacién de objetividad y de libertad para
ejercitar nuestro intelecto en la incesante busqueda de
una explicacién para el universo. Pese a todo esto, la fi-
sica no ha dejado de ser absolutista. Con la relatividad
especial se erige como absoluto dominante la veloci-
dad de la luz, relativizando los antiguos invariantes, y
construyendo nuevos que reflejan mas fidedig-
namente los fenémenos del universo. Nuestro intelec-
to se vio obligado a saltar de los absolutos
newtonianos construidos sobre la base de sentido co-
mun, hacia los absolutos einstenianos construidos so-
bre la base de una sélida evidencia experimental, Ginico
camino posible en la ciencia delineado por Galileo y
por el propio Newton.

En 1907 German Minkowki, profesor de matema-
ticas de Einstein, descubrid la posibilidad de conferirle
a la Teoria de la relatividad especial una estructura
geométrica muy sencilla, unificando el espacio y el
tiempo en una sola combinacién espacio-tiempo, o lo
que es mds correcto, en un intervalo espacio-temporal.
Este paso fue de trascendental importancia para el de-
sarrollo posterior de la teorfa. La idea de Minkowski es
realmente sencilla, ya que recurri6 a uno de los teore-
mas mds elementales de las matemiticas: el teorema
de Pitagoras sobre tridngulos rectangulos que indica
que el cuadrado de la hipotenusa es igual a la suma de
los cuadrados de los catetos. Minkowski sugiri6 que,
mediante un artificio matematico muy simple, se pue-
de tomar como uno de los catetos las posiciones espa-
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ciales de los eventos y como otro de los catetos su du-
racién temporal, convenientemente modificada, for-
mado un tridngulo rectangulo de espacio-tiempo. La
distancia entre estos dos catetos, o sea la hipotenusa
espacio-temporal se halla de la misma forma que en el
teorema de Pitagoras: el cuadrado de la hipotenusa es
igual a la suma de los cuadrados de los catetos. Ahora
bien, es conocido que se pueden modificar los lados
del tridangulo rectiangulo sin que con esto varie la lon-
gitud de la hipotenusa. En otras palabras, la longitud
de la hipotenusa es una magnitud invariable en tanto
que los lados pueden variar por lo que, en la interpreta-
cién de Minkowski, el intervalo espacio-temporal es un
invariante, o un absoluto, en tanto que las longitudes y
los intervalos de tiempo pueden ser distintos como la-
dos de un tridngulo rectdngulo espacio-temporal. To-
dos los observadores ven la misma hipotenusa, el mis-
mo absoluto pero, dependiendo de su estado de movi-
miento, ven diferentes catetos. Con la interpretacién
geométrica dada por Minkowski de la relatividad espe-
cial quedé demostrado que el espacio y el tiempo son
una sola realidad, indisoluble y que la alteracién de
uno de ellos afecta irremediablemente al otro. La
geometrizacién del tiempo permitié aplicar la
milenaria geometria de Euclides y Pitdgoras a nuevo
espacio de cuatro dimensiones, representdndolo a este
como una superficie plana. Sin este avance dado por
Minkowski hubiera sido imposible |la generalizacion de
la teoria de Einstein. En la relatividad especial se unifi-
can la nocién de espacio con la de tiempo,y la de masa
con energia, pero el espacio-tiempo y la masa-energia
permanecen todavia separadas. La unificacién del es-
pacio-tiempo con la masa-energia se da en la Teoria de
la Relatividad General.

RELATIVIDAD GENERAL

El Principio de Relatividad Clésico, aplicable solo a
la mecénica, fue ampliado por Einstien para abarcar to-
dos los fendmenos fisicos y constituirse asi en el Se-
gundo Postulado de la Relatividad Especial. Pero aiin

asi tienen una limitacion: se aplican solo a sistemas
inerciales, o sea a los que se mueven con velocidad re-
lativa uniforme, sin aceleracion. Dos sistemas inerciales
tendran diferentes valores para las posiciones y tiem-
pos de un evento, pero las leyes fisica expresadas ma-
tematicamente toman la misma forma simple para am-
bos sistemas inerciales. No hay un sistema
extraespecial o un sistema absoluto (el éter no existe).
Si bien todos los sistemas inerciales son equivalentes
para la descripcién de los fenémenos, es solo una clase
de sistemas especiales seleccionados egocéntrica-
mente de la gran variedad de sistemas de referencia
que incluye, por supuesto, también a los no inerciales.
La relatividad especial rechaza aquellos sistemas de re-
ferencia que no son inerciales, que se encuentran en
movimiento acelerado.; Porque las leyes de la fisica no
deberian ser las mismas para todos los sistemas de re-
ferencia y todos los observadores incluidos los no
inerciales? ; Por que no le es permitido a una persona
en un carrusel, o tiovivo como también se lo llama, de
los que se ven en los parques de diversiones, deducir
leyes fisicas equivalentes? Es verdad que en carrusel o
tiovivo la persona se encuentra girando y experimenta
una fuerza centrifuga que le empuja hacia fuera, asi
que este es un sistema peculiar de referencia. Este mis-
mo tipo de fuerza inercial, o ficticia, también se experi-
menta cuando se viaja en un transporte y este de pron-
to frena: los pasajeros salen disparados hacia delante.
También cuando desde el reposo se acelera un trans-
porte “aparece” una fuerza que lo empuja hacia atras.
En los tres casos: rotacién(que es un movimiento acele-
rado), desaceleracién o aceleracién hay una fuerza ficti-
cia, puesto que no proviene de ningtin objeto material,
que pone en movimiento a la persona. En los sistemas
inerciales esta fuerza no existe, por cuanto se mueven
con velocidad constante. Buscando una causa para
esta fuerza ficticia ;porque no pensar en que es todo el
universo el que gira, se acelera o se desacelera y al ha-
cerlo ejerce una fuerza sobre la persona, de tal manera
que la fuerza ficticia proviene de la accién del universo
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y es este el que “jala"o“tira” de la persona en uno uen
otro sentido? Podemos, entonces, tomar un sistema no
inercial y convenientemente describiendo las fuerzas
ficticias, formular las leyes fundamentales de la fisica
de tal forma que estas sean matematicamente simples
y las mismas en todos los sistemas de referencia inclu-
yendo los no inerciales. ;Es esto posible? Este objetivo
se propuso alcanzar Einstein con su Principio de
Relatividad Generalizada, y la forma de cémo alcanzar-
lo fue el problema que lo atormenté desde 1905 hasta
su muerte en 1956, sin que lo haya logrado.

El tnico fenémeno al cual Einstein aplicé con éxito
el Principio de Relatividad Generalizada fue el de la
gravitacién. Luego de 11 afios de trabajo, desde 1905
hasta 1916, pudo escribir una ecuacién matematica
simple que describfa una teoria de la gravitacién y era
la misma para todos los sistemas de referencia. Esta
ecuacion extraordinariamente simple implica concep-
tos matematicos avanzados (calculo tensorial y geo-
metria no euclidiana de Riemman) que de ser apropia-
damente utilizados, describen muy bien los fenéme-
nos gravitatorios de una forma diferente a como los
describié Newton.

La teoria de la Relatividad General se funda-
menta en Principio de Equivalencia que establece que
en pequenas regiones del espacio no es posible distin-
guir entre gravedad y movimiento acelerado por lo
que se asume que la aceleracién puede ser sustituida
por un campo gravitatorio equivalente, con una estruc-
tura adecuada. El fundamento de esta identidad y
equivalencia es una de las evidencias experimentales
maés sencillas que se conocia desde hace trescientos
afnos y permanecia como una simple curiosidad sin
que nadie la interprete, hasta que lo hizo Einstein. La
evidencia consiste en que todos los cuerpos caen con
la misma aceleracién, despreciando la resistencia del
aire. La evidencia se remonta a Galileo quién demostré
que la fuerza de gravedad que actiia sobre un objeto
es siempre proporcional a la inercia del objeto. Si esto
no fuera asf, los objetos de distinto peso caerfan con

distintas acéleraciones, contrariamente a lo que se ob-
servé Galileo. Alrededor de 1900 un fisico htingaro, el
barén Roland von Eétvés confirmo en una serie de ax-
perimentos sorprendentemente precisos los hallazgos
de‘talileo. Experimentos de aun mayor precisién se lle-
varan a cabo en 1970 en la Universidad de Princeton,
confirmando una vez mas que la masa gravitacional
(peso) de un cuerpo es igual a su masa inercial.

Una vez mas estamos frente a la sencillez y
genialidad de Einstein al unificar dos fenémenos: gra-
vedad e inercia, que eran concebidos como diferentes.
Con este paso en lugar de dos fuerzas: gravedad e iner-
Cia, se tiene solo una provisionalmente, esta reduccién
a un Unico fenémeno hace de la Relatividad General
una manera mas eficiente de contemplar el universo.El
Principio de Equivalencia hace sostener que todo mo-
vimiento, incluso el acelerado es relativo. No hay movi-
miento absoluto, “real; solo hay un movimiento relativo
entre un objeto en movimiento acelerado y el universo.
Si se toma el objeto acelerado como referencia (el Cos-
mos se mueve) la aceleracién es equivalente a la gra-
vedad y las fuerzas ficticias se atribuyen a un campo
gravitatorio. Si se toma como referencia el Cosmos (el
objeto se mueve) se tiene entonces fuerzas inerciales.
Es la relatividad del movimiento llevada hasta las alti-
mas consecuencias. Cualquiera de las dos elecciones es
totalmente correcta.

En la Relatividad General el esapcio-tiempo no
es independiente de la masa- energia sino que esta ul-
tima condiciona las propiedades del espacio-tiempo,
medificando su geometria a tal punto que la fuerza de
gravedad desaparece, sustituyéndose por pura geome-
trfa. De acuerdo con Einstein las fuerza de gravedad no
existe, es una ficcion creada por la mente. Lo que existe
es movimiento en un espacio-tiempo curvado y este
movimiento lo percibimos como si se debiera a una
fuerza de gravedad. Einstein fue mas alla y llegé a pen-
sar que la materia no es mas que distorsiones del espa-
cio-tiempo, pero no pudo demostrarlo. Establecié que
campos gravitatorios muy fuertes pueden desacelerar
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la marcha del tiempo, a tal punto que este puede dete-
nerse, efecto que ha sido comprobado experimental-
mente. ;Y si el tiempo purde llegar a detenerse bajo
los efectos de la gravitacién, no habra existido un
“tiempo” en el que el “tiempo” no existié? No son espe-
culaciones, es una teorfa aceptada por la comunidad
cientifica para la que existe evidencia experimental.La
Relatividad General de Einstein mostré el camino para
el estudio del Universo como un todo, poniendo asi ala
Cosmologia sobre una base firme. El estudio y andlisis
de los modelos cosmolégicos basados en la relatividad
general es fascinante, puesto que dirigen la atencién
hacia el “porque’“para qué”y el “como” de toda la exis-
tencia, desde la perspectiva de la fisica Esta ciencia
nos ha revelado algunos secretos sobre el Cosmos, que,
por cierto, nos guarda todavia muchas sorpresas, y al
hacerlo ha desvanecido también y aclarado algunos
*misterios” de nuestra propia conciencia y mente.E|
tiempo recién comienza a revelarnos su naturaleza, y
recién estamos aprendiendo a balbucear lar primeras
preguntas sobre el mismo, como cuando los nifos pre-
guntan“ingenuamente”el porqué de las cosas.Tal vez
su genial ingenuidad le permiti6 a Einstein seruno de
los pensadores mas grandes y licidos de todos los
tiempos, y preguntarse sobre los aspectos fundamen-
tales del universo, buscando las respuestas mds senci-
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llas. No en vano existe la opinién de que la teoria de la
Relatividad General constituye el supremo logro inte-
lectual de |a especie humana y su atractivo estético
constituye la evidencia mas persuasiva a favor suyo.

La fisica del siglo XX ha dado mucho a la huma-
nidad, pero no le ha dado todo. Nos esperan todavia
verdades reveladoras, muchos nuevos misterios estan
por aclararse con el trabajo y pensamiento de los fisi-
cos, actividad que pasa desapercibida para la gran ma-
yoria, porque como lo ha dicho Paul Davies:* Para mu-
cha gente los descubrimientos de la astronomfa mo-
derna ( agregaria: de la fisica moderna) seguiran siendo
remotas y sin importancia. ;Qué tienen que ver los
pulsars y los quasars con los problemas de la vida fami-
liar y del esfuerzo diario? Y, sin embargo, la vida consis-
te en algo més que en pasar simplemente por ella, y la
historia de la humanidad esta llena de luchas de nues-
tra especie por establecer su superioridad a través de
la tecnologla y para extender su conocimiento me-
diante la investigacién fundamental. Nuestros antepa-
sados consideraban que la reflexion sobre el orden
cosmico era la empresa més natural del mundo”

@

Medicina de evidencias é

Informatica médica

La practica médica clinica pone en juego el buen juicio clinico del médico en el que se conjuga ciencia,arte’y
ética. La informacién médica, en tanto que conocimiento médico ttil para el cuidado de los pacientes individua-
les, proviene, por un lado, de la obtenida del paciente a partir de la historia y examen clinico, resultados de prue-
bas diagnésticas, etc.y por otro, de lo que conocemos como saber médico en forma de investigacion original, re-
visiones, libros de texto, y gufas de practica clinica, (Bravo T Rafael, 1999). Otra fuente de informacién son los cur-

sos de educacién médica continuada y otros eventos
médicos, los expertos que pueden ser intercon-
sultados o que periédicamente producen, en algunas
subespecialidades, los llamados consensos que son
acuerdos que los expertos de un pals o inclusive a ni-
vel regional, establecen en relacién al diagnéstico y
manejo de una enfermedad determinada, por ejem-
plo, el consenso sobre Diabetes de la Asociacién Lati-
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noamericana de Diabetes o el Consenso Ecuatoriano
sobre Osteoporosis. En el peor de los casos, los médi-
cos realizan su intervencién con informacién prove-
niente de los visitadores a médicos o en funcién de
los interese de las empresas farmacéuticas obtenien-
do como retribuci6n un viaje al exterior o invitaciones
especiales.

El nexo de unién entre paciente y conocimiento
médico es el médico y el instrumento bésico en el tra-
bajo diagnéstico es la historia clinica, sin embargo, el
considerable avance de la tecnologia lleva a que cada
vez mas el médico medie su relacién con el paciente a
través de los exdmenes de laboratorio, imagenes y
otros procedimientos de laboratorio, volviéndose més
bien un tecnodiagnéstico.

EL APORTE DE LA BIOETICA

El rdpido desarrollo de la tecnologfa médica nos
lleva a una encrucijada entre lo que es técnicamente
posible y lo éticamente aceptable. La bioética, que da
cuenta del uso correcto de los conocimientos cientifi-
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cos, debe responder definiendo, en base de los con-
sensos que se logra en la sociedad, lo que debe consi-
derarse ético y por lo tanto aplicable.El consentimien-
to informado, el proceso por medio del cual el sujeto
competente o capaz recibe del agente de salud infor-
macién suficiente y comprensible que le capacite
para participar voluntaria y activamente en la adop-
cién de decisiones respecto al diagnéstico y trata-
miento de su enfermedad, es un componente funda-
mental de una buena practica médica. El paciente,
frente a todo procedimiento médico, debe recibir la
informacion suficiente y necesaria sobre el mismo, lo
que se pretende conseguir, los problemas que se pue-
den derivar de su aplicacién, las alternativas existen-
tes y que es lo que le puede ocurrir si no somete al
mismo. El paciente, de esta manera, pasa a ser sujeto
de su recuperacién y sus decisiones son importantes
dentro del plan de intervencién médica, y es visto
desde una perspectiva de ciudadano.

UNA BUENA PRACTICA MEDICA

El gran desarrollo de la tecnologia y de la investi-
gacién en el campo médico ha hecho rdpidamente
obsoletos: conocimientos, técnicas de intervencion,
esquemas de tratamiento. Lo nuevo supera la veloci-
dad de renovacién que tienen los textos médicos, las
revistas especializadas y va mostrando los limites que
tienen la experiencia y el razonamiento fisiopa-
tolégico, si negar su importancia. Estudios realizados
sobre la efectividad de los programas de educacion
meédica continuada muestran también limites signifi-
cativos cuando se trata de incorporar en la practica
médica conocimientos cientificamente validados al
igual que sucede con la opinién de los expertos. Hoy
se considera que apenas el 15% de las intervenciones
médicas esta apoyadas por pruebas cientificas fiables
siendo necesario incorporar en la practica médica cli-
nica los conocimientos actualizados y cientificamente
sustentados, lo que se conoce como medicina basada
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en evidencias. Una buena practica médica, entonces,
tiene tres pilares centrales: el mejor juicio clinico, la
mejor evidencia cientifica y el consentimiento infor-
mado.

LA MEDICINA BASADA EN EVIDENCIAS

Hasta principios del siglo XIX las diferentes enfer-
medades eran tratadas sometiendo a los pacientes a
sangrias hasta que el médico francés Louis comparé
pacientes con neumonfa, erisipela y faringitis, a un
grupo de los cuales les aplicé sangria y a otros no,
siendo los resultados similares. Esta prueba rebatié
los conceptos basados en la experiencia y el razona-
miento de la época y dio paso a un movimiento mé-
dico llamado “Medicina de Observacién” con repercu-
siones importantes en la practica médica. Podria
considerarse como el inicio de la aplicacién de las evi-
dencias en la practica clinica.

David Sackett, un internista de la Universidad
McMaster del Canadd, publica en 1992, en la revista
JAMA un articulo con una propuesta llamada Medici-
na Basada en Evidencias que representa un impor-
tante cambio en la préctica de la medicina, ( Sacket
trabaja ahora en el Centro de la MBE de la Universi-
dad de Oxford, su direccién electrénica es: http://
cebm.ir2.ox.ac.uk.).

Los fundamentos de la MBE deben encontrarse
en la Epidemiologia Clinica disciplina que se consoli-
da a partir de los afnos 80;en los ensayos clinicos, me-
todologla de investigacién que tiene un avance signi-
ficativo desde la década del 60; Ia evaluacién de la
tecnologfa médica es decir la:“Investigacion de las
consecuencias clinicas, sociales, econémicas, éticas y
legales que se producen a corto y largo plazo deriva-
das del uso de la tecnologia y sobre los efectos de-
seados como sobre los no deseados de los medica-
mentos, aparatos, procedimientos médicos y quirtr-
gicos usados en la atencién médica, y los sistemas
organizativos con los que se presta atencion sanita-

riaj (Technology Assessment del Congreso de EEUU, 1978 );y, en el desarrollo de la bioética que demanda un
mayor reconocimiento de la autonomia del paciente y cuestiona el modelo asistencial basado en la autoridad

del médico.

Para Sackett la Medicina Basada en Evidencias es la utilizacién conciente, explicita y juiciosa de la mejor evi-
dencia cientifica clinica disponible para tomar decisiones sébre el cuidado de los pacientes individuales.
La practica de la MBE repercute en los médicos permitiendo mantener actualizados sus conocimientos yun

mejor dominio de los métodos cientificos

,generando una actitud critica frente a los datos, mejorando los habitos de lectura y facilitando una mejor
utilizacion de la bibliografia. La practica de la MBE, demanda, por otro lado, el dominio de ciertas capacidades
como la de saber formular preguntas, la pericia para encontrar las mejores investigaciones e informaciones dis-
ponibles, asi como para realizar una lectura critica de la literatura cientifica.

La MBE nos pone en el dmbito de la informética médica, campo cientifico que se relaciona con el: “Almace-

namiento, bisqueda y uso 6ptimo de la informacion
biomédica, datos y conocimientos para la solucién de
problemas y la toma de decisiones’, (Shortliffe E. Et.al.
1990), y que ha tenido un gran auge debido al
Internet y el desarrollo de nuevas tecnologfas asocia-
das que estan revolucionando campos de la medicina
como la educacién médica, la investigacién, la practi-
ca clinica e incluso los sistemas de informacién y re-
des internas de los centros sanitarios.

Los pasos que hay que seguir para la practica de
la Medicina Basada en Evidencias son:

a. Convertir los problemas clinicos que se gene-
ran en la atencién de un paciente en preguntas sus-
ceptibles de ser respondidas con la informacién ac-
tualizada que nos provee la investigacién médica

b. Buscar las mejores evidencias o pruebas apor-
tadas por la investigacién médica en relacién a la pre-
gunta formulada

c.Valorar criticamente la informacién encontrada

d.Valorar su aplicabilidad en el problema

1. CONVERTIR LOS PROBLEMAS CLINICOS EN PRE-
GUNTAS

La atencién de un paciente o trabajo clinico nos

pone en momentos concretos: identificacion de sinto-
mas y signos que deben ser organizados e interpreta-
dos; atribuir los hallazgos clinicos a determinada cau-
sa 0 causas; realizar el diagnéstico diferencial con
otras probabilidades; seleccionar las pruebas
diagnésticas mas adecuadas considerando precision,
accesibilidad, seguridad e interpretar sus resultados;
definir la posible evolucién de la enfermedad y las po-
sibles complicaciones; establecer un plan terapéutico
determinando los beneficios, los efectos colaterales,
las iatrogenias, los costos. En cada uno de estos mo-
mentos pueden surgir preguntas que ameriten ser
respondidas con evidencias validadas, provenientes
de las investigaciones médicas actuales, preguntas
que deben estar basadas en los problemas clinicos
identificados en el paciente concreto y cuyas respues-
tas, por lo tanto, seran de utilidad para la toma de de-
cisiones en favor del mismo.Veamos tres ejemplos:

a.DECISION DIAGNOSTICA

Paciente de 43 afios con dolor abdominal de 72
horas de duracién, nausea y vémito. Antecedentes de
ingesta copiosa. Examen Fisico: dolor a la palpacién
en epigastrio. Sin antecedentes de ulcus o de
colelitiasis. Leucocitosis ligera. Se solicita amilasa y
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lipasa. Probabilidad Pre-test 30%.

Una pregunta util para el diagnéstico podria ser:
Cual es la sensibilidad, la especificidad, el valor
predictivo positivo y el valor predictivo negativo de la
amilasa y la lipasa en el diagnéstico de la pancreatitis
aguda a las 72 horas de su inicio.

b.DECISION TERAPEUTICA

Paciente de 37 afios diagnosticada de Artritis
Reumatoide. Recibe metotrexato en las méximas do-
sis recomendables. Grave deterioro de la enfermedad
en los ultimos 3 meses.

Una pregunta de utilidad para la toma de una de-
cisién terapéutica podria ser:

Cuadl es la efectividad de la Leflunomida en pa-
cientes con fracaso terapéutico del metotrexato

c. DETERMINACION DE PRONOSTICO

Nina de 8 afos con historia de infecciones urina-
rias a repeticién secundarias a un reflujo vesico-
ureteral de grado IV.

Una pregunta para establecer el pronéstico y to-
mar una decisién en la intervencion serfa:

Cuél es el la evolucién de estos pacientes que re-
ciben tratamiento conservador con antibiéticos en
relacién a pacientes que son sometidos a interven-
cién quirurgica?

2.EN BUSCA DE LA MEJOR EVIDENCIA

La busqueda de respuestas a las preguntas que
formulemos nos pone en relacién con la comunidad
cientffica, con las investigaciones médicas, las publica-
ciones cientificas y los comités de validacién. Se debe
establecer una estrategia de busqueda considerando
los medios y los tiempos disponibles. Se puede recu-
rrir a las revistas médicas sean impresas o electréni-
cas. Entre estas Ultimas o E-journals encontramos al-
gunas que son de interés para los internistas:

American College of Physicians Online

Annals of Internal Medicine
AMA Archives Internal Medicine
New England Journal of Medicine*
European Journal of Internal Medicine
JAMA -The Journal of the American Medical
Association
Journal of General Internal Medicine Aims
and Scope .
Medicina Clinica
Welcome to Science Online
The Lancet Interactive
BMJ, British Medical Journal
ACP Journal Club, incluye abstracts estructurados
y comentarios proporcionados por expertos de estu-
dios de alta calidad que son pertinente a la practica
de la Medicina Interna.
Evidence Based Medicine, con resiimenes que
han pasado por comités de validacién muy rigurosos
Algunas revistas nos ofrecen articulos basados en
la Medicina de Evidencias es decir manejando con-
ceptos respaldados en las investigaciones que han
sido validadas hasta determinada fecha. Ej.
New England Journal of Medicine
January 11,2001 — Vol. 344, No.2
Neck and Back Pain: The Scientific Evidence of
Causes, Diagnosis, and Treatment
Edited by Alf L. Nachemson and Egon Jonsson.
495 pp. Philadelphia, Lippincott Williams &
Wilkins, 2000
Copyright (c) 2001 Massachusetts Medical
Society. All rights reserved
Las bases de datos nos pone, a través de CD
ROOM o el Internet, en relacién con las investigacio-
nes que pueden proveernos de la informacién que re-
querimos, entre las mas conocidas estan: MEDLINE,
EMBASE, SCISEARCH, COCHRANE, JOURNAL CLUB ON
THE WEB, ACPJCOD
De estas las mas populares son COCHRANE Y
MEDLINE
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COCHRANE

La Colaboracién Cochrane es un organismo inter-
nacional con varias sedes en el mundo que realiza re-
visiones sisteméticas de los ensayos clinicos controla-
dos, que las difunde a través de la Cochrane Library:
http://www fisterra.com/recursos_web/no_rxplor/
cochrane_guial.htm y http://www.cochrane.org/
cochrane/cdsr.htm

Los contenidos, que son actualizados trimestral-
mente, se hallan estructurados asf:

- Cochrane Database of Systematic Reviews
(CDSR): que incluye revisiones finalizadas y protoco-
los. Se disponen a texto completo y son actualizadas
regularmente http://www.cochrane.org/cochrane/
revabstr/mainindex.htm

- Cochrane Database of Abstracts of Reviews of
Effectiveness (DARE): producida por la NHS Centre for
Reviews and Dissemination de la Universidad de York,
Incluye revisiones de eficacia. Su direccién electrénica
es: http://www.york.ac.uk/inst/crd/welcome. htm

- Cochrane Controlled Trial Register (CCTR): Re-
gistro de ensayos clinicos controlados. El centro
Cochrane de Baltimore coordina el desarrollo del Re-
gistro Internacional de Ensayos clinicos

- Cochrane Reviews Methodology Database: Bi-
bliograffa de artfculos sobre la ciencia de la sintesis
cientifica y sobre los aspectos précticos de la prepara-
cién de revisiones sistematicas

Se accede a Cochrane mediante suscripcién ya
sea por medio de Internet o de CD ROOM

MEDLINE

Es una base de datos de la National Library of
Medicine de Estados Unidos, la biblioteca médica més
grande del mundo con mas de 5 millones de volime-
nes. MEDLINE, que contiene alrededor de 9 millones
de referencias bibliogréficas de articulos de 3.800 re-
vistas de EEUU y otros 70 palses, desde 1966, no con-
tiene fotos ni “full text su estructura interna se halla

organizada en campos indizados y combinables entre
si. La mejor forma de acceder es utilizando el Tesauro,
conocido como Medical Subject Headings (MeSH),
que es el conjunto de todos los descriptores o pala-
bras claves que se utilizan para indizar y recuperar un
documento y que son actualizados segun avanza la
ciencia meédica. El MeSH cuenta con dos
subestructuras: la lista alfabética de descriptores: AB
abnormalities.......VI virology y una lista de 15 catego-
rfas tematicas que agrupan a todos los descriptores: A
Anatomy.....

Existe ademds el apartado de |los
subencabezamientos, o “MeSH Subheadings’ que
consta de 88 divisiones que se pueden relacionar con
los descriptores del Tesauro para la basqueda dirigida
a la etiologfa, diagnéstico, tratamiento o cirugfa, as/
para buscar informacién sobre la prevencién y con-
trol del cédncer de mama, la combinacién del
descriptor BREAST NEOPLASMS y el “subheading” -
Prevention and control (PC) serfa la forma mas id6nea.
La combinacién de wun descriptor y wun
subencabezamiento es a menudo la manera més pre-
cisa de concretar un tema.

Otros grupos de término que son parte del MeSH
son:“Check Tags’ que ayuda a delimitar la busqueda;
“Publication Types” que define el tipo de publicacién
que buscamos y los “geographics “, que identifican re-
giones geograficas que pueden ser de nuestro inte-
rés.

Los llamados Operadores Boleanos AND,OR y
NOT nos permiten combinar términos como:
rheumatic diseases AND pregnancy, sumar términos
o unir citas como: fever OR Hyperthermia y excluir ci-
tas que contengan el término, como: Hipertensién
NOT pulmonary. _

Los calificadores de campo limitan la bisqueda a
campos especificos produciéndose un resultado mds
preciso.
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MNombre del campo

Descripcion

Affiliation - Direccion [AD, AFFL] Direccién y afiliacion institucional del primer autor y nimero de ayuda econdmica.
All Fields - Todos los campos [ALL] Incluye todos los campos de biisqueda de PubMed.
Author Name - Autores [AU, AUTH] Hasta 25 autores son incluidos. MEDLINE no muestra el nombre completo.
El formato para buscar un autor es Apellido, sequido de espacio y la/s primeras
iniciales sin puntos (], Fauci AS).Se pueden omitir las iniciales al buscar.
EC/RN [RN, ECNO] Nimero asignado por la Comision de Enzimas (EC.). Nimero para
designar una enzima en particular y el listado RN del Chemical
Abstracts Service (CAS) Registry Numbers.
Entrez Date -Fecha de ingreso [EDAT] Contiene la fecha que |a cita fue agregada a PubMed, en el formato aaaa/mm/dd
[edat], &}, 1998/01/10 [edat].
ssue - Edicion [IP,ISSUE] H nimero de edicién de la revista en la cual el articulo es publicado.

Journal Name - Nombre de publicacion [TA, JOUR]

La abreviatura del titulo de |a revista, el titulo completo o el nimero ISSN (gj,,J Biol
Chem, Joumnal of Biological Chemistry, 0021-9258).

Language - Idioma [LA, LANG]

El idioma en el cual el articulo fue publicado.

MeSH Major Topic - MeSH tépico principal [MAJR]

Un término MeSH que es uno de los temas principales tratados en el articulo.

MeSHTerms -TérminosMeSH ~ ~ [MH,MESH]

El vocabulario controlado de la NLM's (Medical Subject Headings) sobre términos
biomédicos que se usan para describir cada articulo de una revista cientifica en
MEDLINE

Page - Pagina [PG, PAGE]

El nimero de la primera hoja del articulo en la revista en que aparece.

Personal Name - Nombre personal [PS]

Use para buscar citas sobre un individuo como tema. Utilice las reglas como para
buscar un autor.

Publication Date - Fecha de publicacion [DP,PDAT]

La fecha en que el articulo fue publicado en el formato aaaa/mm/dd
(ej. 1984/10/06). Un afio con solo un mes (e]., 1984/03) mostrard todo lo de ese mes.
Las fechas de publicacién no estén estandarizadas entre las publicaciones.

Publication Type - Tipo de publicacién  [PT,PTYP]

Describe el tipo de material que el articulo representa (ej, Review, Clinical Trials,
Retracted Publications, Letters).

Subheading - Subencabezado [SH] Use subencabezados para calificar en forma mas especifica la bisqueda
en términos MeSH.
Subset - Subgrupos [SB] Permite elegir sobre que componente de la base de datos queremos buscar:

medline, premedline, publisher o aids.

Substance Name ~Nombre de substancia [NM, SUBS)

El nombre de una substancia quimica tratada en el articulo
(MEDLINE Name of Substance field).

Text Words - Palabras del texto [TW,WORD] Todas las palabras de los campos di titulo, resumen, términos MeSH,
subencabezados, nombres de substancias quimicas, nombre de persona como
tema y campos de identificacion secundaria.

Title Words - Palabras de titulo [T, T Palabras encontradas en el titulo de un articulo.

Volume - Volumen [vi,voLl El niimero del volumen de la publicacién donde el articulo es publicado.

PubMed Identifier (PMID) &

MEDLINE Unique |dentifier (un Para buscar el PMID o Ul solo ingrese e los o los numeros correspondientes que

PubMed los unira autométicamente

Tomado de Carlos Gonzdlez Guitidn Biblioteca del Complejo Hospitalario Juan Canalejo de A Coruiia, Espaiia, guitian@canalejo.org
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El truncado permite recuperar todos los términos
que poseen la misma rafz. Colocando un asterisco en
el término de buisqueda como neurol *, se llega a
neurology, neuroleptic, neurologic, etc.

A MEDLINE se puede acceder a través del servi-
dor de muchas universidades y sistemas de busque-
da, existen mas de 25 MEDLINES disponibles en
Internet, los mas importantes y que nos permiten una
entrada gratuita estdn: Grateful Med - http://igm.n/
m.nih.gov/ -

MEDLINE PLUS y PubMed,
http:www.ncbi.nim.nih.gov/PubMed que es desarro-
llado por

la National Center for Biotechnology Information
en la National Library of Medicine (NLM). Permiten el
acceso también a PreMEDLINE y AIDS

En la busqueda se pueden utilizar filtros que nos
permiten dirigir la busqueda a 4reas especificas como
diagnéstico o tratamiento, a través de los siguientes
recursos:

- Search Strategy to Identify Reviews and Meta-
analyses in Medline and CINAHL

http:www.york.ac.uk/inst/crd/search.htm

- Filters (Institute of Health Sciences, Oxford).

- Clinical Queries: un motor de busqueda interno
prediseniados para enfocar la recuperacién

de datos en forma dirigida.

PubMed permite el acceso gratuito,instantdneo y
a través del Internet a toda la comunidad cientifica
mundial, se puede acceder al contenido de MEDLINE

y PreMEDLINE incluso antes que los documentos se
publiquen en formato papel. Se pueden realizar bus-
quedas filtradas a través de : http:/
www.ncbi.nim.nih.gov/PubMed/clinical.html y http://
SmartSearch.UTHSCSA.edu/cgi-bin/smartsearch.exe
La Universidad of Texas Health Science Center en
San Antonio y laWeb Medica de Rafael Bravo nos po-
sibilita una bisqueda mejorada en PubMed definien-

do el tipo de articulo que se desea:revisiones tradicio-
nales o editoriales, revisiones sistematicas o meta-
analisis, gulas de practica clinica o todo tipo de articu-
los; seleccionando uno de los filtros siguientes: Exa-
mén Fisico, Diagnéstico, Pronéstico y Tratamiento! li-
mitando en cuanto al idioma, el tipo de revista,etc.

La pagina Web de Rafael Bravo facilita la basque-
da efectiva y muy amplia de las evidencias médicas.
Su direccién electrénica es: http:  //
usuarios.bitmailes.com/rafabravo/

Su Homepage nos presenta el siguiente ment:

Medicina Basada en la Evidencia

Pantalla de Bisqueda Bibliografica

Salud en la red

Revistas Médicas

Bookmark

Documentacién Médica

MedFamA

Si entramos en revistas médicas nos muestra los
siguientes recursos:

REVISTAS MEDICAS
Directorio de revistas biomédicas de la
Associazione italiana biblioteche
http://aib.it/
ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ
(orden alfabético que nos pone en relacién con cen-
tenares de revistas).
Recursos sobre revistas
Revistas Médicas Generales
Revistas de Atenci6n Primaria
Servicios de alerta bibliografica
Otros recursos
Otra fuente para acceder a las evidencias son:
a. BANCOS DE CATS, (Critically Apraissed Topic), Te-
mas evaluados criticamente, son breves resiimenes,
por lo general de una pdgina, que resumen la eviden-
cia para los clinicos
Se puede encontrar CATs en varios sitios como
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Centre for Evidence Based Medicine http://
cebm.jr2.ox.ac.uk/docs/catbank.html

* South Western Ontario Regional Academic
Health Science Network http://ahsn2.largnet.on.ca/
cat/

* University of Michigan Pediatrics http://
www.ped.med.umich.edu/ebm/cat.htm

* University of North Carolina http://
www.med.unc.edu/medicine/edursrc/Icatlist.htm

* University of Rochester Medical Center http://
www.urmc.rochester.edu/medicine/res/CATS/
index.html|

*University of Washington http://
depts.washington.edu/pedebm/topic/index.html

*  CAT bank del Oxford Centre for Evidence
Based Medicine

* Cat bank de la Universidad de Carolina

b.Med Weaner, herramienta interactiva que inte-
gra tres recursos: un MEDLINE, un programa q.’e sopor-
te de decisiones y un indexador de recursos médicos
en Internet. Es |a herramienta de acceso a informacién
médica més amplia

c.Clini Web, sistema de busqueda de informacién
médica indexada, desarrollada por la Oregon Health
Sciences Universitiy

3.VALORACION CRITICA DE LAS PRUEBAS

Sheehan sefala que dos terceras partes de los es-
tudios que aparecen en las revistas médicas mas exi-
gentes tienen fallos de disefios o interpretacién lo su-
ficientemente graves para invalidar sus conclusiones.
El American College of Physicians, en 1992, realizé un
estuc}io sobre solidez cientffica y relevancia clinica

de los artfculos de varias revistas de gran circula-
cién en el mundo médico encontrindose, segun el li-
bro de Sackett sobre la Medicina de Evidencias, los si-
guientes porcentajes

E] Articulos Solidez y Relevancia
New England J.Medicine 254 16%
JAMA 303 12%
Lancet 410 7%
Chest 780 1.7%
Gastroenterology 494 18%
Neurology 445 13%

La valoracién critica de una prueba

pasa por responder si ésta pasé el sistema de re-
vision de los Comités de Validacién, si la muestra fue
bien seleccionada, aleatoria y los grupos de estudio
comparables, si el estudio fue doble ciego,y hubo un
grupo control con placebo, si hubo el tiempo suficien-
te para recibir las criticas de la comunidad académica
y cientifica y si se cuenta con combinaciones sistem4-
ticas de ensayos similares.

Los fundamentos de las pruebas para el diagnés-
tico las encontramos en los Indicadores
probabilisticos derivados de los estudios de pruebas
diagnésticas para obtener su sensibilidad, especifici-
dad, valores predictivos, cocientes de probabilidades,
etc.

Para el pronéstico los encontramos en los estu-
dios de seguimiento (cohortes), y para la terapéutica
en los Ensayos Clinicos, Aleatorizados, Doble ciego,
Controlados.

El andlisis debe realizarse tomando en considera-
cién las Variables de confusién, la Significaci6n esta-
distica, el Intervalo de confianza, las Hipétesis formu-
ladas, si se consideré el Error tipo 1, es decir la posibili-
dad de que la hipétesis nula pueda ser falsamente re-
chazada y de que la hipétesis del estudio sea falsa-
mente aceptada y el Error tipo 2, es decir, no rechazar
la hipétesis nula cuando existe una verdadera dife-
rencia en la poblacién.

Para realizar un estudio critico de una prueba
debe revisarse el Odds ratio o razén de probabilida-
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des, el intervalo de confianza, el riesgo relativo, la sen-
sibilidad, la especificidad, el valor predictivo, Nimero
Necesario de Pacientes a Tratar, y los niveles de evi-
dencia y la fuerza de la recomendacién, entre otros re-

sultados
Recordemos algunos conceptos

SENSIBILIDAD
Proporcion de positivos entre los enfermos
Enfermedad
Presente Ausente

Prueba  Positiva VP FN

Negativa  FN WN

S=VP/VP+FN

ESPECIFICIDAD

Proporcién de negativos entre los que no tienen
la enfermedad

Enfermedad
Presente Ausente
Prueba  Positiva VP FP
Negativa  FN VN
EAVN+FP
VALOR PREDICTIVO POSITIVO

Proporcién de enfermos entre los resultados po-
sitivos
VP/VP+FP

VALOR PREDICTIVO NEGATIVO

Proporcién de no enfermos entre los resultados
negativos

VN/VN+FN

Odds

Es la raz6n entre la posibilidad de que un evento
suceda y la probabilidad de que no suceda

Casos Controles
Expuestos a b
No Expuesto C d

Odds de exposici6n de los casos a/c
Odds de exposicién de controles b/d
Odds Ratio

Es el cociente entre el Odds de exposicién en el
grupo expuesto sobre el Odds de exposicién en el
grupo no expuesto

Es una medida de eficacia. Se usa en estudios de
Casos y Controles. Debe ir siempre acompanada de su
intervalo de confianza del 95%

a/c
b/d

En el Internet se pueden encontrar paquetes es-
tadlsticos que ayudan al calculo médico.La Red RATIO
y el Gobierno de Aragén ofrecen entre varios servicios
en el campo epidemiolégico como un Diccionario de
Términos Epidemiolégicos, un Tutor de Estad(stica y
un Manual Interactivo de Epidemiologfa, un Software
con programas que pueden ser bajados gratuitamen-
tedel Internet.

* WinEpi TASAS/RATIOS

* Epi Info 6.04 y 2000, CICA (Centro Informético

Cientifico de Andalucfa)

* EpiMap 2.0, Center for Disease Control

* Epidat 2.1, Organizacién Panamericana de la Sa-

lud

*PEPI 3.0 ;

* EpiMeta 1.1, Center for Disease Control:

MetaAnalisis

* Power Calculator Jason C. Bond (UCLA

Statistical Consulting Center)

* Statistical power analysis software

Su direccién es http://infecepi.unizar.es/pages/

ratio/soft_sp.htm
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NIVELES DE LA EVIDENCIA
Segtin el tipo de estudio y las fuentes de la evi-
dencia se han establecido niveles asi:

Grado| Ensayo Clinico Aleatotizado y Controla-
do
Gradoll.1 Ensayo Clinico No Aleatorizado
Grado 1.2 Cohortes
Grado 1.3 Series comparadas
Grado lll Experiencias Clinicas
Estudios Descriptivos
Comités de Expertos

4.VALORAR LA APLICACION DE LA EVIDEN-
CIA EN EL PACIENTE

Una vez establecida la validez de la informacion
encontrada se procede a establecer si ésta es aplica-
ble al paciente, contestando a preguntas como:; La
evidencia es extrapolable?, ;La prueba es accesible?,
{El paciente est4 informado y dispuesto?, ;La prueba
serd de mucha ayuda?, jLa prueba es parte del proto-
colo de la préctica clinica?

CRITICAS A LA MEDICINA BASADAEN

EVIDENCIAS

Algunos sectores han expresado criticas a la apli-
cacién de la MBE en la prictica médica argumentan-
do que la busqueda de informacion y su validacién
demanda medios técnicos y tiempo, que deteriora la
relacién médico paciente, que los resultados corres-
ponden a investigaciones realizadas en pacientes que
cumplen con ciertos requisitos de inclusién y que no
siempre coinciden con las caracteristicas del paciente
en estudio, etc.

La préctica de la Medicina Basada en Evidencias
demanda ciertas capacidades en el manejo de la in-
formatica médica y la utilizacién efectiva de los me-
dios electrénicos. Disponer de direcciones electréni-

cas facilita acceder a material, informaciones y conoci-
mientos que ayuden no solo a la recuperacién de un
paciente en concreto sino también afrontar las multi-
ples dimensiones que implica la practica médica

Como ejemplo algunas direcciones dtiles para la
practica de la Reumatologia ya sea para revisién de
articulos, atencién de los pacientes, educacién, inves-
tigaciones, revisién de enfermedades, departamentos
universitarios, enlaces, revistas, etc.

ENLACES IMPORTANTES

International League Against Rheumatism, (ILAR)
http://www.ilar.org/_interface/frsetlinks.asp
American College of Rheumatology, http://
www.rheumatology.org/resources/index.asp
Emory MedWeb - Rheumatology, http://
www.medweb.emory.edu/MedWeb/

Medical Matrix. Rheumatology, http://
www.medmatrix.org/_SPages/Rheumatology.asp
MedMark: Rheumatology, http://medmark.org/
rheuma

European League of Rheumatology (EULAR), http://
www.eular.org/LINKS/Index.htm

arthritisLINK, http://www.arthritislink.com/

SOCIEDADES CIENTIFICAS

American College of Rheumatology, http://
www.rheumatology.org/

Association of Rheumatology Health Professionals,
http://www.rheumatology.org/arhp/
International League of Associations for
Rheumatology, http://www.ilar.org/

British Society for Rheumatology, http://
www.rheumatology.org.uk/

British Society for Immunology, http://
immunology.org/

Osteoarthritis Research Society (OARS), http://
www.hypercon.com/evolve/oars.htm
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Sociedad Argentina de Reumatologia (S.A.R),
http://200.26.70.67/homesar.html|

OSTEOPOROSIS Y METABOLISMO OSEO

American Society for Bone and Mineral Research
(ASBMR), http://www.asbmr.org/

OsteoVision, http://www.osteovision.ch/

National Osteoporosis Foundation (NOF), http://
www.nof.org/

European Foundation for Osteoporosis, http://
www.effo.org/

Foundation for Osteoporosis Research and Education
(FORE), http://208.206.61.237/

Osteopomsis and Related Bone Diseases~National
Resource Center, http://www.osteo.org/

DEPARTAMENTOS ACADEMICOS DE HOSPI-
TALES UNIVERSITARIOS

Johns Hopkins Division of Rheumatology, http://
www.med.jhu.edu/deptmed/rheu.html

University of Birmingham Department of
Rheumatology, http://rheuma.bham.ac.uk/
home.html

University of Colorado Health Sciences Center
Division of Rheumat.
http://www.uchsc.edu/sm/rheum

University of Florida Division of Rheumatology and
Clinical Inmunol
http://www.med.ufl.edu/rheum/rheum.html
University of Florence Institute of Internal Medicine
IV: Rheumat. http://peggy.mt.unifi.it/reuma.html
University of Connecticut Health Center Division of
Rheumatic Diseases, http://www.uchc.edu/~rheum

INFORMACION PARA ENFERMOS
REUMATICOS

Liga Reumatol6gica Espaiiola (LIRE), http://
www.lire.es/

Arthritis Foundation, http://www.arthritis.org/news/
zshtml

Arthritis Society - Canada, http://www.arthritis.ca/
Doctor’s Guide to Arthritis: Information & Resources
http://www.psigroup.com/ARTHRITIS.HTM
Aprendiendo a vivir, http://
www.orthop.washington.edu/bonejoint/
ArthritisHelp Primer, http://rheuma.bham.ac.uk/
primerhtml

NewsPage, http://www.newspage.com/NEWSPAGE/
cgibin/walk.cgi/NEWSPAGE/info/d15/d8/

FORMACION CONTINUADA,
ANATOMIA E IMAGENES

Bone and Joint Pathology
http://www-medlib.med.utah.edu/WebPath/
BONEHTML/BONEIDX.html

Inflammation, http://www-medlib.med.utah.edu/
WebPath/INFLHTML/INFLIDX.htm

Mini Tutorial de Lupus Eritematoso
http://www-medlib.med.utah.edu/WebPath/
TUTORIAL/SLE/SLE.html|

Mini-Tutorial de Osteoporosis
http://wwwmedlib.med.utah.edu/WebPath/
TUTORIAL/OSTEO/OSTEOPOR.html

Lyme Borreliosis Medical Images, http://
www.dis.strath.ac.uk/vie/LymeEU/medimin.htm

ENSAYOS CLINICOS EN REUMATOLOGIA
CenterWatch, http://www.centerwatch.com/
CAT15.HTM

Arthritis and Arthritic Pain, http://
www.centerwatch.com/CAT15.HTM
Osteoporosis, http://www.centerwatch.com/
CAT111.HTM

Rheumatoid Arthritis, http://www.centerwatch.com/
CAT132.HTM
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Systemic Lupus Erythematosus, http://
www.centerwatch.com/CAT144.HTM

Stanford Arthritis and Rheumatology Research
http://preferences.stanford.edu/arthritis/recruit.htm
Arizona Rheumatology Center, http://
www.bensonassoc.com/arc/

FOROS DE DEBATE

Mailbase: seronegative-arthritis, http://
www.mailbase.ac.uk/lists/seronegative-arthritis/
HealthWeb: Rheumatology. Electronic
Communications.
http://www.medlib.iupui.edu/hw/rheuma/
listserv.html

Fibrom-L, http://www.fibrom-l.org/

POCAS, http://www.phoaks.com/phoaks/misc/
health/arthritis/resources0.html

Newsgroups for Rheumatologic Diseases, http://
www.med.ufl.edu/med/rheum/newgroup.html

PUBLICACIONES ONLINE

ACR news, http://www.rheumatology.org/acrnews/
acrnews.html

Annals of the rheumatic diseases, http://
www.bmjpg.com/data/ard.htm

Arthritis & Rheumatism, http://
www.arthritisrheum.org/

Arthritis care and research, http://
www.rheumatology.org/arhp/
ac&rhtmlarthritiscareres.org/

Rheumatology (antes: British Journal of
Rheumatology)
http://www.oup.co.uk/jnlis/list/brheum/

Journal of Rheumatology, http://www.jrheum.com/
On-line Archives of Rheumatology, http://

www 1.protec.it/rheumatology/archives.htm

POR ENFERMEDADES
Lupus Foundation of America, http://www.lupus.org/
lupus/

Spondylitis Association of America, http://
www.spondylitis.org/

Scleroderma Federation, http://
www.scleroderma.org/

Scleroderma links, http://www2.uchc.edu/~vazquez/
links.html

National Sjégren’s Syndrome Assocation (NSSA),
http//www.sjogrens.org/

Osteoarthritis and Exercise, www.monash.edu.au/
health/pamphlets/osteoarthritis2/

National Fibromyalgia Research Association, http://
www.teleport.com/~nfra/

Guidelines for the Management of Rheumatoid
Arthritis http://www.rheumatology.org/guidelin

Para la ensefianza de la Reumatologfa se puede dis-
poner varios recursos tanto en la parte clinica, de la-
boratorio, patologla, imagenes radiolégicas y de reso-
nancia magnética

THE INTERNET PATHOLOGY LABORATORY

FOR MEDICAL EDUCATION 1600 IMAGEN
COoWw.
General Pathology
Organ System Pathology
Laboratory Exercises
Examinations: 1600 preguntas
Mini-tutorials
Anatomy-Histology
The Neuropathology lllustrated CD-ROM 1200 im

The WebPath CD-ROM 4300 images

En el campo de la misma Reumatologia algunos
enlaces hacen posible multiples conexiones. Asl :
Reumatology Resources, http://www.edae.gr/
reumatology.html nos ofrece méas de 500 direcciones
relacionadas con los problemas reumaticos; Aldeas
Reuma,http://wwww.cpm.es/rheumaclub/a/
dias.html nos provee de 56 direcciones electrénicas
interesantes y Enlaces de interés en Reumatologfa,
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http://www.ser.es/enlaces.html nos lleva a 163 direc-
ciones en diversos campos relacionados con la
Reumatologia.
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Responsabilidades de la

. Universidad

La finalidad de la Universidad en su concepcién més pura, es“el saber en beneficio del hombre” es decir, la

produccién, aplicacié n y difusién del conocimiento.

Es la Universidad precisamente, la cima y vértice de la cultura de toda nacién y por consiguiente la responsa-

ble de la grandeza o pobreza de su pueblo.

La responsabilidad de hacer Universidad esté sustentada en los hombres y mujeres que como directores,
profesores, estudiantes, empleados y trabajadores de ella, deben hacer todos los dias esfuerzos por llevar a cabo
estos nobles ideales, ya que la Universidad es producto de su esfuerzo y trabajo, asi como del ideal comuin.

Como consecuencia de lo anterior, la Universidad requiere y exige de sus miembros:

1) Dirigentes que acepten desafios planteados
por el avance de la ciencia y las condiciones de los
pueblos y busquen la proyeccién de su fundamento
esencial, el cual constituye el bienestar de la humani-
dad.

2) Maestros que entreguen a sus [pulos no sélo un
caudal de conocimientos necesarios para la“forma-
cién profesional” que deberia ser de alta sustentacién
cientifica, de manera que realmente el pasar por la
Universidad constituya una formacién y no una sim-
ple informacion.

3) Estudiantes que se involucren en este proceso

Fasricio LABeTre CARRASCO. @R
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de ser parte de la Universidad, esto es, de formarse y
no sélo informarse, pensando en que su funcién tie-
ne que ser activa y que se debe a la sociedad que le
sustenta y le sustentar3, a la cual debe y debers servir
con mistica ética y profesionalismo desde el inicio de
su formacién universitaria. Asimismo, ellos tienen
que ser maestros de sus maestros, al ser criticos y con
pensamiento propio, no sélo en el 4rea profesional
de su especializaci6n sino en todos los campos del
saber, sentir y ser humano, de esta manera contribui-
réd n activamente en el desarrollo de una sociedad
mds justa y perfecta.

4) Los Empleados/Trabajadores, tienen que pen-
sar que su trabajo en la Universidad, no es una labor
comun, sino una verdadera Avocacion, siendo a su
vez parte importante de la construccién de la nueva
sociedad, sabiendo que su trabajo es indispensable
para el éxito de éste, nuestro ideal.

El ideal anterior, consecuentemente impone que
la produccién de la Universidad sea eficiente en
crear, proponer y aplicar sobre el rumbo que debe to-
mar la sociedad, ideas éstas, que obviamente contri-
buyan al bien comn. Para cumplir con lo antes men-
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cionado, hay que investigar, disenar, crear y orientar, todas éstas son responsabilidades muy grandes y las cuales
lamentablemente se cumplen poco en la realidad de nuestras Universidades.

Actualmente, el principal objetivo se encuentra dirigido a formar sélo profesionales, los cuales estan infor-
mados mas o menos bien en sus respectivas carreras, pero cabe preguntarnos: jestan realmente formados para
servir a la sociedad?. Pareceria que no, ya que al revisar los periddicos y obseCrvar las acciones y objetivos de
quienes son nuestros gobernantes (Profesionales informados en nuestras Universidades) y sobre todo sus resul-
tados, podemos darnos cuenta que la Universidad no esta cumpliendo a cabalidad. Los resultados lo demues-
tran, un pais con pobreza, casi en miseria a pesar de su gran riqueza representada en los numerosos recursos na-
turales y humanos que poseemos.

El hecho de estar calificado entre los paises mas

corruptos del planeta, me hace dudar de la accién En cuanto a lo formativo, que debe brindar la
formadora de profesionales que cumple la Universi- educacién univ’ersitaria esta la ética en la ensefanza,
dad. Recordemos que informar no es lo mismo que la ética de la profesion, es decir el ¢6 digo de conduc-
formar, y espero que esta deformacién de profesiona-  ta que rige el ejercicio profesional.

les acerca de sus valores y objetivos se dio fuera de las Profesion etimologicamente entendida: es la ac-

intenciones de la Universidad. cion o efecto de profesar (ejercer una ciencia, arte u
La corrupcién al ser el cancer de nuestrasociedad,  oficio).
es responsabilidad de la Universidad Ecuatoriana eli- No negamos que en la Universidad hay profesio-
minarla. nales, estudiantes y trabajadores, leales a sus princi-
pios de honradez y ética, deseosos de mejorar el
mundo, pero que en ocasiones se encuentran con
obstaculos que los desmotivan y caen en el sistema
del menor esfuerzo, convirtiéndose asi en parte del
problema, pues quien permite, es culpable del peca-
do de omisién que es tan o mds grave que el de eje-
cucién.

El admitir la verdad por dolorosa que sea, permi-
te la purificacién y rectificacién, y siendo la Universi-
dad autocritica, tenemaos que oir el sentir y el pensar
de toda la sociedad.

Trabajemos todos para cambiar nuestra Nacién,
ya que es obligacién de la Universidad cambiar el
deshonroso calificativo que la Organizacié n Transpa-
rencia Internacional nos ha otorgado.

@
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Gerencia educativa

ANTECEDENTES:

El aumento de tamafio y la complejidad de las organizaciones creadas por el hombre en el campo educativo
y practicamente en los ambitos del gobierno, comercio, industria y en todos los aspectos de la sociedad, se han
convertido en un fenémeno del siglo XX.Con este aumento, la tarea de organizar a la gente en grandes empre-
sas resulta de la mayor importancia para la gerencia y administracién en general.

Se considera a Henry Fayol y Mary Follet como los precursores de la busqueda de una ciencia de la adminis-
tracién y gerencia, quienes con sus obras:*Papel de la
Ciencia de la Administracion”y “Funciones del Ejecuti- Algunos apoyan la premisa de que la gerencia es,
vo’ estudiaron sistematicamente los problemas inhe-
rentes a la administracién de grandes negocios y a las
complejas burocracias gubernamentales.

esencialmente, un arte que necesita reducir los objeti-
vos educacionales a términos que puedan medirse; y
por consiguiente, controlarse para lograr una mayor

Las Universidades y los Colegios se enfrentanen  comprensién de los problemas del hombre en el as-
la actualidad a condiciones semejantes derivadas de

su aumento de tamario y complejidad. Los educado-

pecto administrativo. Esa mayor comprension capaci-
tard a los gerentes y les permitira entender los facto-
res que ayuden a funcionar en forma mas efectiva. Por
consiguiente, la gerencia educativa se apoya en las si-

res han comenzado a examinar mas detenidamente
las relaciones administrativas y gerenciales que carac-
terizan a sus instituciones. guientes suposiciones:
La Gerencia actividad que requiere un estudio

sistematico.

1.La actividad gerencial constituye una creciente
preocupacién para los hombres y mujeres. Son ellos
quienes trabajan y viven como parte de organizacio-
nes cada dia més grandes y complejas. Estas organiza-
ciones requieren direccién y control para generar re-
cursos. Asi como, mediante el uso creativo de su inteli-
gencia los hombres y las mujeres, han logrado un ma-
yor control sobre el ambiente fisico-natural, también
podran alcanzar una mayor habilidad en el manejo de
sus actividades organizacionales. Aplicando su inteli-
gencia y sus conocimientos a las relaciones y proce-

OswaLoo Narvaez % sos de gerencia y administrativos, los hombres y mu-
Proresor o LA Facump oe Fiosoria  jeres pueden establecer directrices que les guien ha-
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cia decisiones directas. ]

2.Que la gerencia como actividad, presenta ele-
mentos que son comunes a los diversos tipos de insti-
tuciones y campos especializados de la actividad hu-
mana. Los Colegios y las Universidades pueden bene-
ficiarse con los conocimientos logrados en la adminis-
tracién y gerencia del mundo de los negocios y de los
gobiernos.

La necesidad de una gerencia efectiva para
solucionar problemas de tamaiio y comple-
jidad.

El aumento de tamafio y complejidad, en las insti-
tuciones educativas mas importantes, ha conducido a
una burocracia administrativa de empleados y proce-
dimientos. El creciente nimero de inscripciones y la
demanda de mas servicios, son dificiles de satisfacer
debido a las limitaciones y el aumento en los costos
de operacion. Todas estas presiones agobian a los ge-
rentes y administradores de Colegios y Universidades
y ocurren en un momento en que la rapidez de cam-
bio en las instituciones sociales del hombre, y en su
control sobre el ambiente fisico se aceleran en pro-
gresién geométrica.

Esta condicién presenta 2 problemas basicos
para el gerente o administrador de un Colegio o Uni-
versidad:

1. ;C6mo ejercer una direccién que ayude a man-
tener la institucién a tono con un ambiente que cam-
bia rapidamente, de manera que se pueda conservar
su posicién de direccion intelectual y su importante
funcién educacional?.

2. ;Cémo evitar que la burocracia requerida para
mantener el funcionamiento de una organizacién
grande y compleja interfiera con la creatividad inte-
lectual que es el corazén mismo de la tarea educati-
val.

Para dar respuesta e intentar una-solucién a estos
problemas, solo en los tltimos afios han comenzado

46 iy kiulte

los educadores y los especialistas en ciencias sociales,
a establecer un ntcleo tedrico con un conjunto de
postulados para la gerencia de escuelas, colegios y
universidades, con los cuales, analizan los procesos
administrativos, su aplicacién y operacién, las relacio-
nes inherentes a la organizacién y su ambiente insti-
tucional.

Daniel Griffiths en su obra “Teorfa de la Adminis-
tracién y Gerencia) se esfuerza por teorizar |la gerencia
y considera que esta disciplina se ocupa del compor-
tamiento humano en un nivel de organizacién, es-
tructura y funcioén.

Para Phillip Selznick la gerencia es un sistema for-
mal de organizacién técnica, racional e impersonal
condicionado por la interaccion coherente de perso-
nas y grupos. Esta interaccién coherente, se convierte
con el tiempo en una estructura social. Esta estructura
es histdrica en cuanto a que se consolida en términos
de la experiencia de una organizacién particular; es
funcional, en cuanto a que refleja la adaptacién de la
organizacién al ambiente social interno y externo;y
es dindmica por cuanto genera nuevas fuerzas activas
partiendo de las acciones y reacciones de sus inte-
grantes.

En toda organizacién gerencial hay 3 niveles de
jerarquia: Los directores y consejos y otras estructuras
similares superiores que toman las decisiones funda-
mentales, el grupo administrativo que ejerce el con-
trol general; y los funcionarios técnicos que conocen
las operaciones especificas de la organizacién.

Albert Lapawsky en su obra “Gerencia” establece
diferencias entre Gerencia, Estructura de Organiza-
cién e Institucion.

Con el término “gerencia” indica el proceso para
dirigir y controlar la vida de una organizacién social
con el propésito de generar recursos de todo tipo. Es-
pecialmente la “gerencia” se refiere a la actividad en
un colegio o universidad, por medio del cual, se to-
man y se ejecutan decisiones, se formulan y comuni-

can politicas y se llevan a afecto los procesos de rutina dirigidos a generar recursos.

Con el término “estructura de organizacién” nos referimos a los papeles formalmente desempefiados, las re-
laciones y las obligaciones, las responsabilidades y las funciones de los organismos, autoridades, funcionarios
administrativos y profesorado. No se incluyen las relaciones i:\{ormaies que rodean y son una influencia sobre la

estructura formal.

Finalmente, con el término “Institucién” se indica la entidad reconocida e identificable (tanto fisica como de
organizacién) que comprende a los diversos participantes en la ejecucién de funciones establecidas.

La Ecologia del Gobierno:

Para John Corson “La Ecologia del Gobierno”es la influencia de presiones internas y externas que sobresalen
en la actividad de la toma de decisiones. Estas presiones proceden de diversos elementos.

Entre las influencias externas se encuentran
las asociaciones profesionales y concesionarias de
crédito, los padres, los ex alumnos, los donantes, y los
gobiernos. Las influencias internas incluyen valores y
alianzas mantenidos por individuos con las profesio-
nes, disciplinas académicas, grupos informales, pape-
les formales desempefados, y relaciones, tradiciones,
compromisos en funciones educativas y servicios, los
estudiantes y otras influencias.

El control de estas influencias configura el caréc-
ter o “personalidad” de cada institucién, y por consi-
guiente el aislamiento técnico de estas influencias de-
termina la clase de programa educacional que tendr4,
los servicios que prestar, el caracter de su personal y
los demés factores que fundamentan su papel en la
sociedad.

Las fuerzas externas ayudan o estorban la toma
de decisiones en los Colegios y Universidades al
adaptar sus planes de estudios, cursos y métodos de
instruccién, a las necesidades cambiantes de la socie-
dad y de la gente joven. Las presiones externas e in-

ternas reflejan las actitudes, valores y creencias de los
participantes dentro de la organizacién e impactan
con doble efecto. Hasta cierto grado, las fuerzas exter-
nas tienden a ejercer presién a favor de los cambios, y
las internas a favor de la conservacién de los propési-
tos existentes y las funciones.

A pesar de los deseos de los gerentes y adminis-
tradores, éstas y otras presiones modelan y confor-
man los objetivos institucionales. El cardcter institu-
cional resulta ser un todo que no solo es la suma de
sus elementos integrantes, sino que tiene una identi-
dad propia, semejante a la personalidad de un indivi-
duo, este “todo” en una institucién que funciona con
vida y cambia continuamente, ha sido designado por
Douglas Brown con el término “Personalidad de cor-
poracién”y consiste en que las instituciones conser-
van actitudes, normas de comportamiento y posesio-
nes que constituyen una cultura con continuidad.

El Proceso Gerencial

Edward Litchfield propone que el proceso
gerencial podrfa considerarse como un ciclo de 5 eta-
pas. Brevemente, nos sefiala que un proceso racional
de gerencia comprende: '

1.La toma de decisiones.

2. Las decisiones se incluyen en un programa
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para su ejecucion.

3.Las decisiones y el programa son comunicadas
a todos los participantes interesados.

4,.Se controla la ejecucién del programa de ma-
nera que las acciones tendientes a realizarlas sean
medidas en términos de normas establecidas.

5.Las decisiones y el programa se revaloran a la
luz de condiciones modificadas, nueva informacion
recibida, etc.

Obviamente, el proceso gerencial no siempre
marcha rigidamente a través de las 5 etapas indicadas
porque el proceso de decisiones podria incluir arre-
glos para la programacién; la programacién podria
conducir a la inmediata reevaluacién de la decisién
inicial; la comunicacién podria sacar a la luz factores
que causaran una reevaluacién inmediata.

La Gerencia Educativa, sin embargo, es algo mas
que un ciclo de actividades. En grado mucho mayor
que la gerencia publica o de negocios, requiere la co-
laboracién efectiva del personal profesional de la ins-
titucién y unas mejores relaciones de las autoridades
con el profesorado, por medio de la consulta.

Relaciones estructurales de la Gerencia
Educativa.

Una mirada elemental a las instituciones educati-
vas, revela bien pronto una configuracién de estructu-
ra de organizacién gerencial comun a casi todas las
instituciones. Los Consejos Directivos son deposita-
rios de la autoridad legal final. Los rectores, tienen con
frecuencia el doble papel de ejecutivos de los Conse-
jos Directivos y jefes del personal docente, adminis-
trativo y de servicios, labor que resulta cada dia mas
fatigosa y exigente porque ademds tiene que ser edu-
cador, administrador, supervisor de la recaudacién de
fondos e intérprete de su institucién.

En la jerarqufa académica el rector se ve afectado
por el hecho de que tiene responsabilidad legal total,
pero limitado control de operaciones.

Para James Thompson existe un contraste o con-
flicto, de lo que el llama el poder legal contra el poder
inherente. El poder legal dimana de la responsabili-
dad del rector hacia la comunidad mayor, y de su po-
sicién como depositario de la institucién. E n
cambio, el poder inherente descansa sobre la expe-
riencia del profesorado, en su funcién académica, en
los recursos intelectuales y la inspiracién ocupacional
desarrollada en pos de la divulgacién de conocimien-
tos. Por lo expuesto, el desfase en los conocimientos y
organizacién académica se manifiesta por la frecuen-
te posicién y defensa del statu quo que expresa el
profesorado frente a los constantes cambios, produc-
cién escolar y vigor institucional. Ante esta realidad, la
gerencia educativa, procura comprender con realis-
mo estas 2 fuerzas y recomienda al rector actuar
como un“lider politico” pero faltdndole la fuerza del
partido y el patrocinio.

El Pensamiento Tecnocratico fundamento
de la Gerencia Educativa.

El pensamiento tecnocratico toma de la técnica
parte de su significacién, de ahl la conveniencia de
determinar lo que es la técnica para fijar el sentido del
pensamiento tecnocratico.

La técnica en términos generales es un conjunto
de conocimientos especializados, o de actividades
practicas especializadas también, que tienden a trans-
formar la realidad fisica y cultural, conforme a las exi-
gencias y necesidades de la naturaleza humana;o a
mantener esas transformaciones.

Al fundamentar la gerencia educativa en el que-
hacer técnico se la define como unas manipulaciones
eficaces, delimitadas, transmisibles, innovadoras, ins-
piradas en el deseo de dominar el mundo de la natu-
raleza, de lo humano y de la sociedad, con el fin de
producir, de salvaguardar, de organizar, de comunicar
y de informar.

Se denomina“gerente” al hombre que posee un
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conocimiento o una actividad especializada, en el
cual o en la cual es un “técnico” o “especialista’ El ge-
rente posee 0 pasa por poseer una competencia
irrecusable en un sector muy preciso del saber o de la
accién humanos,

El amplio campo en el que desarrollan su activi-
dad, permite distinguir varias clases de gerentes: los
ejecutores, planificadores u organizadores y los ma-
nagers o directivos. Entre estos grupos hay una escala
jerdrquica cuyo grado inferior corresponde a los
ejecutores; el grado medio a los planificadores u orga-
nizadores y el nivel superior de la escala técnica ocu-
pan los managers o directivos, bajo cuyas érdenes tra-
bajan los demas. En este tltimo grupo es donde va a
aparecer el fenémeno social de los gerentes tecnécra-
tas.

El gerente deviene en tecnécrata cuando con-
vierte |a técnica en un aparato opresivo, en un instru-
mento de poder; cuando se aprovechan de las técni-
cas para dominar en lugar de obedecer, para dar di-
rectrices en vez de seguirlas, cuando substituyen al
subalterno, reemplaza al hombre mediante el artificio,
la maquina, el instrumento, para abusar en lugar de
servir.

La Gerencia: Nociones Bésicas.

La Gerencia se considera como el ejercicio de un
poder basado en la competencia y tiene como carac-
teristicas las siguientes:

1.Una produccién de bienes materiales, tan acti-
va como sea posible, con el minimo de esfuerzo y de
gasto.

2.Una exaltacién de las realidades gerenciales
como testimonio supremo del género humano.

3.El ejercicio del poder inherente a la gerencia,
con vistas al buen funcionamiento social.

En definitiva consiste en la entrega al gerente, de
un cierto imperio sobre los asuntos humanos.

Precursores del pensamiento gerencial
tecnocritico.

Se considera a Saint Simén como un antecesor de
la jerencia como instrumento de direccién y adminis-
tracién cuando propone en 1802 que un comité de
industriales establezcan el presupuesto y en conse-
cuencia dirijan la administracién publica. En esta mis-
ma linea se inserta J. Proudhon con su frase: el direc-
tor del taller hara desaparecer al gobierno.Ya en nues-
tro siglo Thorstein Veblen exalta la eficacia, simboliza-
da en la figura del ingeniero, cuya preocupacicn fun-
damental consiste en producir.

En el pensamiento gerencial tecnocrético ocupa
James Burnham un lugar destacado. En su obra“La re-
volucién de los Directores” reconoce que las masas se
hallan incapacitadas para actuar politicamente en un
Estado, anuncia el asalto al poder de una nueva clase
social, la de los directores 0 “managers’ definida como
un grupo de personas que, en virtud, de relaciones
econémico-sociales, ejerce un cierto grado de control
sobre el acceso a los medios de produccién y goza de
trato preferente en la distribucién de los productos
de estos medios. Se trata, por tanto, de una minorfa de
cardcter oligrquico que se propone, como fin pri-
mordial, la administracién de los negocios publicos
para conservar su situacién privilegiada valiéndose
de la fuerza y de la astucia. La funcién de gerencia que
compete a este grupo, se reduce a la direccién y coor-
dinacién de las técnicas de produccién, para dominar
el Estado y aduefiarse de él, dominar la sociedad, sea
cual sea su forma politica y sean quienes sean las per-

sonas que, conforme a la legislacién vigente en cada
pals, ejerzan los cargos publicos.

La Gerencia y el Imperio de las Miquinas.
Los Directores o “Managers” proclaman el imperio

de las maquinas, el dominio total de la maquina en la

funcién publica. Llegan a deducir que las maquinas
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no solo presentan notables analoglas con el cerebro
humano, sino que incluso lo superan en contenido de
datos, en rapidez operacional y en posibilidades de
previsién, confieren a la maquina el méximo valor de
eficacia y reconocen la mayor eficiencia en el &mbito
industrial y general.

Como fruto de la automatizacién, en el sector in-
dustrial aparece la paulatina eliminacién del trabajo
humano para ser sustituido por la accién de las ma-
quinas. Hoy, rebasando el espacio industrial, se inten-
ta extender la accién de la cibernética a los dmbitos
social y biolégico.

Los directores o “managers” afirman que la aplica-
cién de las maquinas en la funcién plblica reduce el

TAREAS

Ciencia: Conocimiento cierto de las cosas por sus principios y causas. Cuerpo de doctrina me-

papel y poder politico y disminuye al mfnimo, la nece-
sidad de decidir:"de igual modo que la maquina auto-
mtica elimina al hombre, el cual ya no tiene més mi-
siébn que controlar y vigilar que ésta no se estropee,
una organizacién en marcha funciona con el minimo
de decisiones” (Jacques Ellul,“La técnica o el desafio
del siglo” Pag. 154). Se ha llegado a ciertos puntos de
convergencia o de acuerdos unanimes como: la acep-
tacién de un Estado Social, un poder descentralizado,
un sistema de economfa mixta y un pluralismo politi-
co que movilizan las energlas y necesidades emocio-
nales que indudablemente existen entre los directo-
res o “managers” y que caracterizan su afan de domi-

nio y poder politico

tédicamente formado y ordenado, que constituye una rama particular del saber humano.

Técnica: Conjunto de procedimientos de que se sirve una ciencia o un arte. Habilidad para

usar estos procedimientos.

Arte: Virtud, fuerza, disposicién, habilidad para hacer alguna cosa.

Defina personalmente lo que entiende por Ciencia, Técnica y Arte compare con los criterios
expuestos y determine la naturaleza de la Gerencia como Ciencia, Arte, Técnica, Ciencia y Arte,

Ciencia y Técnica o las 3 concepciones a la vez.

S50 s,

{Qué entiende por conocimiento?

Elabore un cuadro sinéptico o esqugma que gréaficamente describa el proceso de cons-

truccién del conocimiento.

Cémo verifica la validez del conocimiento adquirido.

PERFIL DE CALIDAD

: 1.3 Planta docente.
DE UNA INSTITUCION

1.4 Contribuciones econémicas
de los padres de familia.
N® 1.5 Ingresos de autogestién
Indicadores
Calificaciones

1 2 3 4 5

Escala de calificaciones:
1=Nada/Nunca.

2 = Poco / Insuficiente.
1

RECURSOS
1.1. Edificio o construccién
1.2 Asignacién presupuestaria

4 = Frecuentemente / Suficiente.
5 =Siempre / Excelente / Optimo.

3 = A veces / Lo minimo indispensable.
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TAREAS

Modelos de Proyectos, Programas o Planes de Trabajo.
Modelo de Hubbell

a) Exposicién e interpretacién de los hechos.

b) Descripci6n de los resultados deseados.

<) Enumeracién de los medios para obtener dichos resultados.

Modelo de Mazeaud.

1.Introduccién.

2. Discusién mas importante.

3.Segundo en importancia.

4. Tercero en importancia.

5.Conclusién.

Modelo de Plan Francés del Servicio Civil.
a) Propésito del Plan. .

b) Presentacién esquemdtica de los asuntos del Plan.
) Desarrollo de los puntos del Plan.

d) Conclusién con recomendaciones

Modelo Histérico.

1.Causas.

2.0rigen.

3. Desarrollo.

4.Resultados.

5.Conclusiones o Generalizaciones.

Modelo Basico.

a) Informe a manera de Introduccién.

b) Exposici6n de los hechos investigados.
¢) Conclusiones.

Modelo General.

1.Marco de referencia, teérico-conceptual o histérico.
2.Desarrollo de los hechos.

3.Interpretacién de los hechos.

4.Conclusiones o generalizaciones.

Comente la siguiente definicién:

* La Gerencia Educativa es una ciencia que utiliza los
contenidos de la Gerencia y Administracién General
para explicar el comportamiento de la Organizacién
educativa; pero, a su vez, es un conjunto de técnicas
aplicables a la conduccién de estas organizaciones
para alcanzar eficacia y eficiencia y se convierte en
este caso la Gerencia Educativa en arte”

Consigne su opinién acerca del criterio de Juan Ruiz
Luquez, que transcribimos a continuacién:

“La eficiencia, efectividad, productividad, excelencia y
calidad son términos ligados a la gerencia. Por ello,
una organizacién que se aleje de estas expresiones de
eficacia, efectividad, productividad, excelencia y cali-
dad, estd mas ligada a la administracién”?

Escoja uno de los modelos y redacte las decisiones que usted como gerente educativo incluye
en el Programa, Proyecto o Plan de Trabajo, y comunica para su ejecucion .
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| a evaluacion
de la cultura
fisica

Parricio CaLDAS QQ

T
Proreson D& LA EscusLa pe Cutruma Fisica

1. {Qué es la Evaluacién?

La evaluacion es aquella actividad que comporta
de manera inherente, el hecho de emitir un juicio, in-
dependientemente del objeto evaluado y de los crite-
rios utilizados (Noizet & Caverni, 1978).

Evaluar significa examinar el grado de adecua-
cién entre un conjunto de informaciones y un conjun-
to de criterios adecuados al objetivo fijado, con la fina-
lidad de tomar una decisién (De Ketele, 1984).

Analizando estos dos conceptos podemos dedu-
cir que a pesar de haber estado asociada tradicional-
mente a la calificacién y a la atribucién de una nota, el
concepto de evaluacién reviste actualmente una idea
y un significado muy diferente tal y como hemos po-
dido constatar. La evaluacién es concebida en este
momento, como la reflexién critica sobre los compo-
nentes y los intercambios en cualquier proceso, con el
fin de determinar cuéles estan siendo, o han sido, sus
resultados y poder tomar las decisiones mas adecua-
das para la positiva consecucién de los objetivos pro-
puestos. O si se prefiere, la actividad que, en funcién
de unos criterios, procura obtener una determinada
informacién de un sistema en su conjunto o de uno o
varios de los elementos que lo componen, siendo su
finalidad la de poder formular un juicio y tomar las de-
cisiones pertinentes y mas adecuadas respecto a
aquello que ha sido evaluado. Esta manera de percibir
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el proceso de evaluacién se resume en el paradigma
*medicién - evaluacién - decision”

2. ;Cémo Evaluar de una forma mas eficaz?

Hoy en dia |a ensefianza recomienda una educa-
cién comprensiva que nos dirige a la necesidad de
aplicar modelos que atiendan la diversidad de la po-
blacién estudiantil. Para lograr tal objetivo, se funda-
menta en una serie de aspectos psicopedagégicos en
torno a la concepcién constructivista del aprendizaje
suficientemente contrastados empiricamente, lo que
permite comprender la complejidad de los procesos
de ensefianza - aprendizaje y que se articulan alrede-
dor de la actividad intelectual implicada en la cons-
truccién de conocimientos. Los siguientes fundamen-
tos son determinantes a la hora de establecer pautas
y criterios para el andlisis de la practica y la interven-
cién pedagdgica.

a) Contextualizacién del Curriculo

Para planificar y llevar a la practica el curriculo y
por tanto la evaluacién debemos partir de los marcos
que ofrecen informacién para tomar decisiones sobre
cada uno de los dmbitos de la intervencién educativa,
y en los cuales debemos identificar la fuentes: socia-
les, antropolégicas, la epistemol6gica, la didactica, y;
la psicolégica:

* Las expectativas y las demandas de los indivi-
duos y la sociedad ;Qué espera y le interesa a la socie-
dad de la Cultura Fisica escolar?

* Las caracteristicas personales de los alumnos
que condicionan el proceso de aprendizaje ;Cémo
son los alumnos, qué habitos tienen, qué nivel de
préctica motriz, que grado de madurez, que experien-
cias anteriores han tenido, qué necesidades mues-
tran?.

* Las técnicas cientfficas y pedagégicas y las exi-
gencias epistemolégicas de las distintas disciplinas
cientfficas, especialmente las relativas a la estructura

de los contenidos y a la metodologia propia de cada
unadeellas ;Cudles lalégica interna de la Cultura
Fisica, cémo elegir y secuenciar los contenidos, hasta
donde exigir, que manifiestan los postulados
psicopedagdgicos actuales?

b) El Curriculo Flexible

Esta expresién hace relacién al hecho de que el
curriculo puede ser acomodado a la realidad cultural,
social y econémica de cada regién a efectos de que
en el futuro se disponga de un marco curricular flexi-
ble para auto adaptarse que exige que éste sea abier-
to y flexible, orientador y prescriptivo. La flexibilidad
de curriculo apela a la responsabilidad y criterio del
profesor a la hora de seleccionar y concretar los con-
tenidos a partir de las recomendaciones administrati-
vas.

Ademas, esta flexibilidad implica la voluntad a
que la ensefianza se centre mas en el desarrollo de
competencias que en la transmisién de conocimien-
tos con la intencién que el alumno aprenda a apren-
der. Por tanto, ello comporta la imposibilidad de unifi-
car criterios de evaluacion. El profesor debe disefar
en el curriculo sus estrategias de evaluacién.

<) Aprendizajes Significativos

Un aprendizaje significativo es aquel en el que el
alumno logra establecer vinculos y relaciones con sus
conocimientos previos, siendo estos los que se llevan
acabo en la escuela.

La estructura del conocimiento humano se confi-
gura por una red de esquemas de conocimiento, tal
como lo hemos visto en los capitulos uno y tres res-
pectivamente. Estos esquemas se definen como las
representaciones que una persona posee, en un mo-
mento dado de su existencia, sobre algun objeto de
conocimiento. A lo largo de la vida, estos esquemas
se revisan, se modifican, se hacen mas complejos y
adaptados a la realidad, més ricos en relaciones. As{
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pues, la evaluacién debe colaborar a establecer tantos vinculos no arbitrarios entre los nuevos contenidos y los
r

conocimientos previos que permita la situacién.

Tan sencillo y complejo a la vez como el clasico ejemplo del profesor de Cultura Fisica capaz de poner un
modelo de algo que sus alumnos conocen y pueden reconocer y con lo que pueden vincular el huevo contenido

que estan trabajando conseguirdn que estos expre-
sen jah, era eso, como un salto largo jah,como una
media luna! jah, F = m .a significa que para levantar
un peso hay que hacer fuerzal, ahora lo entiendo y
ahora se lo que debo hacer.

d) Las Zonas de Desarrollo Proximal ZDP

Segun Vogotsky, la intervencién pedagégica es
concebida como una ayuda ajustada al proceso de
construccién del alumno, una intervenciéon que va
creando zonas de desarrollo préximo y ayuda a los
alumnos a recorrerlas. Por tanto, la ensefanza - apren-
dizaje puede también ser vista como un proceso diri-
gido a superar retos abordables y que hagan avanzar
el punto departida. Este punto no viene definido por
lo que el alumno sabe sino por su disposicién para el
aprendizaje, el auto concepto, la forma de percibir la
escuela, el profesor, los companeros, etc.

En este principio de las ZDP el profesor de Cultu-
ra Fisica encuentra las respuestas a la importancia de
compartir con loa alumnos los objetivos de aprendi-
zaje de los bloques de contenidos. El alumno.se en-
cuentra en lo zona de desarrollo real ZDR.,donde el
alumno tiene capacidades y habilidades motrices
que es capaz de realizar por si mismo. Por ello el pro-
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fesor se plantea una serie de objetivos futuros (de
unidad, de area, de afio, 0 de secuencia de activida-
des) que se configuran como aquello que se espera
del alumno. La expectativa que genera el alumno se
denomina zona de desarrollo potencial (ZDPotencial)
como aquello que se espera que sean capaces de rea-
lizar luego de terminar la clase, unidad, ciclo, etc., y
que supone la marcacién de una ruta para ello.

e) La Importancia de los Aprendizajes

Un aprendizaje es relevante para los alumnos
desde el momento que éstos encuentran relaciones
con sus expectativas y necesidades inmediatas y/o
posteriores, es decir,en tanto que estos conocimien-
tos adquiridos pueden ser utilizados y desarrollados
en el futuro.

Las siguientes expresiones contribuyen a creer
que los aprendizajes propuestos desde la Cultura Fisi-
ca son relevantes y funcionales:

*iSi aprendo a patinar en la escuela, luego podré
ir con mis amigos al patinédromo!

* iEn vacaciones propondré a mis amigos jugar
voleybol!

* jA lo mejor, mas adelante esto me puede servir
para que me seleccionen en un equipo y entrenar
mas seriamente!

* jAhora me atreveré a inscribirme en un gimna-
sio, podré disfrutar conociendo a otras personas!

f) Los Aprendizajes Mediatizados

Es posible que u alumno nunca aprenda a hacer
“la tumba” porque tiene miedo, no sabe como hacerlo,
desconfia, cree que no puede hacerlo y por ello no co-

rre, no impulsa, se bloquea y no le sale. El profesor
debe buscar las estrategias y los métodos més opor-
tunos para estirar de estos alumnos y asf, ayudarles
mediante secuencias en progresién, tareas, agarres,
etc. Lleguen a conseguir realizar este ejercicio, prime-
ro de forma absolutamente guiada, vigilada y contro-
lada y después de forma mas auténoma.

Por lo expuesto, las actividades nos otorgan la
oportunidad de ampliar la comunicacién y la relacién
alumnos - profesor - contenidos. De esta forma, las ac-
tividades y las secuencias que forman tendran diver-
sos efectos educativos en funcién de las caracter(sti-
cas especfficas de las relaciones que posibilitan y que
se establezcan,

Por tanto, las ayudas y los ajustes realizados por
el profesor de Cultura Fisica son imprescindibles para
que el alumno avance creando zonas de desarrollo
proximal en direccién a los propésitos que configuran
la zona potencial del mismo.

g) Atencién a la Diversidad

La educacién basica tiene como objetivo general
facilitar a todos los alumnos la cultura que debe tener
el ciudadano. Aunque sin perjuicio de la existencia de
este minimo esencial, la Cultura Fisica debe buscar
respuestas instructivas que respeten las caracter(sti-
cas de cada individuo en materia de capacidades, mo-
tivacién e intereses, lo que exige que exista un equili-
brio entre comprensién, significacién y diversidad.

Para atender la diversidad podemos plantear
adaptaciones curriculares, tanto acomodando los ob-
jetivos, contenidos, métodos, organizacién, recursos,
evaluacién, etc., como aumentando el tiempo que los
alumnos necesitan para completar estos objetivos
minimos los cuales, a su vez, se encontrardn
priorizados por su importancia. También se puede
responder con una diversificacién curricular para una
atencién singular a los alumnos con necesidades edu-
cativas especiales como con la incorporacién de me-

dios especfﬁcos.
3. {Qué esperar de la Evaluacién?

La Evaluacién de los aprendizajes tiene que ser fa
mayor responsabilidad del sistema educativo, exi-
gencia que provoca la formulacién de dos preguntas
fundamentales:

* iPara qué evaluar?, y;

* ¢{Qué funciones cumple la evaluacién de los
aprendizajes?

La evaluacién de los aprendizajes en general y de
la Cultura Fisica en especial, cumple dos funciones
claramente distintas y a veces dificilmente compati-
bles: una funcién social

Y una funcién pedagégica. Scallon apunta tres
funciones principales que podrfan ser absorbidas en
estas dos categorias: (1) la verificacién o reconoci-
miento de las adquisiciones, (2) la regulacién del pro-
ceso de los alumnos; (3) la sancién o el reconocimien-
to social de los cambios operados en los individuos al
término de una secuencia de ensefianza - aprendiza-
je.La primera y tercera funcién pueden ser considera-
das de tipo social mientras que la segunda lo serfa
esencialmente pedagégica. Rosales diferencia entre
funciones informativa y enjuiciadora, que se podrian
combinar en el 4mbito del aula, y que, progresiva-
mente se separarfan a medida que la evaluacién se
proyecte sobre la ensefianza a nivel institucional do-
cente o superior.

Podemos atribuir a la evaluacién una funcién de
clasificacién o seleccién. Tradicionalmente ha sido la
Unica misién de la evaluacién, contribuyendo a distor-
sionar la acepci6n del término. Pero si entendemos la
funcién de la evaluacién fundamentalmente como
una ayuda o mejora del proceso de ensefianza, ser4
preciso especificar en qué aspectos concretos nos va
a ser util. De alll que es necesario analizar cada una de
estas funciones separadamente:

I..--n-oc-occna-------o----o---l.----.;o..-o------ulu--l
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a) Funcién social de la Evaluacién

Esta funcién debe servirnos para constatar y/o
certificar la adquisicién de unos conocimientos al fi-
nalizar una situacién de ensefianza - aprendizaje de la
que se quiere hacer balance.

Las decisiones a tomar se limitan a la comunica-
cién de los progresos realizados al mismo alumno y/o
a sus padres, o la certificacién de las competencias del
aluno para futuras actividades escolares o profesiona-
les.

b) Funcién pedagégica de la Evaluacién

Esta funcién aporta informacién util para la adap-
tacién del proceso de ensenianza - aprendizaje a las
necesidades del alumno, contribuyendo asi a mejorar
la calidad de la ensehanza a través de las siguientes
modalidades:

Regulaci6n del aprendizaje.- En toda actividad de
ensefianza intencional, el profesor planifica de mane-
ra explicita, como ensenar determinados contenidos,
y el alumno intenta adaptarse con mayor o menor re-
sistencia, a las demandas del maestro. Para que esta
confrontacién tenga éxito, debe tener lugar una con-
tinua regulacién tanto en el proceso de ensefianza
como en el del aprendizaje. Existen diferentes estrate-
gias encaminadas a informar al alumno y al profesor
del nivel de dominio conseguido y, eventualmente,
descubrir donde y en que encuentran los alumnos di-
ficultades de aprendizaje, para proponerle o hacerle
descubrir estrategias que le permitan progresar.

La regulacién por la accién y la interaccién se fun-
damenta en una concepcidn del proceso de ensefan-
za - aprendizaje como un acto de comunicacién entre
el alumno y el profesor. La relacién de ensefianza apa-
rece asf como una relacién social compleja, regida por
un conjunto de cédigos explicitos e implicitos. Este
enfoque propugna que la evaluacidn esté integrada
en un contrato didactico para poder evitar posibles
resistencias del alumnadeo.
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El Diagnéstico.- Es el primer momento del proce-
so de evaluacién que determina el nivel de una situa-
cién o de un individuo en relacién con determinados
parametros. Es propia aunque no exclusiva de la eva-
luacién inicial. El diagnéstico de los distintos aspectos
o elementos es la base de la adaptacién de la ense-
nanza a las caracteristicas y exigencias concretas de
cada situacién de aprendizaje. A través de dicha fun-
cién, se podran tomar los correctivos y recuperacio-
nes pertinentes.

4 ;Qué Evaluamos?

La evaluacién debe considerar, los factores y los
elementos presentes en los procesos de ensefianza -
aprendizajes que incidan en la consecucién de los
cambios que se persiguen.

Es evidente que, cuando el profesor de Cultura Fi-
sica se pregunta ;qué debo evaluar? ;qué voy a eva-
luar?, de manera esponténea y sin dudarlo responde
que los a alumnos. Ese sera el objetivo inmediato de
su evaluacién, puesto que se habra planteado unos
objetivos en su programacién y unos contenidos que
pretenderd transmitir o mejorar en sus discentes.

No obstante cuando arranca el proceso de ense-
fianza - aprendizaje, se hace también necesaria una
evaluacién del profesor. Incluso previo disefio de las
unidades didécticas, se hace imperioso ya una re-
flexién, que luego debera ser permanente. A partir de
este espiritu reflexivo y analitico y, con una finalidad
de ajuste constante con el fin de habilitar las interven-
ciones y las ayudas que puede proporcionar el docen-
te, este se cuestiona constantemente sobre aspectos
tales como: jcuél debe ser mi actuacién? ;qué,comoy
cuédndo puedo contribuir de forma mas eficaz al
aprendizaje de mis alumnos? ;cudles son los métodos
y las estrategias en las que me siento mas cémodo y
competente? ;c6mo puedo solventar este problema?,
etc.

5 Aspectos A Considerar

Al momento de emprender en la Evaluacién enda
Cultura Fisica, debemos considerar los siguientes as-
pectos, los mismos que nos ayudarén a lograr mayor
objetividad en este proceso, dichos aspectos se refie-
ren a:

a) Las Refe.encias.-

Que pueden ser utilizadas en Cultura Fisica a la
hora de evaluar nos indican las decisiones que hay
que tomar respectos a la informacién recopilada. Por
ejemplo, un resultado puede proyectarse a finalida-
des de clasificacion, es decir de cardcter normativa, o:
poner en evidencia los logros o los progresos de cada
uno,siendo por tanto de caracter criterial.

* La Evaluacién referida a la Norma.- Implica la in-
tencién de comparar el rendimiento del individuo
con los resultados del resto de la poblacién. Segtin
Popham “...es un test basado en pautas de normali-
dad, esta destinado a determinar la posicién de un su-
jeto examinado en relacién con el rendimiento de un
grupo de otros sujetos que hayan hecho el mismo
test"Por tanto, de forma normativa, la referencia apa-
rece como exterior al individuo, en la medida en que
la escala utilizada le es impuesta desde fuera, sin te-
ner en cuenta las condiciones de practica, aprendiza-
je etc.

* Una Evaluacion referida al Criterio.-En este sen-
tido, el resultado obtenido por en alumno se compara
con otros resultados realizados por él mismo, en las
mismas pruebas o respecto a un criterio establecido
previamente (objetivo). En el primer caso se valora
principalmente el progreso realizado por el alumno,
sin considerar el lugar que ocupa en el grupo; en el
segundo caso se valora el proceso realizado por el
alumno hacia el objetivo propuesto. El nivel minimo
que deben conseguir los alumnos ser establecido
por el profesor, teniendo en cuenta la situacién inicial,
el progreso y la participacién de cada uno de ellos. Fi-

nalmente, este tipo de evaluacién es adecuado a la
formacién formativa, en donde es de menor impor-
tancia el indicar al alumno el lugar que ocupa, que en-
sefiarle el progreso realizado hacia el dominio del
apvéndizaje.

b) La Evaluacién, al principio, durante o
después del Proceso.

Al Principio

Denominada también evaluacién inicial o diag-
nostica, permite determinar las capacidades, el estado
fisico, los conocimientos previos y las experiencias an-
teriores de cada alumno, con el fin de adecuar los ob-
Jetivos, los contenidos y las estrategias a las necesida-
des y las capacidades de éstos. Su importancia se
aprecia desde el punto de vista de ensefianza
adaptativa pues se tiene en cuenta las caracteristicas
individuales delos alumnos. Aspecto muy importante
en la concepcién pedagégica basada en el
constructivismo, pues como sabemos; el aprendizaje
significativo parte de los conocimientos y experien-
cias previas, de las capacidades y del nivel de desarro-
llo motor existentes que caracterizan sus estadios
evolutivos para, a partir de ellas, ir construyendo una
nueva estructura cognitiva.

Evaluar de forma diagnéstica y con intenciones
constructivistas implica pensar:

i{Cémo hay que actuar?,

¢Que hay que variar?,

{Qué estrategias habra que aplicar?,

{Qué actividades se disenaran?, y;

{Cémo atender la diversidad?.

Durante el Proceso

Llamada también formativa, continua u
orientadora estd aplicada a los procedimientos que
hacian servir los profesores para adaptar sus activida-

II.I.l...Illl"-ll!ll..ll-lll.!-l!l‘-!.llll-Illllll...ll

Caleya. de Gallo 59



des, segin los progresos y problemas observados en los alumnos.

Los datos que se obtienen a partir de los instrumentos de evaluacién se interpretan desde una perspectiva
criterial, es decir, comparando las realizaciones observadas en el alumno con criterios de realizacién ya estableci-
dos. Esta operacion crea un perfil de resultados que comporta una apreciacién al respecto al objetivo evaluado.
Analizando dicho perfil de los alumnos se identifican los resultados que no han sido conseguidos atin y se inten-
tan apreciar los factores responsables de las realizaciones insuficientes.

La evaluacién formativa presenta un fundamento constitutivo de toda intervencién pedagégica y tiene
como finalidad proceder a ajustes para adaptarlo a las condiciones de las actividades y de los alumnos.

Una de las claves para que el profesor aplique una evaluacién formativa es que sea capaz de construir ins-

trumentos para la regulacién, entre los cuales el pro-
fesor puede utilizar los siguientes:

1. Cuando la evaluacién se aplica al concluir una
secuencia de tareas o actividades conviene una eva-
luacién diferida, pues el alumno a pasado por la expe-
riencia de la situacién de ensefianza - aprendizaje.La
regulacién puede llevar a;

* Pasar a una nueva situacion cuando se consigue
el éxito. El profesor constatara si se ha alcanzado el ni-
vel deseado, pues a menudo el profesor, llevado mds
por sus impulsos propone nuevas tareas,sin la certeza
que la mayoria de los alumnos han llegado al nivel
deseable, provocando un desajuste que impediré el
avance.

* Retornar a inicio y repetir las actividades no do-
minadas, o ejercer mediante soluciones asociadas a
los errores tipo.

* Sugerencias a las actividades vinculados a los
objetivos no dominados, pero integrados en etapas
ulteriores. En funcién de los resultados obtenidos se
ajustan nuevas propuestas capaces de permitir supe-
rar los vaclos precedentes.

2.Cuando se evaliia de forma continua durante el
aprendizaje, la regulacién se produce de acuerdo con
dos formas esenciales:
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* Interacciones verbales que informan al alumno
sobre su ejecucién. Son los feedback o conocimientos
de resultados, elementos claves del aprendizaje,

* Actuaciones del docente sobre las variables de
la tarea o del entorno material, modificando parcial o
totalmente la situacién en funcién del objetivo plan-
teado.

3.Cuando la informacién es trasladada al alumno
para que sea éste quien ejerza una autorregulacién y
adquiera el dominio de su actividad. Se convierte el
dispositivo en una autoevaluacién formativa.

Al Final o Evaluacién Sumativa

Se realiza al final del proceso y sirve para analizar
su desarrollo de forma global. A través de ella se cons-
tata de lo que se ha conseguido y se determina aque-
llo que se tiene que mejorar. Constituye una sintesis
de los resultados de la evaluacién progresiva que re-
coge la evaluacién inicial y los objetivos previstos
p‘ara cada nivel.

Procura evaluar el grado de consecucién obteni-
do por cada alumno respecto de los objetivos pro-
puestos en el proceso educativo, no debe confundirse
con la evaluacién final, pues mientras la evaluaciéon
sumativa solo recoge los resultados obtenidos, la final
constata, como se ha realizado todo el proceso, y sirve,
para tomar decisiones con relacién al futuro, de allf se
deduce el grado de capacidad y de dificultado con
que el alumno se enfrentar4 al siguiente periodo del

proceso educativo. De cierto modo, esta evaluacién
comprende la evaluacién inicial del siguiente perio-
do.

c.Incorporar al alumno en la Evaluacién

Se trata de considerar la funcién que puede o
debe jugar el alumno en el desarrollo de la evaluacién
formativa. Segun la importancia que se la quiera dar,
importancia que no es ajena a aspectos que ya han
sido considerados como las concepciones
psicopedagégicas del aprendizaje, el papel del alum-
no en la evaluacion formativa puede graduarse en in-
tensidad; desde la pasividad total, hasta llegar final-
mente a propuestas de autonomia, es decir, a procedi-
mientos de autoevaluacién, pasando por grados de
diversa participacién. El grado de compromiso perso-
nal del alumno corresponde asi a otra variable impor-
tante de las modalidades de apropiacién de la evalua-
cién formativa.

En la evaluacién tradicional cualquier participa-
cién del alumno en su propia evaluacién esta descar-
tada, lo cual es comprensible en un marco de evalua-
<ién - sancién donde la credibilidad y equidad son
cualidades requeridas. Asl, es dificil admitir que los
alumnos puedan medir sus propias necesidades al
margen de cualquier control externo. Los escenarios
de la evaluacién sumativa exigen rigor y deben res-
ponder a condiciones iguales para todos. La evalua-
cién sumativa solicita un contexto de interpretacién
normativo, es decir, de competicién entre los alum-
nos.

Los presupuestos de la evaluacién formativa son
diferentes. La posibilidad de conducir a los alumnos a
implicarse personalmente en las situaciones de eva-
luacién para que puedan gestionar la regulacién de
sus propios aprendizajes, revela una problemética
substancialmente distinta de la que posee la evalua-
cién sumativa.

En la evaluaci6én formativa la preocupacién mas
importante es la de reinvertir los resultados de la eva-
luacién en la propia situacién de aprendizaje mas que
informar o calificar segtin normas aritméticas, que-

dando asf atenuadas las exigencias de credibilidad y
de equidad.

d) ;Qué hacer cuando un alumno se equi-
vdca?

Cuando la evaluacién se realiza sobre la base de
una comparacién con un modelo ideal el error puede
recibir una connotacién mas o menos normativa. Asi
pues, el error es una debilidad, un obstaculo a evitar:
sin embargo, las diferencias entre el modelo inicial de
la tarea y el modelo final obtenido, o la distincién en-
tre la tarea prescrita y la tarea efectiva, a menudo in-
terpretado como errores, constituyen importantes re-
veladores de la tarea efectiva definida o redefinida
por los sujetos. El anélisis de los errores constituye, in-
tegrado en un marco teérico de analisis, un modo de
acceso rico para la definicion de la tarea efectiva y la
modelizacién de la actividad, esto segun Bouthier.

Asl, cuando la evaluacién se realiza sobre la base
de una adaptacién pedagégica, el error aparece como
una referencia, una investigacién para una evaluacién
vinculada a las caracteristicas que las conductas con-
tienen, debiéndose considerar los errores como mo-
mentos en el aprendizaje. A partir de su anilisis se po-
dran definir las etapas hacia la adquisicién de las
competencias que se ha elegido ensefiar. Desde esta
6ptica, el error ya no se asimila a una carencia en las
relaciones del sujeto con el medio, sino mas bien a
una modalidad de estas relaciones, que es necesario,
segun los casos, hacer evolucionar o desmontar para
que pueda constituirse otra més pertinente.

En fin, subyacente a la construccién de un dispo-
sitivo de auto evaluacién la idea de error figura como
“motor del aprendizaje” puesto que, precisamente; las
condiciones establecidas permiten al sujeto recono-
cer como tales sus errores a fin de poder corregirlos.

Hay que insistir en lo que supone esta revisién
del error en cuanto material pedagégico privilegiado,
demasiado a menudo ignorado en la Cuitura Fisica en
donde las preocupaciones dominantes se han centra-
do en comparar la actividad del principiante con la
actividad del campedén. En este punto es necesario te-
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ner presente que frente a un problema motor el nifio
responde con adaptaciones que no deben tener las
consideraciones de errores sino de respuestas que
van evolucionando. Su actuacién debe dirigirse hacia
las variables que conduzcan al sujeto a reorganizar su
respuesta inicial en funcién de la respuesta ideal. Es
decir, se preocupan por estudiar horarios que posibi-
liten modificar la estrategia de solucién puesta en
jugo por el novato.

Al igual que el nifio aprende a caminar con bal-
buceos motores, caldas constantes y en ocasiones re-
gresiones a los gateos precedentes sin que los padres
se sorprendan por ello puesto que saben que el pro-
greso es lento y por fases, el entrenador debe admitir
que el aprendizaje es un itinerario lleno de respuestas
no coincidentes con la ejecucién ideal, retrocesos a
etapas anteriores, etc., en cualquiera de los casos, no
deben ser concebidas como errores que deben ser
corregidos inmediatamente, sino como itinerarios re-
corridos por nuestros alumnos.

a) Instrumentos para Evaluar.

Son varias las clasificaciones que podemos en-
contrar de las distintas técnicas de evaluacién.Todas
ellas se caracterizan por cargar la atencién sobre algu-
nas de las partes en detrimento de las restantes.
Como regla general, en el &mbito pedagdgico se ha
pensado en confirmar prioritariamente las pruebas
que provocan respuestas pertenecientes al campo
cognoscitivo, marginando otros instrumentos que
pueden utilizarse para comprobar el logro de los ob-
jetivos del 4rea actitudinal o psicomotriz.

En Cultura Fisica podemos establecer fundamen-
talmente de dos grandes tipos de evaluacién: objeti-
va y subjetiva; y de dos técnicas de medicién: cuanti-
tativas y cualitativas. La evaluacién subjetiva es aque-
lla que depende principalmente del juicio del profe-
sor basada en la experiencia personal, que puede ver-
se influenciada por factores emocionales. La evalua-
cién objetiva es la que resulta de la utilizacién de las
pruebas cuantificables previamente elaboradas. El jui-
cio del profesor no altera los resultados.
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Técnica cuantitativa es toda aquella que se basa
en una escala de medida fisica que permite cuantifi-
car,de manera absoluta, una caracteristica particular
de la entidad evaluada. Por tanto, una técnica de eva-
luacién cuantitativa es considerada objetiva, puesto
que el profesor no ejerce ninguna influencia ni sobre
la escala de medicién ni sobre el resultado. Las técni-
cas de medicién cuantitativas conducen siempre a re-
sultados cuantitativos, los que pueden expresarse
posteriormente mediante una escala cualitativa,
como por ejemplo: insuficiente, regular, bien, muy
bien, excelente.

Por su parte, las técnicas cualitativas conducen a
resultados cuantitativos o cualitativos, pues la escala
elegida no hace mas que reflejar el pensamiento del
profesor.

A continuacién podemos apreciar una adapta-
ci6n de la clasificacién general de los procedimientos
e instrumentos de evaluacién de Bldzquez y que pue-
den ser consideradas para el caso de la Cultura Fisica:

Procedimientos de Observacién

Procedimientos de Experimentacién

* Procedimientos de apreciacién. Observacién di-

recta sin categorias previas:

- Registro

Examen o Prueba objetiva,

Examen escrito,

Examen oral,

Entrevista,

Network

Técnicas sociométricas,

Pruebas de ejecucién,

Tests o baterfas de tests.

* Procedimientos de Verificacién. Observacién di-

recta con categorias previas:

Listas de control,

Escalas de clasificacién,

Registro,

Muestras de tiempo,

Registro de intervalos,

Cronometraje. @

Reflexiones y mitos

sobre el aprendizaje de un

segundo idioma

Hoy en dia, la necesidad de tener conocimientos de un segundo idioma es imperiosa, pues con el progreso
de los medios de comunicacién, con la internacionalizacién del turismo, del comercio y de la ciencia y con las
indisolubles interrelaciones entre los pueblos, esta necesidad se vuelve mas urgente.Sin embargo hay quienes

no se dan cuenta que al no ponerse en contacto di-
recto con las investigaciones que se desarrollan en
paises de habla diferente, viven lejos de la fuente de la
ciencia y la tecnologia. Es asi que el material que se re-
cibe, en el mejor de los casos, llega con retraso de al-
gunos anos hasta que éste sea traducido, o simple-
mente nunca llega del todo. En consecuencia el que-
darse al margen de esta realidad significa una pérdida
enorme de recursos humanos, materiales y econémi-
cos.

Al abordar el presente tema, considero impor-
tante hacer algunas precisiones respecto a la termi-
nologia “Segundo Idioma’ por lo que se vuelve nece-
sario establecer la diferencia entre éste e Idioma Ex-
tranjero. Previamente me referiré a lo que se conside-
ra como Primer Idioma o Idioma Materno.

FasiAN Ropas. %

Proresor peL DePARTAMENTO DE IDioMAS

Se puede definir como “Idioma Materno” a aquel
que pertenece a la persona desde su nacimiento y es
usado con un alto nivel de dominio. Por lo tanto, éste
involucra el conocimiento profundo de su vocabula-
rio, estructura y otros aspectos esenciales que produ-
cen dicho conocimiento. Implica también la habilidad
de concentrarse en todos los factores lingtiisticos y
otras experiencias Gtiles que originan dicho conoci-
miento.

Al respecto Dewey manifiesta, en el estudio reali-
zado por Reginald Archambault, que el conocimiento
es organizado y reconocido a través de diferentes ni-
veles de experiencia. En el caso del idioma, éste se or-
ganiza en forma progresiva. Las experiencias son el
corazén del conocimiento y estdn presentes como re-
sultado de la integracién del conocimiento préctico' y
las condiciones eficientes del aprendizaje.

Referente a un “ldioma Extranjero’ se puede decir
que éste es utilizado como el medio que una perso-
na emplea para comunicarse en situaciones practicas,
que no necesariamente implica un completo dominio
sino mas bien un manejo adecuado en sentido instru-
mental o de apoyo para su actividad particular.
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Finalmente, un“Segundo Idioma”involucra un
gran dominio, por lo tanto, utilizarlo con fluidez es la
habilidad y/o destreza que debe tener un individuo
para comunicarse sin problemas. El correcto desem-
pefio tanto en el idioma materno como en el segundo
idioma es importante. Algunas investigaciones han
demostrado que aquellos estudiantes que se desen-
vuelven bien en el primero, podran hacerlo de igual
manera en el segundo. (Lee, Jeong-Wong and
Schallert, Diane, 1997)

Al centrarnos en el tema, serfa importante mani-
festar que los maestros necesitamos conocer algo
mds acerca de |a forma en la que los nifios aprenden
un segundo idioma, ya que suposiciones intuitivas
son a menudo mal utilizadas, pudiendo éstos ser
afectados en la adquisicion y en el desarrollo de las
destrezas lingiifsticas.

A manera de ejemplo podemos expresar que,
quien ha intentado aprender otro idioma, puede ase-
verar que aquello puede convertirse en una experien-
cia frustrante, si los profesores tenemos expectativas
irreales respecto a c6mo se realiza dicho aprendizaje.
Este caso es similar con los nifios pese a la creencia
que ellos aprenden con mucha facilidad y al mismo
ritmo.

A continuacién me referiré a algunos mitos sobre
este tema.

Mito # 1:

Los nifios aprenden un segundo idioma facil y ré-
pidamente.

A menudo hay quienes creen que la superioridad
de los nifios respecto al aprendizaje de un idioma se
debe a la flexibilidad de su cerebro. ( Lennenberg,
1967).

Estudios recientes contradicen esta aseveracion,
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manifestando que el aprendizaje de un segundo idio-
ma tiene que ver mas con factores psicolégicos y so-
ciolégicos, no necesariamente con factores mentales.
Algunas investigaciones que han comparado nifios
con adultos han demostrado que los segundos se
desenvuelven mejor que los primeros bajo condicio-
nes controladas. ( Snowf - Hoefnagel - Hoehle. 1978)
Una sola excepcién se presenta, y ésta tiene que ver
con la pronunciacién, es decir que los nifios la desa-
rrollan con mayor facilidad.

Sin embargo, muchas personas contintan cre-
yendo que los nifios aprenden un idioma mds rapido
que los adultos. Si analizamos las destrezas tanto de
los nifios como de los adultos, podremos concluir
que un nifio no tiene que aprender tanto como un
adulto para poder adquirir una destreza
comunicativa, ya que sus estructuras son més cortas y
simples, y su vocabulario es limitado.

Por lo tanto, los profesores no deberfamos espe-
rar resultados milagrosos de los nifios, pues deberfa-
mos conocer que el aprendizaje de un segundo idio-
ma requiere de cierta dosis de dedicacién, entusias-
moy constancia.Inclusive, puede tornarse dificil si
los nifios no tienen acceso a técnicas de aprendizaje y
a ciertas estrategias que otras personas con mayor
experiencia si las poseen, especialmente en lo refe-
rente a las reglas gramaticales y al vocabulario.

Otro aspecto que es importante anotar, est4 rela-
cionado al hecho de cometer errores, se piensa que
los nifios no se avergilenzan cuando los cometen,
muy por el contrario, se ha notado que cuando ellos
tienen que participar en clase lo hacen con cierto ner-
viosismo y sin mucho agrado.

Mito # 2:

Mientras menor edad tenga el nifio més rapido

aprenderd un segundo idioma.

Algunos investigadores manifiestan que
mientras menor edad tenga el nifio, estars mas capa-
citado para aprender un segundo idioma (Krashen,
Long, Scarcella, 1979).Sin embargo, algunos estudios
no apoyan esta afirmacién. Por ejemplo, un estudio
realizado en Inglaterra dio a conocer que los jévenes
que aprendfan francés se desempefiaban mejor que
los nifios. Estudios similares realizados en otros palises
europeos dieron a conocer resultados parecidos.

Se puede rescatar un solo hecho que mientras
mds pronto se exponga una personaala experiencia
de un segundo idioma, ésta acumularé ciertas destre-
zas que le permitird comunicarse mejor.

Como se anot6 anteriormente, la pronunciacion
constituye una excepcién, puesto que los nifos son
capaces de hablar un segundo idioma como los nati-
vos, es decir sin acento extranjero.

Mito # 3

Mientras mds tiempo pase un nifio en un am-
biente donde se utiliza un segundo idioma, mas rapi-
do lo aprendera.

Muchos educadores creen que si los nifos son
ubicados en clases especiales en donde la ensefianza
ha sido especialmente estructurada para el efecto, es
decir en donde se utiliza solamente el segundo idio-
ma, aprenderan mds ripidamente.

Sin embargo, algunos estudios indican que estas
experiencias no necesariamente aceleran el proceso
de adquisicién de un segundo idioma, pues se ha
comprobado que nifios que han sido ubicados en
clases bilingiies, se desempefian de una manera simi-
lar que aquellos nifios que han sido ubicados en prd-
gramas especiales (Cummins. 1981).

Algunos investigadores alertan sobre el peligro

de prohibir el uso del idioma materno en casa
demasiadamente temprano. Si los nifios adquieren
buenas destrezas en su primer idioma, es muy posible
que cuando sean adultos puedan utilizar los dos idio-
Mas funcionalmente. Por consiguiente, si un segundo
idioma se puede aprender en dos o tres afnos, tomarfa
cuatro o cinco afos para adquirirlo con el nivel que se
requiere en contextos puramente académicos.

Mito # 4:

Los nifios han adquirido un segundo idioma
cuando pueden hablarlo.

Muchos profesores asumen que aquellos nifios
que conversan fluidamente en un segundo idioma es-
tan en completo control del mismo. Esto no necesa-
riamente significa que un nifo pueda desempefiarse
aceptablemente en situaciones en donde se requie-
ren conocimientos mas complejos de las diferentes
actividades que una clase regular implica. Es decir,
pueden tener problemas en lectura y escritura, pro-
blemas que no son notorios si el alumno solamente
utiliza el lenguaje oral para comunicarse.

Los educadores deben tener mucho cuidado y no
obligar a los nifios a prescindir de programas que re-
quieren el uso de su idioma materno, puesto que si
no estan listos para ser parte de actividades de apren-
dizaje en donde el segundo idioma es utilizado com-
pletamente, su éxito académico podria ser obsta-
culizado. Los profesores deberfan darse cuenta quees
inapropiado someter a los nifios a este tipo de expe-
riencias baséndose en el supuesto de que dominan el
lenguaje oral.

Es importante recordar que aquellos nifios que
estan aprendiendo un segundo idioma pueden tener
problemas en lectura y escritura, problemas que no
son notorios si el alumno solamente utiliza el lengua-
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je oral para comunicarse.

Mito # 5:

Todos los nifios aprenden un segundo idioma de
la misma manera.

Un gran namero de profesores piensa que
todos los nifios aprenden un segundo idioma en la
misma forma y al mismo ritmo. Antropélogos cultura-
les han demostrado que en los Estados Unidos la ma-
yor parte de familias americanas y de grupos minori-
tarios tienen diferentes formas de hablar. Muchos ni-
fios que provienen de grupos culturales diversos es-
tan acostumbrados a un estilo inductivo de educa-
cién, mientras que las escuelas americanas ponen én-
fasis en lo deductivo, es decir en las funciones del
idioma que se utilizan para comunicar significados,
dar a conocer informacién, controlar el comporta-
miento social y resolver problemas, éstas requieren
que los nifios piensen clara y légicamente. Aquellos
nifios que aprenden el idioma de una manera diferen-
te, a menudo experimentan grandes frustraciones.

La clase social a la que pertenece el nifio es
también importante. En sociedades urbanas tecnolé-
gica y culturalmente avanzadas, los padres ensefian a
sus hijos a través del idioma. Mientras que en socieda-
des menos avanzadas el aprendizaje se realiza a tra-
vés de la observaci6n, repeticién y participacion su-
pervisada.

Ademds, algunos nifios estdn acostumbra-
dos a aprender méas de sus compafieros que de los
adultos, ya que la mayor parte del tiempo estén a car-
go de hermanos mayores o primos de quienes apren-
den mucho, evitando interactuar con los adultos. En
clase ponen mds atencién a sus companeros que a los
maestros. Algunos nifios reaccionan en contra de la
escuela y aprenden més cuando estan dentro de su
grupo. Otros nifios son mas deshinibidos y sociables
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por lo tanto aprenden un segundo idioma rapida-
mente. No se preocupan por los errores, lo tinico que
les interesa es interactuar con aquellos nifios que ha-
blan el idioma. Por otro lado los introvertidos y calla-
dos aprenden escuchando y mirando, hablan muy
poco por miedo a cometer errores.

CONCLUSION

Investigaciones sobre el aprendizaje de un se-
gundo idioma han demostrado que hay muchas con-
cepciones miticas acerca de cémo los nifios aprenden
un segundo idioma. Los maestros debemos estar
conscientes de estos mitos y darnos cuenta de que
soluciones faciles y rapidas no son las mas apropiadas
para estos problemas complejos. A los nifios les toma
mds tiempo aprender un segundo idioma, les resulta
mas dificil e involucra mas esfuerzo.
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1. ANTECEDENTES.

El proceso de evaluacién y acreditacién de las
universidades y escuelas politécnicas del Ecuador es
reciente y estd en construccién. Surge como una ne-
cesidad de elevar la calidad de la educacién superior,
pero se enfrenta con una serie de resistencias fruto de
la falta de una cultura de la evaluacién.

El Consejo Nacional de Universidades y Escuelas
Politécnicas (CONUEP), en estos tltimas cinco afios se
ha preocupado por elaborar propuestas generales de
planeamiento universitario, de evaluacién y acredita-
ci6n; sin embargo, todavia no se logran prender en la
conciencia universitaria, siendo necesarias y urgentes
en vista del deterioro permanente de la calidad de |a
educacién superior.

Esta situacién ha llevado, inclusive, a que la eva-
luacién y acreditacién de la educacién superior se
convierta en mandato constitucional. En efecto, el ar-
ticulo 79 de la Constitucién Politica del Estado sefala
expresamente que:“Para asegurar los objetivos de ca-
lidad, las instituciones de educacién superior estarsn
obligadas a la rendicién social de cuentas, para lo cual
se establecerd un sistema auténomo de evaluacién y
acreditacién, que funcionara en forma independiente,
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en cooperacién y coordinacién con el Consejo Nacio-
nal de Educacién Superior:

En el caso de la Universidad de Cuenca, han existi-
do acciones espontaneas, esporédicas y desarticula-
das de autoevaluacién, pero el proceso todavia no se
ha iniciado. Se ha dado un primer paso con la confor-
macién de la Comisién de Planificacién y Evaluaciéon
Curricular, pero sus acciones se han limitado al andlisis
de los distributivos docentes en correspondencia con
el Reglamento del Personal Académico de la Universi-
dad. De allf la necesidad de iniciar el proceso, familiari-
ziandonos con los conceptos y procedimientos mas

importantes.

2.CONCEPTOS ORDENADORES DE LA
EVALUACION.

2.1 LA CALIDAD DE LA EDUCACION
SUPERIOR.

El proceso de autoevaluacién universitaria tiene
que estar fundamentado en el criterio de calidad de la
educacién; sin embargo, el concepto de calidad apli-
cado a la educacién, y en particular a la educacién su-
perior, reviste una especial complejidad, sin poder ser

definido de una manera concluyente.
En una primera aproximacién al concepto de cali-

dad de la educacién, el modelo de autoevaluacién
propuesto por la Red Universitaria de Evaluacién de la
Calidad (RUECA), plantea seis principios bésicos de la
calidad:

1 MUNICIO, Pedro: Evaluacién de la Calidad de la Educacidn
Superior. Un modelo de autoevaluacién institucional. Red Uni-
versitaria de Evaluacién de la Calidad (RUECA), Madrid, 1998.
2 Citado por el grupo CINDA en el texto: Manual de
autoevaluacion para instituciones de educacién superior. Pau-
tas y procedimientos, Coleccion Gestién Universitaria, Santia-
go de Chile, 1994.

1. Adecuacién a las necesidades, intereses y ex-
pectativas de los afectados, tanto internos como ex-
ternos a la organizacién.

2. Participacién e implicacién de todas las perso-
nas y todos los equipos en la programacién, la ejecu-
cién y la evaluacién de la calidad.

3.Busqueda de la mejora permanente a través de
la prevencién, la evaluacién y la correccién automaéti-
ca del sistema.

4.Gestion basada en hechos y datos debidamen-
te registrados y estructurados.

5. Apoyo sistemdtico y compromiso del equipo
directivo con la calidad a través del proceso de ges-
tion.

6.Todas las actividades de la educacién superior
tienen relacién con la calidad, no solo las que influyen
directamente en el producto educativo.’

Harvey y Green (1993), por su parte, presentan
una clasificacién de cinco categorias desde las cuales
puede ser analizado el concepto de calidad.2

1) La calidad como excepcién:

Esta es una nocién tradicional que da por hecho
que la calidad es algo especial y presenta tres varian-
tes: primero, la nocién de calidad como algo diferente;
segundo, calidad traducida en excelencia, es decir, so-
brepasando estdndares muy altos;y tercero, implica
satisfacer un conjunto de estandares minimos.

El primer concepto considera calidad como algo
de clase superior y le otorga un sentido elitista y de
exclusividad; al mismo tiempo es apodictico, es decir,
se sabe instintivamente cuando existe calidad. Este
concepto no parece adecuado para juzgar la calidad
de la educacién superior, por cuanto no provee me-
dios definidos para determinar su existencia.

La calidad como equivalente de excelencia o el
logro de un muy alto estandar también es altamente
elitista y concibe la calidad como algo alcanzable
pero en muy limitadas circunstancias como la dispo-
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nibilidad de recursos y la reputacién institucional. La excelencia puede ser definida como “hacer bien las cosas

adecuadas”

Finalmente, la calidad como algo que ha alcanzado un minimo estindar establecido, est4 asociado al control
de calidad, de acuerdo a estdndares o patrones preestablecijos. Este ha sido un enfoque que se ha utilizado en
educacién superior, donde la calidad ha sido vista como el mantenimiento y mejoramiento de estandares, lle-
gando, inclusive, a universalizar algunos tipos de estandares, los cuales entran en conflicto con estandares relati-

vos, dificultando la comparacién.

2) La calidad como perfeccion o consistencia:

Se basa en dos premisas: la una implica cero defectos, y la otra, hacer las cosas bien la primera vez.

En cuanto a la calidad como cero defectos, signifi-
ca la conformacién a particulares especificaciones de
perfeccion, no precisamente estandares, que permi-
ten asegurar que todo esta perfecto, carente de erro-
res. Esto también implica una filosofia de prevencién
en lugar de inspeccién, por cuanto se debe asegurar
que en cada etapa del proceso no ocurran fallas y no
esperar la inspeccién del producto final para identifi-
car los defectos.

El hacer las cosas bien la primera vez implica que
en cada etapa del proceso, las personas involucradas
se aseguran de que el producto vaya saliendo y en-
trando a las siguientes etapas libre de defectos. No
hay chequeo de productos terminados, al contrario, el
énfasis estd en asegurarse que las cosas se hacen bien
la primera vez y que la calidad es responsabilidad de
todos. En cierta manera puede hablarse de una demo-
cratizacion de la calidad.

3) La calidad como aptitud para el logro de
un propésito:

Es una definicién bastante funcional de calidad,
en relacién a la forma en que un cierto producto o
servicio se ajusta al propésito para el cual fue disefia-
do. Aquf no se encuentra la idea de que la calidad es
algo excepcional, inalcanzable o exclusivo. Se cuestio-

na la calidad como perfeccién porque un producto o
servicio puede ser perfecto pero no servir, y si éste no
es apto para su propésito, entonces la perfeccién se
torna irrelevante. Sin embargo, hay quienes dudan de
las bondades de este enfoque porque no se aproxima
a como se mide la aptitud para un propésito.

En cuanto al propésito se presentan dos perspec-
tivas:una del usuario y otra del proveedor. La perspec-
tiva del usuario identifica calidad en la medida que un
producto se ajusta a las especificaciones del cliente.
En principio, el cliente es soberano y tiene requeri-
mientos que se transforman en las especificaciones
que debe presentar el producto final, sin embargo, en
la practica no se puede cumplir porque faltan las con-
diciones de los proveedores para satisfacer los reque-
rimientos. Ademas, los requerimientos del usuario
son, en |a préctica, determinados por el proveedor.

En el contexto de la educacién superior, la utiliza-
cién del concepto de calidad, seglin los requerimien-
tos del cliente, provoca varias interrogantes. Primero,
{Quién es el cliente de la educacién superior?; ;los es-
tudiantes o las agencias que aportan recursos?; ;los
empleadores o los padres que pagan por la educa-
cién de sus hijos?. ;Y qué son los alumnos? ;clientes,
productos o ambos? O quizas se podria hablar de los
estudiantes como “consumidores” de la educacién, ya
que son ellos los que ingresan al sistema, sufren el
proceso y emergen “educados”
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La otra pregunta que surge, en caso de que los
estudiantes sean los clientes es: jestan ellos en posi-
ci6n de especificar los requerimientos del servicio?,
ic6mo son determinados estos requerimientos?. La
realidad muestra que, tradicionalmente, los alumnos
optan por aquello que est4 disponible y, a veces, las
opciones pueden ser muy limitadas. Los estudiantes
definitivamente no especifican el producto, que lo de-
termina el proveedor en base a las presunciones de lo
que el alumno requiere.

Desde la perspectiva del proveedor la calidad se
define en términos del cumplimiento de los objetivos
o la misién que la propia institucién se ha trazado.
Esta es la perspectiva mas utilizada en norteamérica,
donde cada institucién es estimulada a encontrar su
propio “nicho” en el mercado, lo cual se convierte en
su propésito principal. Asf, una institucion es de alta
calidad cuando sefiala claramente su misién o prop6-
sito y es eficiente y efectiva en el logro de los objeti-
vos que se ha propuesto. Pero, ;cémo se sabe que la
institucién estd cumpliendo la misién que se propu-
s0? Los especialistas sefialan que ese es el papel de la
autorregulacién.

4) La calidad como valor por dinero:

Esta versién identifica calidad con la obligacion
que tiene la institucién de rendir cuentas, y el gobier-
no y la sociedad de exigir eficiencia y efectividad,
puesto que los servicios publicos son responsables
ante los organismos que los financian y los clientes. Lo
que se espera es enrolar a mas gente en educacion
superior con una minima inversién disminuyendo el
costo-efectividad y aumentando la competencia por
recursos y buenos estudiantes, por ejemplo, a través
de fondos concursables, mejores rendimientos y con-
cursos. La idea no es utilizar los recursos para mejorar
una calidad mediocre, sino de retirar los recursos del
desempefio mediocre y estimular la bisqueda de lo
mejor.
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El uso intensivo de indicadores de desempefio es
tipico del concepto “valor por dinero” en educacién
superior, acompanados del control de calidad, la
cuantificacién de resultados y la evaluacién continua
de la ensefianza y la investigacion.

5) La calidad como

proceso de transformacién:

La concepcién transformativa de la calidad esta
basada en la nocién de cambio cualitativo. No se re-
fiere s6lo a cambios fisicos, sino también a trascen-
dencia cognitiva. Esta versién cuestiona el enfoque de
calidad centrado en el producto y su aptitud para
cierto propésito, pues, al contrario de muchos servi-
cios donde el proveedor hace algo “para” el consumi-
dor, en educacién el proveedor hace algo “al” consu-
midor. En este sentido, la educacién no es un servicio
para un cliente, sino un proceso continuo de transfor-
macién del participante. Esto lleva a dos conceptos de
calidad: el enriquecimiento del consumidor y el
reforzamiento del consumidor. El primero tiene que
ver con el “valor agregado” en cuanto la experiencia
educativa enriquece el conocimiento, las habilidades
y destrezas de los estudiantes.

El segundo elemento es la entrega de poder que
se da al alumno para influir en su propia transforma-
cién, involucrandolo en el proceso de toma de deci-
siones que afecta su propia transformacién, a través
de la evaluacién de la docencia por los alumnos, la se-
leccién de algunos cursos de libre eleccién o estudio
dirigido y el desarrollo del pensamiento critico, ha-

ciendo que el alumno aprenda a justificar sus propias
opiniones, sea autocritico, aprenda a formular pre-
guntas, analice paradigmas, sea honesto y capaz de
autoevaluarse. Esto requiere que el estudiante sea tra-
tado como actor intelectual y no como simple recep-
tor de informacién.

Concepcién integrada de la calidad de la educa-
cién superior.

En el marco de estas cinco categorfas de anlisis de la calidad de |a educacién, varios autores han propuesto

definiciones integradoras de la calidad.

Para un respetable grupo de universidades colombianas, “es imposible hablar de calidad sin remitirnos a ele-
mentos objetivos como la adecuacién a normas profesionales y académicas, la disponibilidad de recursos id6-
neos, la produccién intelectual de los académicos; como tamﬁoco puede establecerse la calidad de una institu-
cién sin juzgar sus componentes sociales relacionados con la legitimidad de sus interacciones con el contexto, la
claridad de las normas y valores que rigen la vida institucional y la pertinencia de sus aportes a la solucién de los

problemas de la sociedad. Serfa, por tltimo, inadmisi-
ble desdefiar los elementos subjetivos, simbélicos y
estéticos que le dan fuerza formativa a los actos edu-
cativos y les permiten a los individuos expresar, en
multiples dimensiones, la riqueza de sus posibilidades
de realizacién como personas™

Ademds, |a calidad es un valor asignado a un pro-
ceso o producto educativo en términos comparativos.
Se compara la realidad observada con un término de-
seable fijado por medio de un arbitrio cultural defini-
do para cada caso como criterio de calidad, donde
debe constar una dimensién de futuro, de utoplay
del deber ser, y entrelazarse con los criterios cultura-
les, politicos e ideoldgicos del analisis del hecho edu-
cativo.

Segun la concepcién de la pertinencia social, la
calidad de la educacién se encuentra cultural, social y
politicamente condicionada, y centra el problema en
la demanda que distintos sectores sociales le hacen a
la educacién, privilegiando la interrelacién entre el
medio y el contenido. El medio se refiere al proceso
por el cual se aprende y al ambiente en el cual se

3 Fundamentos de una Metodologia para la Autoevaluacion
Institucional. Documento preparado por diez universidades co-
lombianas, julio de 1995.p. 22.

4 EDWARDS, Verdnica: El concepto de calidad de la educacién,
Instituto Fronesis, Quito, 1992, p. 17.

5 ALVAREZ, Sonia: Evaluacién de Calidad como Alternativa
Ppara la Transformacién de las Universidades: el caso de la Ar-
gentina. En: REVISTA IGLU, N° 3, octubre de 1992.p.p. 74-97.

aprende. El contenido son las percepciones que el
proceso permite construir, las actitudes que promue-
vey las sensibilidades que se impulsa a desarrollar.

En esta perspectiva,“la calidad de la educacién
gira en torno a la satisfaccion de las necesidades so-
ciales, y se evalta en relacién al grado en que el siste-
ma educativo responde a las demandas de la pobla-
cion. Se entiende que el sistema educativo debe
adecuarse a los requerimientos culturales, regionales
o de grupos étnicos particulares. La calidad de la edu-
cacién estara dada por la incorporacién al curriculum
de elementos que han sido demandados por la co-
munidad y valores que representan la identidad de la
poblacién. De alli la flexibilidad del curriculum como
otro criterio para juzgar |a calidad de un proceso edu-
cativo.

A.Facundo y C. Rojas consideran que para hablar
propiamente de calidad de la educacién se requiere
un conocimiento de las necesidades sociales de la co-
munidad, sobre la base de las cuales pueda determi-
narse qué nivel de calidad tienen los objetivos, los
planes y programas educativos existentes, la relacién
profesor-alumnos y las condiciones locales, pedagé-
gicas y ambientales en las cuales se da el proceso
educativo. Esta serfa la base sobre la cual pueden in-
troducirse programas de control o de mejoramiento
de la calidad de la educacién™

En esta misma linea de pensamiento, Sonia
Alvarez °, citando a Cazalis, sefiala que la evaluacién
de la calidad consiste en un “equilibrio mévil” entre las
exigencias de la ciencia con los recursos internos y las
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necesidades externas del entorno. Un equilibrio
homeostético entre la universidad ideal, dado cierto
contexto histérico, y las posibilidades de una universi-
dad real. En esta tension entre lo posible y lo necesa-
rio, las estrategias no deben radicarse de antemano
en lo posible. Es imprescindible tener la capacidad de
construir utopias viables.

Para Cazalis, la calidad en educacién superior tie-
ne dos componentes. El primero, es el acatamiento o
respeto a las exigencias epistemol6gicas de una cien-
cia o de una disciplina, que es lo que normalmente se
denomina excelencia y constituye la calidad intrinse-
ca, en la medida que se pueden fijar patrones objeti-
vos, dado cierto momento histérico. El segundo com-
ponente fundamental, que no siempre se incluye
cuando se habla de calidad, es la pertinencia societal,
es decir, la correlacién con las necesidades del entor-
no y del desarrollo del pafs. No hay calidad verdadera
sin pertinencia, e idealmente no hay pertinencia sin
calidad.

La calidad de un sistema de educacién superior
no puede ser evaluado tnicamente en funcién de su
adecuacién a las exigencias del desarrollo econémico
o a los requerimientos del mercado de empleo; tiene
que valorarse su capacidad de contribucién a otros
aspectos de la cultura, a la construccién de la socie-
dad del mafiana, a las necesidades de produccién del
conocimiento y tecnologia a largo plazo, y a sus res-
puestas a las necesidades sociales.

La pertinencia es el equilibrio, por definicién,
inestable, entre la misién o las misiones fundamenta-
les de la universidad y la misién coyuntural. Hay cua-
tro misiones fundamentales de la universidad: la mi-
sién intelectual relacionada con el desarrollo y difu-
sién del conocimiento; la misién humanista con la for-
macién ética del ser, del joven particularmente; la mi-
sién utilitaria, que es la formacién de los profesionales
que necesita la sociedad; y finalmente, una mision
sociopolltica, en virtud de que la universidad es un
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agente de cambio de nuestras sociedades. La univer-
sidad de calidad debe mantener un equilibrio entre
estas cudtro misiones o finalidades fundamentales.

En conclusién:

El Grupo académico CINDA de Chile realiza una
interesante y sugestiva sintesis de la calidad de la
educacidn superior, indicando que (...) “las definicio-
nes de calidad varfan y, en cierta forma, reflejan dife-
rentes perspectivas del individuo y de la sociedad.En
una sociedad democrética, donde debe existir espa-
cio para que mucha gente piense distinto, no hay una
unica y correcta definicién de calidad.Y como calidad
es un concepto relativo, dependiendo de quien lo uti-
lice, entonces, tal vez deba ser definida segtin un aba-
nico de cualidades. O al menos se podria tratar de de-
finir los criterios que cada actor interesado utiliza
cuando juzga la calidad de una institucién.

Este es un enfoque pragmatico que llama a esta-
blecer un conjunto de criterios que reflejen aspectos
de calidad de sentido comiin y que busque formas
convenientes de cualificar dicha calidad, sin que esas
formas se conviertan en fines.

Disponer de un conjunto de criterios desde la
perspectiva de distintos grupos y no sustentar una
definicién unfvoca de calidad, puede ofrecer una solu-
Cién préctica a un asunto filoséfico altamente com-
plejo. Lo anterior es asf, no porque se carezca de una
teorfa subyacente, sino porque diferentes grupos tie-
nen el derecho a ostentar distintas perspectivas. En
otras palabras, es perfectamente Iégftimo que las
agencias gubernamentales demanden eficiencia en
los recursos invertidos, que los padres y estudiantes
exijan excelencia, que los empleadores esperen un
producto con aptitud para un propésito y que la co-
munidad en general considere que en la educacién
superior debe haber calidad total.

Este es un enfoque que involucra a las cinco con-
cepciones de calidad: como excepcién, como perfec-

cién, como aptitud para un propésito prefijado, como
‘valor por dinero’y como proceso transformativo”s

2.2 CONCEPTUALIZACION
DE LA EVALUACION.

Tomando en consideracién que existen mdltiples
definiciones de evaluacién, de acuerdo a las concep-
ciones, los objetivos y alcances del trabajo, en esta
oportunidad nos vamos a referir a la evaluacién como
proceso y como resultados, gue tienen diversa forma
de concebir y aplicar la evaluacién.

La evaluacién como proceso, superando la tradi-
cional concepcién de evaluacién entendida como
una actividad terminal de fiscalizacién y rendicién de
cuentas para buscar culpables y sancionarles, entien-
de la evaluacién como un proceso permanente y di-
namico que promueve la participacién, la autocritica
y el compromiso de todos los participantes en el pro-
grama, para que se esfuercen y fortalezcan su propia
capacidad de accién. Se trata de ir perfeccionando el
proceso mediante una revisién y reflexién permanen-
te de los aciertos y errores; los primeros para irlos re-
forzando y los segundos para corregirlos en funcién
de alcanzar la calidad académica y la pertinencia so-
cial de la institucién.

En este sentido, la evaluacién como proceso de-
manda de la aceptacién consciente de la comunidad
universitaria. Ademds, debe garantizar un manejo
transparente de la aplicacion del sistema evaluativo,
sin intenciones ocultas, sin sorpresas; con reglas cla-
ras, de manera que las discrepancias se resuelvan en
el plano del didlogo y de la concertacién.

6 Texto del Grupo CINDA, op.cit.p.p. 22-23

7 ACHIG, Lucas: El Sistema Nacional de Evaluacién y Acredita-
cién en el Ecuador. PONENCIA presentada en el IV Congreso In-
ternacional de Evaluacién de la Calidad de la Educacicn,
Cartagena-Colombia, 1998.

Este tipo de evaluacién debe generar cambios in-
dividuales expresados en el comportamiento, actitu-
des, iniciativas, motivacién y responsabilidad; cambios
grupales evidenciados en la participacién colectiva

n las tareas, decisiones y acciones institucionales.

La evaluacién de los resultados, en cambio, conci-
be la evaluacién en términos de auditorfa académica,
entendida como una rendicién social de cuentas de
las distintas actividades universitarias.

Al tratarse de una rendicién académica y social
de cuentas, la evaluacién adquiere un caracter cuanti-
tativo, para lo cual se hace necesario determinar coefi-
cientes y estandares de calidad que, obviamente, se-
ran flexibles y adaptables a la naturaleza y caracteris-
ticas de la institucion.’

3.0BJETIVOS DE LA AUTOEVALUACION.

1) Establecer acuerdos y compromisos entre los
distintos sectores universitarios en busca de
Ia calidad de la educacién superior.

2) Generar cambios individuales y grupales que
apunten a fortalecer la propia capacidad de
accion y de reflexion de los integrantes de la
comunidad universitaria.

3) Rendir cuentas de las diversas actividades uni-
versitarias.

4) Elevar la calidad de los procesos académicos y
administrativos de la Universidad.

5) Fortalecer los aciertos y corregir los errores re-
lacionados con las actividades institucionales.

6) Apoyar la institucionalizacién de una cultura
de la evaluacién en la Universidad.

4. FINALIDAD DE LA AUTOEVALUACION.

La autoevaluacién tiene una finalidad formativa
en cuanto sirve para fortalecer la capacidad de accién
y de reflexion de cada uno de los actores universita-
rios, a través de una accién conjunta dedicada a des-
cubrir las oportunidades y amenazas, las fortalezas y
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debilidades del proceso institucional, unas para refor-
zarlas y otras para corregirlas, en busca de la calidad
de la educacién superior.

Pero la autoevaluacién también es sumativa en
cuanto se dedica a comprobar la efectividad, perti-
nencia, eficiencia y eficacia de las actividades univer-
sitarias, lo cual servird de base para aprobar, reprobar
o establecer modificaciones a oos programas acadé-
micos y administrativos que realiza la institucién.

5.AREAS Y COMPONENTES DE LA

AUTOEVALUACION.

Para establecer las 4reas de la autoevaluacién
universitaria, hemos revisado las propuestas del Siste-
ma Nacional de Evaluacién y Acreditacién Universita-
ria (SEAU) del CONUEP, de la Red Universitaria de Eva-
luacién de la Calidad (RUECA) del Programa Académi-
co ALFA para Europa y América Latina, del grupo aca-
démico CINDA de Chile y del Consejo Nacional de
Acreditacién de Colombia. Analizando estas propues-
tas, nos parece que la mas coherente y consistente es
la propuesta de la RUECA; sin embargo, debera ser re-
visada una vez que se disponga de la nueva Ley de
Educacién Superior y de los pardmetros que seran en-
tregados por el Consejo Nacional de Evaluacién y
Acreditacién del pais. Esta propuesta plantea las si-
guientes dreas y componentes.®

AREAS DE LA AUTOEVALUACION UNIVERSI-
TARIA:

1.Entorno.

2, Cultura.

3.Estrategias.

4. Arquitectura organizativa.
5.Procesos y recursos.

8 MUNICIO, Pedro, Op. Cit. p. 22 y siguientes.
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6.Programas.
7.Personas.

1) ENTORNO:

Establece el valor de la formacién recibida, el gra-
do en que se satisfacen sus necesidades y demandas,
y la importancia del impacto que provoca la Universi-
dad en la sociedad. Generalmente se identifican los
componentes del entorno como clientes (que reciben
o demandan servicios de la Universidad) o proveedo-
res (que ofrecen o facilitan servicios a la institucion).

La evaluacién de las relaciones entre la Universi-
dad y su entorno se basa en cuatro componentes de
calidad:

1.Conocimiento del entorno.

2.Apertura del entorno.

3.Respuesta a las demandas del entorno.

4.Promocién de la interaccién.

2) CULTURA:

Refleja el conjunto de valores, creencias y princi-
pios que guian a la Universidad y definen la conducta
que se espera de sus miembros. La cultura est4 descri-
ta en documentos oficiales, imagenes, simbolos, len-
guaje, actitudes y en el proyecto educativo.

La evaluacién de la cultura de la Universidad se
basa en tres componentes de calidad:

1. Misién, visién y valores.

2. Proyecto educativo.

3. Politica de calidad.

3) ESTRATEGIAS:

Son caminos para hacer realidad la misién y la vi-
sién de la Universidad, y que se concretan en planes
estratégicos y planes anuales; los cuales, a su vez, se
apoyan en el anélisis del medio interno (fortalezas y
debilidades) y del medio externo (oportunidades y
amenazas). Al respecto, es necesario advertir que las

\ o

estrategias deben preceder y ser el origen de la arqui-
tectura organizativa para evitar la burocratizacién de
- la evaluacién.

La evaluaci6n de las estrategias universitarias se
basan en tres componentes de calidad:
1.Estrategias para mejora de la calidad.

2. Planificacién de la calidad.

3.Seguimiento y evaluacién de la calidad.

4) ARQUITECTURA ORGANIZATIVA:

Representa la forma que toma la Universidad
para responder a las estrategias y atender las necesi-
dades y expectativas de las personas, y las exigencias
de la tecnologla (procesos, programas y recursos).
Esta organizacién debe ser flexible para facilitar la im-
plantacién de un sistema de calidad, evitando el
burocratismo.

La evaluacién de la arquitectura organizativa se

basa en tres componentes de calidad:

1. Formalizacién del sistema de calidad.

2. Estructura de la organizacién.

3.Gobierno centrado en la calidad.

5) PROCESOS Y RECURSOS:

Actuan interrelacionados con la organizacién. Se
trata de los procesos administrativos y de gestién que
no estan incluidos en los programas académicos. Los
recursos se dividen en financieros, materiales, tecno-
I6gicos y de informacién, y se trata de valorar su ade-
cuacién y utilizacién en relacién con los objetivos de
calidad.

La evaluacién de los procesos y recursos se basa

en tres componentes de calidad:

1. Mejora de los procesos.

2. Recursos financieros y materiales.

3. Recursos tecnoldgicos y de informacién.

6) PROGRAMAS:

Es el drea mas importante de la evaluacién te-

niendo como contexto el resto de las dreas sefialadas.
La base de la evaluaci6n est4 en los programas acadé-
micos, luego en los de investigacién y posgrado; sin
ejnbargo, no se pueden descuidar los programas d‘e
orientacién y ayuda a los estudiantes porque son cla-
ve para lograr la calidad.

La evaluacién de los programas se basa en tres
componentes de calidad:

1.Programas académicos.

2.Programas de investigacion.

3.Programas de orientacién y ayuda.

7) PERSONAS:

Son el valor fundamental de la Universidad y el
eje central de la evaluacién, puesto que la mejora de
la calidad no serfa posible sin la interaccién y la impli-
cacion de los actores universitarios. Sin embargo, el
modelo no evalGa a las personas sino la gestién de las
personas en el proceso de calidad, ya sea en forma in-
dividual o colectiva como es la comunidad universita-
ria.

La evaluacién de las personas se basa en tres

componentes de calidad:

1. Desarrollo del personal.

2.Desarrollo de la comunidad universitaria.

3.Compromiso con la mejora.

6.DIMENSIONES Y
CRITERIOS PARA LA AUTOEVALUACION.

Las dimensiones y criterios que mejor se adaptan
a la autoevaluacién de las actividades universitarias
son: efectividad con los criterios de programacién, ob-
jetivos, contenidos y coordinacién; eficacia en la utili-
zacion del tiempo asignado para la realizacién del tra-
bajo; relevancia con los criterios de pertinencia e im-
pacto; y la utilizacién de recursos humanos, materia-
les y de informacién. Sin embargo, esta propuesta de-
berd ser revisada una vez que se disponga de la nueva
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Ley de Educacién Superior y de los pardmetros que
seran entregados por el Consejo Nacional de Evalua-
cion y Acreditacién.

6.1 DIMENSION DE EFECTIVIDAD:

Esta dimensién se refiere a evaluar la congruen-
cia entre la misién y los objetivos de la universidad
con los resultados obtenidos en cada drea y compo-
nente, sin cuestionar si dichos objetivos fueron ade-
cuados o no al desarrollo institucional.

1) Criterio de la Programacion actividades:

Se refiere a evaluar el grado de cumplimiento
de las actividades programadas en cada una
de las 4reas y componentes del desarrollo
institucional.

2) Criterio de los Objetivos institucionales y espe-

cfficos:

Se trata de evaluar el grado de cumplimiento
de los objetivos, tanto institucionales como los
especificos de cada programa universitario.

3) Criterio de los Contenidos:

Se procura evaluar el grado de cobertura de
los contenidos sefialados en cada una de las
dreas y componentes del desarrollo
institucional.

4) Criterio de coordinacién:

Apunta a evaluar las formas y mecanismos de
coordinacién entre las diferentes dreas y com-
ponentes del desarrollo institucional.

6.2 DIMENSION DE EFICACIA:

Esta dimensién toma en consideracion el uso del
tiempo previsto para la realizacién de las diferentes
actividades universitarias.

1) Criterio de utilizacién del tiempo:

Este criterio se refiere exclusivamente a la utiliza-

cién del tiempo previsto para la realizacién de
las actividades universitarias.
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6.3 DIMENSION DE RELEVANCIA:

Esta dimensi6n posibilita valorar la importancia y
significacion de cada una de las actividades universi-
tarias, en correspondencia, tanto con la misién y los
objetivos institucionales, como con las expectativas
de la sociedad.

1) Criterio de Pertinencia:
Se expresa en la evaluacién del grado de co-
rrespondencia que se debe mantener entre
los contenidos de las diferentes actividades
universitarias y los requerimientos del desa-
rrollo institucional y social.

2) Criterio de Impacto:
Este criterio nos conduce a valorar si los conte-
nidos de las actividades universitarias han lo-
grado influenciar y propiciar cambios impor-
tantes, tanto en la conducta de los actores uni-
versitarios como en los sectores sociales vin-
culados con la institucién.

6.4 DIMENSION DE
UTILIZACION DE RECURSOS:

En esta dimension se trata de evaluar la utiliza-
cién de los recursos, tanto humanos como materiales
y de informacién, durante el desarrollo de cada una
de las actividades universitarias.

1) Criterio de utilizacién de recursos humanos:

Apunta a evaluar si se conté con el personal sufi-
ciente, tanto en cantidad como en calidad,
para la realizacién de las actividades progra-
madas, y si este personal dispuso del tiempo
suficiente para cumplir con las tareas enco-
mendadas.

2) Criterio de utilizacién de recursos materiales:

Trata de evaluar si se dispuso de la infraestructura
fisica, el equipamiento y demés materiales
para llevar a cabo las actividades universitarias

programadas.

3) Criterio de uso de informacién:

Procura evaluar si se conté con las fuentes de in-
formacién apropiadas, asi como con los siste-
mas de procesamiento, para la realizacién de
las actividades universitarias programadas.

7.CONDICIONES PARA LA
AUTOEVALUACION UNIVERSITARIA.

Considerando la naturaleza conflictiva de la
autoevaluacién, es necesario tomar algunas precau-
ciones para llevar adelante el proceso con relativa
normalidad. Al respecto, Angulo Rasco (citado por Tri-
nidad Requena), plantea algunas recomendaciones:?

* Ni la verdad ni la valoracion correcta est4 en po-
sesi6n de grupos o personas privilegiadas. La
verdad y la valoracién es un asunto de cons-
truccién democratica de todos.

* No es el evaluador el que juzga, sino el que facili-
ta que sean los implicados los que lo hagan.

- No se pretende convertir las complejidades na-
turales en simplificaciones que falsifiquen la
realidad.

* No pretende caer en la mistica de los nimeros o
de las estadisticas.

* Se siente comprometida con la utilizacién de
procedimientos metodolégicos sensibles a la
riqueza, la complejidad estructural e
interacciones que se producen en toda reali-
dad social, incluyendo la educativa.

* Parte de la clara explicitacién de los criterios éti-
cos que confirman los limites de su desarrollo.

*Tiene como objetivo material la publicacién de
sus informes, lo cual supone rechazar cual-
quier imposicién para mantenerlos en secreto
u ocultar informacién valiosa.

9 TRINIDAD R. Antonio: La evaluacién de instituciones educati-
vas, publicaciones de la Universidad de Granada, Esparia, 1995.

* Pretende cuidar que el lenguaje de sus infor-
mes sea accesible, no sélo a los directamente
implicados en la realidad evaluativa, sino a
cualquier otro ciudadano interesado en ella.

- Aspira a ser educativa en el sentido de
formativa.

2

* Reconoce que un informe de evaluacién no es
solamente un contenido que se hace puiblico,
también puede crear una cultura de relacién y
participacion.

* Se siente comprometida con la sociedad en ge-
neral y con el desarrollo y profundizacién de la
democracia politica.

* La evaluacion debe considerar que las personas
implicadas en el proceso de evaluacién no son
meros “objetos de estudio] sino sujetos activos
en el desarrollo y vida de la Universidad, estan-
do implicados en todas las decisiones y valora-
ciones que presupone la evaluacién, a la vez
que reconoce el pluralismo de valores e intere-
ses.

*+ Debe haber didlogo y acuerdos entre los
evaluadores y los miembros de la comunidad
universitaria: antes, durante y después de la
evaluacién, con la finalidad de evitar rechazos,
reticencias, prejuicios y falsas expectativas.

* Toma en consideracién los aspectos més rele-
vantes, los de mayor interés institucional, utili-
zando los métodos sensibles que capten la
complejidad de los fenémenos evaluados y
que se materialicen en un modelo de evalua-
cion flexible y emergente, siempre incompleto,
siempre abierto a la evolucién y al cambio se-
gun lo requieran las circunstancias y el desa-
rrollo del proceso.

Estos criterios que deben presidir el proceso de
autoevaluacién se refuerzan con las recomendacio-
nes que plantea el grupo académico CINDA de Chile,
en los siguientes términos:
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* Motivacién interna.

« Liderazgo, en el sentido técnico.

- Disefio adecuado a las circunstancias.

+ Compromiso institucional.

= Consecuencias en términos de acciones concre-
tas.

» Seguimiento de las consecuencias.

« Pares de evaluadores externos efectivos y obje-
tivos.

» Participacién y aprobacién del proceso y de sus
resultados.

* Respeto por una reserva adecuada de la infor-
macion.

* Focalizacién en 4reas y problemas importantes.

* Empleo de informacién relevante.

* Uso de incentivos apropiados.

+ Establecimiento de ciclos periddicos de
autoevaluacién.

* Inclusién de la colaboracién de expertos y orga-
nismos externos.

* Provisién de una minima capacitacién interna.

« Clima de confianza para paliar cualquier desven-
taja técnica o inexperiencia en el desarrollo
del proceso de autoevaluacién."

8.COMPROMISO DE PARTICIPAR EN EL
PROCESO DE AUTOEVALUACION

UNIVERSITARIA.

En la perspectiva de alcanzar la calidad de la edu-
cacién superior, y cumpliendo con el encargo entre-
gado por la sociedad, todos los miembros de la comu-
nidad universitaria tenemos el compromiso de parti-
cipar en forma activa, creativa, critica y propositiva, en
el proceso de autoevaluacién universitaria.

Es necesario incentivar una participacién que

10 Texto del Grupo Académico CINDA de Chile, op.cit. p. 35.

apunte a fortalecer los aciertos, corregir los errores y
aprovechar las oportunidades, en relacién con las ac-
tividades que cada uno desempefniamos, en busca de
la excelencia académica, la solvencia profesional y la
pertinencia social, aspectos que identifican a la cali-
dad de la educaci6n superior.No se trata sélo de apro-
bar acciones y decisiones, sino de ser protagonistas
de las mismas.
La participacién de la comunidad universitaria
debe hacerse presente en los tres momentos de la
evaluacién:
1.En la definicién de ;qué evaluar?, que debe ser
una construcciéon compartida de toda la co-
munidad universitaria, en la que directivos,
profesores, estudiantes, empleados y trabaja-
dores deciden sobre los contenidos que se de-
ben evaluar en la Universidad.
2.En la descripcién conjunta sobre la realidad
académica y administrativa de la Universidad.

3.En el establecimiento compartido y responsa-
ble de los juicios de valor sobre la calidad de
los contenidos a evaluarse, que no correspon-
de directamente a los evaluadores, sino a toda
la comunidad universitaria.

Sin duda que la participacién en este proceso de
autoevaluacién requiere del liderazgo y animacién de
los directivos de la Universidad, asf como del estable-
cimiento de consensos en torno a los objetivos, alcan-
ces y perspectivas de la autoevaluacién institucional.

En conclusién, el compromiso educativo que he-
mos adquirido al integrarnos y formar parte de la Uni-
versidad, debe verse reflejado en la participacién de-
cidida, activa y propositiva en el proceso de
autoevaluacion institucional, en procura de la calidad
de la educacién superior, a la cual todos debemos en-
caminarnos en nuestras actividades universitarias.
Sélo asi estaremos propiciando el cambio de la Uni-
versidad y de la sociedad. @
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Los sistemas

INTRODUCCION

En este articulo po-
nemos en consideracién,
en una primera parte, la

descentralizados de salud, oo

nuevo modelo de atencion

Jose Orriz S.- CeciLia Mesia C. Q}

Cuenca, diciembre del 2000
PlorsonsnsuFAcmmneCﬂm_stm

palses de América Latina
seleccionados por la Co-
misién Econémica para
Ameérica Latina (CEPAL) y
el caso del Ecuador, de
manera panoramica; se
revisan también algunos conceptos, propésitos, razo-
nes y condiciones ideales, para hacer ver que la des-
centralizacién no es neutra ni automética, requiere y
de hecho depender4, por un lado, de las condiciones
del contexto y por otro, de la intencionalidad e intere-
ses de los sujetos sociales.

En la segunda parte presentamos algunos plan-
teamientos que podri an permitir de manera
operativa llevar a la practica la descentralizacion, to-
mando en cuenta los ajsutes que se requier®n los prin-
cipales elementos del contexto, sobre la base del ana
lisis de la crisis de la Salud Publica en nuestro pais.
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ANTECEDENTES

Desde el punto de vista oficial del Neoliberalismo,
el origen de la descentralizacion se inicia a partir de
un estudio realizado por John Williamson (1990) en el
que se atribuye la crisis latinoamericana al
keynesianismo, destacandose aqui, 2 factores, entre
otros:

a) El excesivo crecimiento del Estado, traducido
en proteccionismo, subsidiariedad, multiplicidad de
relaciones e ineficiencia de las empresas estatales.

b) Déficits fiscales y la incapacidad de controlar
las demandas salariales por la aplicaciéon de un
populismo econémico.Sobre

esta base se formula el famoso <<Consenso de
Washington>> en el que se enfatiza la estrategia de la
<<Modernizacién del Estado>> que considera la re-
duccién del tamano del Estado y el aperturismo co-
mercial con una especial atencién en la privatizacion
del sector publico, considerado indispensable para
garantizar la eficiencia y la eficacia administrativa en
todos los &mbitos, en los que se incluye el sector sa-
lud.

Aparte de esta vision oficial existen muiltiples epi-
sodios de descentralizacién en América Latina que
nos van a servir de marco para comprender la descen-
tralizacién en el &mbito de la salud; con este propdsi-
to, revisaremos algunos datos cronolégicos por paf-
sas:

Argentina

* Hasta 1945: Modelo descentralizado anarquico.

* 1955-1978: Descentralizacién de un sistema des-
articulado.

* Desde 1978: Descentralizacién en las relaciones fi-

nancieras entre nacién y provincias.

Bolivia

* 1994: Delegacién de responsabilidades en el nivel
municipal.

* 1995: Delegacion de responsabilidades a nivel de-
partamental.
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¥ 1996: Nuevo modelo sanitario.

Brasil

*  1978-1983:Iniciativas de integracién. Los Movi-
mientos sociales impulsan cambios en politica de
salud.

¥ 1984-1991:Creacién del sistema unificado y des-
centralizado de salud (SUS). Paso decisivo con la
democratizacién del pals.

* En 1988 se consagra constitucionalmente el SUS
(pero con competenicas ambiguas), el cual es re-
glamentado en 1990.

* 1992-1996: Aumento y aceleracién de la munici-
palizacién.

Chile

* 1981-1982:Traspaso en forma experimental de la
funcién ejecutiva (responsabilidades de atencién
primaria de salud e infraestructura) al nivel muni-
cipal. Suspendido durante la crisis y reiniciado en
1987.

Colombia

* 1968: Establecimiento del situado fiscal con des-
concentracion de recursos fiscales.

* 1986: Descentralizacién de inversién en infraes-
tructura de servicios de 1° nivel municipales.

* 1990: Descentralizacion de la prestacién de los
servicios. A los municipios se les asigna el primer
nivel de atencién en salud,y a los departamentos
los del segundo y tercer nivel.

*  Constitucién de 1991: Los servicios de salud se or-
ganizaran en forma descentralizada por niveles
de atencién y con participacién comunitaria, y se-
guridad social obligatoria.

* 1993:Se reglamentan los dos elementos estable-
cidos en la constitucion de gestién territorial y
aseguramiento. En marcha el sistema descentrali-
zado de seguridad social en salud.

México

* 1983-1987:Primera etapa de la descentrali
zacién de la salud. Se trat6 de un modelo de coor-

dinacién mas que de descentralizacién, pues no
se transfirié autoridad.

* 1988-1994: Fortalecimiento del modelo de Siste-
mas Locales de Salud (SILOS). Se intenté fortalecer
la capacidad técnico- administrativa de las juris-
dicciones descentralizadas, dando origen a una
desconcentracién administrativa (se
desconcentrd la contratacién de los mandos me-
dios y, en 1994, el pago del personal).

* 1996:Nuevo modelo de descentralizacién. Se tras-
pasan a los estados recursos y competencias.

Nicaragua

* 1982:Proceso de regionalizacién del Ministerio de
Salud, consistente en: Unificacién de servicios de
primer y segundo nivel en autoridades regionales
dependientes del Ministerio de Salud, bajo el sis-
tema unificado de salud.

* 1987-1989: Proceso de descentralizacién presu-
puestaria.

*  1990: Recentralizacién presupuestaria.

* 1992:Creacién de los sistemas locales de atencién
integral (SILAIS).

Ecuador

* 1980: Creacién del Consejo Nacional de Salud -
CNS- por decreto ejecutivo 124, lo cual no funcio-
na.

*  1994:Proyecto Desarrollo de Espacios Saludables
en Loja.

* 1995:Reactiva el CNS elabora lineamientos para
Reforma del Sector Salud y Plan Operativo, con
respaldo de OPS/OMS, USAID, Banco Mundial y
BID.

* 1996: Conformacién de Consejos Provinciales de
Salud para las reformas locales.

* 1997-1998:Nueva Constitucién, Art. 45 “El Estado
organizara un sistema nacional de salud, que se
integrara con las entidades pu blicas, auténomas,
privadas comunitarias del sector, funcionaré de
manera descentralizada, desconcentrada y partici-

pativa’Se ejecutan planes piloto en distintas pro-
vincias financiados por el Banco Mundial a través
del Proyecto MODERSA, entre los” que se destaca
el Consejo de Salud de Cuenca.

De acuerdo con una investigacién evaluatoria
realizada por la Comisién Econémica para América
Latina y el Caribe (CEPAL) los resultados conseguidos
en estos palses (excepto en el Ecuador) han sido con-
siderados: ambiguos en eficiencia técnica, con avan-
ces limitados en participacién y eficiencia social, nin-
gun pais ha conseguido cobertura adecuada, expe-
riencias muy limitadas en mejoramiento de calidad, el
acceso a los servicios de salud sigue siendo
inequitativo y depende de las disponibilidades econé
micas y nivel educativo de la poblacién, los impactos
particulares y limitados obedecen a coyunturas favo-
rables de orden econémico, politico y social; final-
mente los procesos de implantacién han sido gradua-
les y lentos.

Como causas del limitado avance de los modelos
descentralizados se plantean: La persistencia del cen-
tralismo, el personal no esté capacitado, desconoce y
no se involucra en el proceso, falta de un sistema de
incentivos, déficit presupuestario para el sector salud,
no se consideran las diferencias territoriales, rigidez
en la gestién, casi nula participacién comunitaria, de-
terioro de |a infraestructura sin mantenimiento ade-
cuado y oportuno, no se apoya y coordina con politi-
cas de desarrollo social.

LA DESCENTRALIZACION
Conceptualizacién

La descentralizacién es entendida como la“Trans-
ferencia de responsabilidades en planificacién, ges-
tién, obtencién y distribucié n de recursos, desde el
gobierno central hacia las unidades subordinadas del
gobierno, autoridades o corporaciones piiblicas
semiauténomas, autoridades u organismos no guber-
namentales privados y voluntarios (Rondinelli, et all.
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1986).

Obedeciendo a los intereses de los grupos que
impulsan la descentralizacién se puede apreciar va-
rias acepciones; asi tenemos que desde una vision
mercantilista se considera una“Situacién en la cual los
bienes y servicios publicos son provistos por el mer-
cado, respondiendo a las preferencias manifiestas de
los individuos”En todo caso, de acuerdo con la légica
de los procesos existen algunas Formas posibles de
descentralizacién, tales

como:

1.Con poder de decisién limitado.

2.Transferencia de responsabilidades

de gestién en funciones

jorar eficiencia técnica y calidad de los servicios, flexi-
bilidad en la gestién, informaci6n sobre preferencias y
necesidades locales, mejorar el acceso, reducir el défi-
cit fiscal pablico, fomentar la privatizacién, entre
otros.

Para que esto se cumpla se requiere de las si-
guientes condiciones:en primer lugar, una nueva dis-
tribucién de funciones y atribuciones entre los acto-
res institucionales; y en segundo lugar, modificacio-
nes en ambitos: polftico-institucional, financiero y la
participacién comunitaria.

HISTORIA DE LA
DESCENTRALIZACION DEL SECTOR SALUD

especificas.
3.Transferencia de responsabilidades
de gestién con autoridad indepen-

1960" MEDICINA COMUNITARIA
1970' APS - Salud Para Todos en el afio 2000

diente. 1980' APS SELECTIVA —— APS COMPRENSIVA
4. Formas hibridas. 1990' SILOS
En el marco de la descentralizacién, te- DESCENTRALIZACION
nemos a la desconcentracién como la dele- RECUPERACION DE COSTOS
gaci6n de competencias de una adminis- FORMAS DE FINANCIAMIENTO
tracion central a ciertos 6rganos depen- EFICIENCIA P b4
dientes. DISCURSO
El propésito de la descentralizacion es
mejorar la eficiencia del gasto social,y en EQUIDAD
este contexto, la descentralizacién de la PARTICIPACION SOCIAL

educacién y de la atencién primaria de sa-
lud son ejes de las reformas de politica social en Amé-
rica Latina para mejorar la eficiencia y equidad de los
servicios y fortalecer los procesos de democratiza-
cién.

Idealmente para cumplir con dicho propésito se
han planteado algunas razones politicas y econémi-
cas. Entre las razones politicas que justifican la des-
centralizacién tenemos: Redistribucién del poder,
acercar el gobierno a los ciudadanos, participacién
ciudadana en el nivel local, control de situaciones
conflictivas. Entre las razones econémicas estdn: Me-
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En el sector salud la descentralizacién ha tenido
su propia dind mica, siempre influenciada por los fac-
tores econémicos, politicos, culturales, geogréficos de
cada pals y regién.

CASO DEL ECUADOR

En nuestro'pals el proceso de la descentralizacién
ha tenido su origen en un reconocimiento de la crisis
de la salud publica, muchos han sido los intentos por
enfrentar los problemas, pero au n no se ha podido
consolidar una propuesta que responda a las necesi-

dades sentidas de los grupos mas vulnerables espe-
cialmente.

A partir del andlisis de la situacién hacemos algu-
nos planteamientos que podrian servir de sustento
para poner en pré ctica un modelo de salud orientado
a mejorar la cobertura y calidad de la atenci6n sobre
la base de un mejoramiento de la capacidad resoluti-
va del equipo de salud, contando con la participacién
comunitaria.

CARACTERIZACION DE LA CRISIS DE LA
SALUD PUBLICA

Una de las formas de describir la crisis de la salud
publica en el pals, es conocida como una*“ausencia de
liderazgo del sector salud?la que se caracteriza por:

1.Inadecuado modelo de atencién

2. Mala calidad del servicio
3.Inadecuado modelo administrativo
4.Escaso y mal manejo del presupuesto

5.Fragmentacién institucional

1.INADECUADO MODELO DE ATENCION. Que
estd dado por el descuido de la prevencién, pues se
piensa sélo en hospitales, medicinas y ambulancias,
no se toma en cuenta la diversidad geogréfica, edad,
género, cultural, es vertical y no par

ticipativo.

2. MALA CALIDAD DEL SERVICIO: Existe insatis-
faccién de los usuarios, debido al maltrato, demora en
la atencién, los exdamenes complementarios deben
realizarse en otras unidades, las recetas no son com-
pletadas por muy costosas y por falta de confianza,
los esquemas de tratamiento difieren entre los profe-
sionales. Por estas causas han incrementado las enfer-
medades infecciosas

CUADRO N® 1
INCREMENTO DE ENFERMEDADES INFECCIOSAS

Enfermedad 1990 1997
eeh 562 1608
IRA 1260 4327
Salmonelosis 96.5 107.4
Tuberculosis 46.8 60.4

Tasa de incidencia acumulada anual x 100.000 hab.

3.INADECUADO MODELO ADMINISTRATIVO.
Debido a que no hay plan de salud que sea respetado,
improvisacién mas que planificacion, desconocimien-
to de acciones anteriores, iniciativas poco sustenta-
das, personal administrativo impreparado, entran por
palanqueo y politica, inestabilidad del personal, co-
rrupcién en casi todos los niveles, mucha burocracia y
papeleo, falta motivacién e incentivos al personal,
mala distribucién de recursos humanos. Esto ultimo
se evidencia en que: de los 14,2 mé dicos/10.000 hab.
En cuanto a la infraestructura, los servicios publicos
cuentan con 14.086 camas, con tendencia a la baja, en
tanto que los servicios privados disponen de 3.087 ca-
mas, con tendencia al incremento y con mejores posi-
bilidades tecnolégicas.

4.ESCASOY MAL MANEJO DEL PRESUPUESTO.
Como era de suponerse las entidades financieras de
la deuda externa como son el Banco Mundial, el Fon-
do Monetario Internacional, entre otros, imponen
condiciones a los gobiernos, sobre cémo gastar el
presupuesto y esto explica la disminucién del gasto
en salud en beneficio del pago de los intereses de di-
cha deuda.

Del escaso presupuesto se gasta mas en rehabili-
tacién o atencién terciaria que en el diagnéstico y tra-
tamiento temprano o atencién secundaria y en la pre-
vencion y promocién o atencién primaria. Para la em-
presa privada la atencién curativa constituye un buen
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negocio, pues la prevencion no es rentable.

Otro de los aspectos preocupantes, sobre todo
para los usuarios, es que lcs gastos que se ocasionan
en salud, en su mayoria (51%) son cubiertos por los
propios hogares, el 25,5% restante por las institucio-
nes de salud puiblicas, privadas, ONGs, organismos in-
ternacionales, loterfa y municipios, y solamente el
23,5% por el Estado, a través del presupuesto general.

En cuanto al destino de los gastos que los usua-
rios realizan para recuperar su salud, a pesar del esca-
so presupuesto proveniente de varias fuentes, como
se indicé antes, el principal beneficiario es el sector
privado, con su modelo eminentemente curativo, y
luego, en su orden el MSP, IESS, farmacias, otras enti-
dades y la Junta de Beneficiencia de Guayaquil

Porcentaje de Gastos en Salud por
fuentes de financiamiento. Ecuadro 1995

Porcentajes del PIB del gasto en
Salud. Ecuador 1996 y 2000

B 9301 3T 316

30+
251
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15+
10+
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Terciaria  Secundaria  Primaria

Porcentajes delGasto en Salud, en lo
curativo. Ecuador 1996 y 2000

4.82

¥

1995 2000

Porcentaje de Gastos en Salud por
fuentes de financiamiento. Ecuadro 1995

"10% Emp.Publicas
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Msp 24% 28% Privado- lucro

[

Otros 14%

S

158G 4% 20% iess/ssc

Farmacia 10%

5.FRAGMENTACION INSTITUCIONAL. Cada institucin con sus politicas, financiamiento, programas y ser-
vicios propios, lo cual ha propiciado duplicacién de acciones, desperdicio de recursos y lo que es mas grave, una

abultada demanda insatisfecha.

EL SECTOR SALUD EN ELECUADOR
FRAGMENTACION EN SUBSECTORES INCONEXOS

SOLCA  ONGs PRIVADOS

L . A

ESTIMACIONES DE COBERTURA
e — |

MSP IESS FFAA JBG
30% 20%

3% 7% 15% 75%

POBLACION CON ASEGURAMIENTO EN SALUD

0% 20%

Ea—————— . ___-——
3% 0% 3% 26%

P

25% SIN COBERTURA

P

74% SIN ASEGURAMIENTO

PROPUESTA DE UN NUEVO MODELO DE
GESTION Y ATENCION EN SALUD

Tomando en cuenta la crisis de la salud publica
en nuestro pais, asi como los obstaculos que han im-
pedido que la descentralizacién permita cumplir con
los objetivos de mejorar la cobertura y calidad de la
atencién en salud, en los paises latinoamericanos es-
cogidos por la CEPAL, en esta parte planteamos algu-
nas orientaciones basicas que nos pueden servir para
llevar a la pra ctica un modelo descentralizado de sa-
lud. '

DECLARACIONES
* La salud es un derecho humano bésico y priori-
tario.
* Un modelo de salud debe estar orientado a de-
tener y revertir el actual deterioro de la salud.
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* Erradicar la violencia consciente e inconsciente.

* Revertir las tendencias de inequidades econé-
micas.

* Respetar la diversidad humana cultural y am-
biental.

* Respetar los derechos de los pueblos indigenas.

* Construir posibilidades para el acceso universal
a los servicios basicos y de salud.

* Apoyar iniciativas de los pueblos para superar-
se.

* Promover y practicar la participacién democra-
tica.

* Encontrar propuestas creativas para el desarro-

llo centrado en la persona.

BASE LEGAL
Art.42.-(de la Nueva Constitucién del Estado):

El Estado garantizara el derecho a la salud, su pro-
mocién y proteccién, por medio del desarrollo de la
seguridad alimentaria, la provisién de agua potable y
saneamiento basico, el fomento de ambientes saluda-
bles en lo familiar, laboral y comunitario, y la posibili-
dad de acceso permanente e ininterrumpido a los ser-
vicios de salud, conforme a los principios de equidad,
universalidad, solidaridad, calidad y eficiencia.

ASPECTOS POLITICOS

Entre los aspectos claves en la construccién del pro-
ceso de descentralizacién estan los politicos, en razén
de la necesidad de constituir un sujeto social fuerte,
teniendo como causa comtin la lucha para conseguir
justicia social y equidad, basada en la obligacién mo-
ral y partir de su propia vision del futuro.

En este proceso se requieren cambios democrati-
cos y politicos para poner la salud como prioridad,
considerar el acceso universal a los servicios basicos y
de salud y generar conciencia y luchar contra los res-
ponsables de la actual situaciénde vida.
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BASES CONCEPTUALES

Desde el punto de vista de la TEORIA DEL DESA-
RROLLO A ESCALA HUMANA planteada por el CEPAUR
(1986), el desarrollo humano constituye un proceso
en el cual se amplian las oportunidades del ser huma-
no para satisfacer las necesidades fundamentales, de
tal manera que permita disfrutar de una vida prolon-
gada y saludable, adquirir conocimientos y tener ac-
ceso a |os recursos necesarios para lograr una buena
calidad de vida. En este marco, la salud es considerada
como un medio y no como un fin, a diferencia de lo
que se plantea en el modelo de desarrollo capitalista,
en donde la salud constituye una mercancf a mas, al
dejar que la atenci6n de salud se defina por las leyes
del libre mercado y por parte del Estado los servicios
de salud son tomados como un gasto y no como una
inversion.

Si trabajamos por ampliar las oportunidades de
acceso a la salud, para disponer de salud fisica y men-
tal, equilibrio, humor adaptabilidad estamos viviendo
de mejor manera las necesidades de subsistencia (ne-
cesidad axiolégica) y del ser (necesidad existencial); y
solamente en este estado nos serd posible satisfacer
las otras necesidades fundamentales.

En este marco la salud se ubica como un medio o
satisfactor de otras necesidades, mas no como un fin;
en consecuencia, se advierte un necesario cambio de
actitud tanto del equipo de salud como de individuos,
familias y comunidad en su conjunto, de una situa-
<ién pasiva a una actitud transformadora libre y vo-
luntaria.

La participacién, esto es, el compromiso, la toma
de decisiones de manera libre, voluntaria y consciente
de individuos, familias y grupos organizados con la fi-
nalidad de ampliar las oportunidades en el proceso
de satisfaccién de necesidades tanto existenciales
como valorativas, se constituye en el elemento
dinamizador durante todo el proceso.

Si bien la descentralizacién requiere de una es-

tructura organizativa con una fuente participacién
comunitaria, es también de mucha importancia el pa-
pel de la familia como nicleo de accién, en razén de
que en la familia es en donde se reproducen los ha
bitos y costumbres en la constitucién de estilos de
vida y el autocuidado. Aqui cobra fuerza la educacién
y por lo tanto se requiere de un modelo pedagégico
capaz de facilitar el desarrollo de Conocimientos, Acti-
tudes y Practicas (CAPs) adecuados, que permita un
aprendizaje significativo, de tal manera que los nue-
vos conocimientos sean valorados como importantes
y utiles, tanto para enfrentar las enfermedades como
para cuidar la salud y se articulen a los CAPs ya exis-
tentes.

En enfoque del modelo de atencién para que
cumpla con los requerimientos de eficiencia, eficacia
y efectividad debe ser sistémico e integral, es decir, to-
mar en cuenta, tanto para el an4 lisis como para la ac-
cién, a los elementos del contexto y factores de riesgo
que influyen sobre la salud y la enfermedad indivi-
dual, familiar y comunitaria, como en las fases de la

OBJETIVOS Y MATERIALES ELEMENTOS DE
UN MODELO DE SALUD DESCENTRALIZ

A

DO

FUNCIONES CAPAC
I

DADES recu

rsos

PROCE

SOS

funciones
SERVICIOS

programas
RESULTADOSindicadores

historia natural de la enfermedad (prepatogénica,
patogénica y postpatogénica).

PARA QUE UN
ODELO DESCENTRALIZADO?

Un modelo descentralizado debe ser considera-
do como un ejemplo de apoyo al desarrollo humano,
esto es, mejorar oportunidades para satisfacer las ne-
cesidades existenciales y axiolégicas, entendida en
este marco la salud un satisfactor de necesidades y el
equipo de salud como facilitador del proceso mejo-
rando su capacidad resolutiva para ampliar las opor-

tunidades en salud, tanto en cobertura como en cali-
dad.

QUE ES UN MODELO DESCENTRALIZADO?

Un Modelo Descentralizado de Salud es un pro-
ceso que se planifica, ejecuta y evalia a nivel local,
con participacién comunitaria, con el propésito de
ampliar las oportunidades de salud con eficienciay
equidad para el desarrollo humano.
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OBJETIVO DEL MODELO

DESCENTRALIZADO DE SALUD

Mejorar la cobertura y calidad de atencién me-
diante una eficiente capacidad resolutiva del personal
para mejorar la situacién de salud de la poblacién y
contribuir al desarrollo humano.

ASPECTOS OPERATIVOS
C6émo mejorar la cobertura y calidad de atencién?
* Organizacién y participacién comunitaria
* Enfoque de riesgo familiar y comunitario
* Sistema de informacién y vigilancia
epidemiolégica -SIVE-
* Sistenria de referencia y contrarreferencia
* Supervisién, monitoreo y evaluacién
* Autocuidado familiar y comunitario
* Microproyectos epidem. y de intervencion

Cémo mejorar la organizacién y la gestién?

*Técnicas gerenciales y de administracion

* Instrumentos legales: descentralizacién, presu-
puesto, finanzas y control

* Manueles de procedimientos

* Sistemas de informaci6n gerencial* Manejo 6p-
timo de recursos humanos, materiales, financie-
ros: procedimientos y técnicas segun necesida-
des del drea.

ETAPAS Y FASES DEL PROYECTO

PRODUCTOS ESPERADOS
13 ETAPA: PREPARACION Y DIAGNOSTICO
Fase 1 Preparacién y
Promocién

Acuerdos y compromisos con:

* Instituciones participantes

* Equipos de salud del drea*

Familias y comunidades que participan
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Fase2
Diagnéstico general y participativo
1. Diagnéstico basal
* Georeferencia, demograffa y epidemiologfa
2. Modelos familiares y riesgos

3. Perfil de salud
* Bioldgico: genéticos, transmitibles, etc.
* Mental:interaccién, integracién, apoyo, afecto,
actitudes positivas para salud
* Educativo: niveles, medios, canales, accesibili-
dad, valores, habitos

4. Diagnéstico participativo
* Conocer problemas y potencialidades* Conse-
guir la organizacién y participacién
* Construir la visién y la misién* Lograr susten-
tabilidad y sostenibilidad de la propuesta

22 ETAPA: PROGRAMACION LOCAL
Plan Operativo anual mediante
* Andlisis estratégico (FODA)
* De calidad: satisfaccién de usuarios* Enfoque
de riesgo: probabilidad de enfermar o morir
* Unidad de accién familiar
1.Modelo de Organizacién-Gestién
2.Componente de Atencién

1. Modelo de Organizacién-Gesti6n

DOMINIO DE TECNICAS PARA:

* Estudios demogréficos y epidemiolégicos® Pro-
gramacién local con criterio de riesgo

* Sistema de referencia y contrarreferencia

* Sistema de vigilancia epidemiolégica* Investi-
gaciones epidemiolégicas y operativas

* Sistema de garantfa de calidad*® Planificacién
con visién empresarial social que permita ren-
tabilidad y sostenibilidad.

* Administrar adecuadamente los recursos hu-

manos, financieros y materiales del rea.

* Sistema de procesamiento de datos y produc-
cién de informacién.
* Sistema de su
pervisién, monitoreo, eval
uacién del plan.

2.Componente de Atencién

* Plan de educacién continua para mejorar capa-
cidad resolutiva del equipo de salud segtin per-
fil epidemiolégico y necesidades.

* Manejo de la patologia prevalente a través de
la aplicacién de técnicas, normas y algoritmos.

* Politica de uso racional de medicamentos para
el manejo de patologfa prevalente.

* Instrumentos, conocimientos y estrategias para
promover una efectiva participacién social.
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En el libro “Los Viajes de
Re b u S e S Gulliver,” del autor Jonathan Swift, el
personaje principal visita una escue-
la de idiomas y describe como un profesor intenta
simplificar los idiomas mediante la eliminacién de las
palabras por el uso de cosas, basado en el principio de
que las palabras no son sino nombres para "cosas? De
acuerdo a esta historia, el uso de “cosas”en lugar de
palabras servirfa como un idioma universal que serfa
entendido en todas las naciones civilizadas, cuyos ar-
ticulos e instrumentos sean en general de la misma
clase, de manera que sus significados sean facilmente
comprendidos. Entonces, para conversaciones cortas
una persona podria llevar suficientes implementos en
su bolsillo. Sin embargo, para conversaciones largas, y
especialmente conversaciones sobre diferentes t6pi-
cos, una persona tendrfa que llevar consigo una carga
de cosas, lo cual no resultarfa nada facil.
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La descripcién de “Gulliver”es, evidentemente, una broma; sin embargo, en la realidad se han dado varios in-
tentos de simplificar los idiomas y la Comunicacién. Una forma de poder“hablar con cosas” ha sido mediante el
uso de dibujos, figuras, y letras. Estas han sido usadas para representar palabras, frases, e incluso oraciones; esta
representacion es llamada “rebus,” palabra latina que signiﬁ:'a “por cosas.”

Ejemplo:

Los “rebuses” aparecieron al mismo tiempo que el lenguaje escrito. La escritura China y Egipcia estan forma-
das de imdgenes, y las inscripciones sobre tumbas antiguas pueden ser consideradas como series de rebuses. La
escritura antigua requerfa del uso de imagenes para aclarar ideas. Los antiguos Griegos y Romanos usaron
rebuses en sus monedas y edificios. Los antiguos Ingleses y Franceses disfrutaban del uso de rebuses. En 1521

un poema de quince llneas escrito a base de rebuses
fue publicado en Francia. A continuacién una parte
de este poema. .

En la Edad Media los rebuses fueron usados en al-
gunos libros religiosos, a fin de atraer la atencién de
aquellas personas a quienes la lectura no era nada f-
cil o atractivo. Otro ejemplo de este uso y en épocas
posteriores fue “The New England Primer,” un libro es-
colar publicado en Boston alrededor def afio 1680;
este era un texto pequefio lleno de versos cortos,
himnos, plegarias y alfabetos con rimas. Este texto fue
disefiado para ensefiar a los nifios a leer y a no come-
ter pecados en contra de Dios. Los nifios tenfan que
aprender el alfabeto mediante la asociaci6n de im4-
genes, con cada una de las letras y la misma imagen
recordaba a los nifios lo que era bueno y malo a los
ojos de Dios. Un ejemplo de este alfabeto con rimas
es el siguiente.

A Dog will bite
A thief at night

En la segunda mitad del siglo XIX, los rebuses se

convirtieron en pasatiempos muy populares en Euro-
pay en Los Estados Unidos. Las revistas de aquella
época desafiaban a los lectores con la presentacién
de rebuses de la misma manera como las revistas y
periédicos de hoy que presentan crucigramas y
acrésticos. Los rebuses de aquella época presenta-
ban proverbios, citas biblicas, maximas, e incluso
slogans patriéticos.

Después de cientos deafios, los rebuses siguen
siendo usados, sus aplicaciones actuales son diversas
al igual que sus campos. Su popularidad actual se
debe al poder que tienen las imagenes sobre las per-
sonas. Lo que vemos nos afecta y nos da informacién.
Nosotros podemos predecir, inferir, deducir, etc., no
solamente en base a lo que ofmos o leemos sino en
base a lo que miramos a nuestro alrededor y a lo que
recordamos haber mirado. Las imdgenes y dibujos re-
presentan lugares, objetos, personas, e ideas. Ellas lla-
man la atencién de las personas, las motiva, dan un
contexto al lenguaje y sirven como un punto de refe-
rencia especifico.

CATEGORIAS DE LOS REBUSES
1.-ICONO

A) Icono Puro (un gréfico = una palabra).- El cam-
po de la computacién es el mayor usuario de este
tipo de rebus, especialmente después de la introduc-
cién de GU|, Interfase Grafica de Usuario, cuyo propé-
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sito fue ayudar a las personas a interactuar con las
computadoras de manera rapida y fécil. Algunos
ejemplos son los siguientes.

activado-seguir buscando-

detener siguiente rehacer ayuda

B) ICONO HOMONIMICO (un gréfico =
diferente palabra)

eye=| sun =son

2.-LETRA
A) Nombre de la Letra (ejemplo con el
alfabeto en Inglés)

B=be,bee C=see sea

R=are T=tea
Y =why P=pea
O =owe U=you

10 U..= | owe you...

3.-NUMERO (ejemplos en Inglés)
2B or not 2B =To be or not to be.
That is 4 you.=That is for you.
She1a =Shewon a prize.

4.-SIMBOLO (., ? # & $ %)
He is # 1.= He is number one.
U&I = Youand|.

5.- POSICION (Ej., en Inglés: in, on, under,

around, above, below, within, between)
development = underdevelopment
estimate = underestimate

Once
atime = once upon a time

92 Gy ke Gulls

REBUSES Y LA ENSENANZA DE UN IDIOMA
EXTRANJERO

E! mundo de hoy esté lleno de imédgenes, se las
encuentra en todos los lugares: periédicos, televisian,
calles, computadoras, folletos, revistas, etc. Hoy en dia
los gréficos e imagenes son tan ampliamente usados
que las personas no tienen que esforzarse para leera
fin de obtener informacién; solamente tienen que mi-
rar. Muchas ubicaciones geogréficas, predicciones
meteorolégicas, anuncios y propagandas dicen a las
personas que pensar o hacer solamente por medio de
iméagenes. Estamos tan inmersos en este mundo de
imagenes que estudios realizados en Los Estados Uni-
dos muestran que un alto porcentaje de jévenes ba-
chilleres serfan considerados funcionalmente analfa-
betos, si se los compara con el bachiller estandar de
hace cincuenta anos.

Los rebuses pueden ser usados como un gran re-
curso para ensefiar un segundo idioma o un idioma
extranjero. Estos pueden ser usados con todo tipo de
estudiantes, desde nifos hasta adultos, desde princi-

piantes hasta avanzados. Estos pueden ser tan sim-
ples como,

Todayisa day.=Today is a rainy day.

Las imagenes pueden ser usadas para estimular
el desarrollo de las cuatro destrezas basicas: escuchar,
hablar, leer, y escribir, mediante la introduccién de si-
tuaciones, nociones, y vocabulario. Estas pueden ser
usadas para practica de la pronunciacién, construc-
cién de oraciones, introduccién de expresiones
idiomdticas, etc. Recientemente William Chuckney
introdujo una técnica para la ensefianza de idiomas
que se basa en el uso exclusivo de imagenes.
Chuckney desarrollé un sistema de méas de 150 sim-
bolos gréficos que son usados para representar histo-
rias. Los profesores que han usado esta técnica repor-
tan excelentes resultados, especialmente con estu-
diantes que son visualmente dotados y quienes nun-
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ca pudieron hacer uso de esta habilidad y fueron nor-
malmente considerados como estudiantes de bajo
rendimiento. A continuacién el inicio de una historia
en Inglés en la que se usa esta técnica.

Now Jane is picking Vi up. They are arriving to the

zoo together. Now they are at the zoo. They are .

walking around, and they are looking at the animals.

IMAGENES Y SIGNIFICADO

Las imagenes han sido usadas por siglos para
ayudar a los estudiantes a entender varios aspectos
de un idioma extranjero. Las imagenes han motivado
a los estudiantes, han clarificado el tema tratado, y
han ilustrado la idea general y formas de un objeto o
accién que son particulares a determinada cultura.
Por ejemplo, la idea general de “casa” puede ser tradu-
cida verbalmente, pero no la estructura fisica de
“casa,” como se la encuentra en diferentes pafses e in-
cluso dreas de paises. Una manera rdpida de obtener
el significado de una palabra es mediante la traduc-
cién, pero esta no desarrolla en los estudiantes una
estrategia de aprendizaje esencial que es “la busque-
da de significado,” estrategia que sf es desarrollada
con el uso de imagenes.

Cuando nosotros tratamos de entender a alguien
que habla, normalmente tomamaos en cuenta no sola-
mente su lenguaje verbal sino su apariencia, el sonido
de su voz, su comportamiento, su relacién con otras
personas, la situacién, y el escenario. Cuando leemos
somos en cierta manera afectados por la apariencia
del libro, periédico o tarjeta. La informacién no verbal
nos ayuda a predecir el tema del texto, y esta habili-
dad para predecir nos ayuda a reconocer el significa-
do rdpidamente, que si tuviésemos que depender so-
lamente de lo que oimos o leemos. Las imagenes

pueden representar estos recursos no verbales de la
informacién. En realidad, ellas y lo que ellas represen-
tan estdn centralmente ligadas con la naturaleza de la
Comunicacién en si misma. Lo que vemos afecta
<ghno interpretamos lo que oimos y viceversa.

Algunas palabras en el idioma Inglés con signifi-
cados y usos dificiles de ser explicados a estudiantes
pueden ser facilmente entendidos por ellos si se los
presentan con graficos.

Las imégenes pueden ser usadas para introducir
“desafios”y “oportunidades” en el aula de clase. Los
graficos pueden desafiar a los estudiantes a predecir,
analizar, deducir, diferenciar, explicar, interpretar, eva-
luar, verificar y convencer. Estos también pueden dar
a los estudiantes una sugerencia, un estimulo, y ayuda
para que hablen acerca de si mismos, o tal vez para
que especulen acerca de otras personas.

Las imdgenes, dibujos, y simbolos han sido usa-
dos a través del tiempo para motivar y dar contexto al
idioma. Con la abundancia de imagenes que nos pre-
senta el mundo actual, los profesores debemos tomar
ventaja de ellos para llevar el mundo al aula de clases.
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Gestion medioambiental en

las empresas alimentarias

Ruti Ceciua Awvarez %

ProFEsona D LA Facuurap oe Cemaias Quimicas

Generalidades

En los Gltimos afios, el término medio ambiente
se ha desplegado sobre todo el planeta, dejando en la
conciencia de las personas sentimientos diversos: in-
quietud, temor, culpabilidad, interés, etc. Se lo ha su-
mado al dmbito de la gestién empresarial, es parte del
curriculum educativo, y es tema obligado del queha-
cer politico y social, de tal forma que lo hallamos pre-
sente en cada actividad.

Bien sea como individuos aislados, como empre-
sa o como institucién, es un tema que se considera
con expectativa y en el que se pesan las contribucio-
nes favorables o desfavorables al medio ambiente, en
cada accién, en cada situacién, en cada suceso.

{Tenemos todos clara la idea de defender el “me-
dio ambiente}el “habitat” de la humanidad ?

Desde la perspectiva cientffica, la problem4tica
medioambiental se concreta en conocer los mecanis-
mos, saber identificar la entidad y naturaleza de los
impactos y sus causas, es-
tudiar vias de prevencién,
proteccién, control y re-
cuperacién.

Desde la practica
ingenieril y tecnolégica,
el problema consiste en
disenar, configurar, y ha-
cer factibles y eficaces los procedimientos para llevar
a cabo acciones positivas por el medio ambiente.

Dentro del contexto sociopolitico y de mercado
lainquietud gira en torno a un desarrollo racional y
arménico, en el que son necesarios la aplicacién de
conceptos jurldicos y econédmicos al medio ambiente.

La importancia de este tema se da en un momen-
to de transicién en que nuevas técnicas quieren inte-
graren una sola el desarrollo y la conservacién, crean-
do un ambiente sano, econémicamente viable,y equi-
librado socialmente.

Como los procesos y presiones modernas que
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nos afectan a escala planetaria se han identificados
los siguientes:

* La contaminacién de la biésfera

* El efecto invernadero

* La desapariciénde formas de vida

* El crecimiento demogréfico

* Las corrientes migratorias humanas

* Los profundos cambios geopoliticos

* El desequilibrio Norte-Sur

De todos ellos, los que estén ligados directamen-
te con la conservacién del medio ambiente son los
tres primeros.

Hoy en dia sabemos con certeza que el creci-
miento demogréfico, cientifico y tecnolégico ha pro-
vocado alteraciones, irreversibles en algunos casos,
por lo que se han levantado voces de alerta, que nos
indican no seguir por el mismo camino de crecimien-
to irresponsable, que es necesario un control, una
toma de decisiones, y, la ejecuciéon de acciones, de
manera que todos ayudemos a superar estos proble-
mas.

{Cémo se genera la contaminacién?

Los origenes de la contaminacién estan ligados a
las diferentes actividades que ha realizado y realiza el
hombre a lo largo de la historia. Estas actividades en-
caminadas a una consecucién de objetivos, general-
mente asociadas al desarrollo de los pueblos, en mu-
chos casos, han estado ligadas al incremento de la in-
dustria y al crecimiento de las ciudades y ocasional-
mente a desastres naturales. Por lo que las fuentes de
contaminacién pueden ser:

- de origen natural : tormentas de polvo, incen-
dios forestales, erupciones volcénicas, animales muer-
tos, plantas en descomposicién.

- de origen humano, antropogénico o artificial:
tréfico, basura, produccién de energla, calefacciones,
etc.

A su vez estas fuentes de origen artificial pueden

ser:
- Focos fijos: industriales y domésticos
- Focos méviles: vehiculos, aviones, buques
- Focos compuestos: zonas industriales y dreas
¥ urbanas.

Quienes reciben la contaminacién?

Si contaminar es alterar, cambiando las propor-
ciones, la entidad y la velocidad de los cambios natu-
rales, el primer estadio receptor es el medio geofisico:
atmdsfera, aguas, y el suelo.

En segundo lugar la biosfera: seres cuya vida de-
pende del equilibrio ecolégico, el hombre, los vegeta-
les, los animales.

Un tercer estadio serfa el correspondiente al pa-
trimonio humano: edificios, monumentos, obras de
arte, libros y otros modos de transmisién de la histo-
ria,informacién y cultura.

Finalmente los estilos de vida, condiciones de
trabajo, convivencia, ordenacién del habitat, del pai-
saje o del medio natural.

Cémo afecta la industria alimentaria ?

La referencia a esta rama importante de la indus-
tria, que se desarrolla en nuestro medio y emplea
como materia prima bdsica productos vegetales y
animales, tiene como objetivo puntualizar los efectos
ambientales, no porque se la considere una actividad
altamente contaminante, sino dada la importancia
que tiene y porque es y serd siempre una actividad
muy comin en todos los tiempos (a menos que se
diera la posibilidad de subsistir sin alimentacién).

Existen listas de clasificacién, elaboradas con va-
rios criterios, en las que se encasillan, de una u otra
manera, a las diversas actividades de produccién de
este tipo. En todas ellas no se considera a la industria
alimentaria como una de alta peligrosidad y riesgo,
en contraposicién con ciertas industrias quimicas y
radioactivas. Es un tipo de industria productiva en
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permanente desarrollo y su funcién principal, en todo caso, es satisfacer una demanda bésica, elemental y cre-

ciente en todo el planeta.

También se debe considerar que una buena parte de la ciencia y tecnologfa de que se dispone en la indus-
tria alimentaria se ha desarrollado en palses cuyas condiciones ambientales, sociales y econémicas son diferen-
tes de los pafses en los que hoy se utilizan, de manera que es necesario realizar ciertos cambios para llevar a duio
la produccién de alimentos y el equilibrio en el medio ambiente.

Las normas ISO 14000, que se relacionan con el medio ambiente y aplicables a cualquier industria, surgieron
frente a la necesidad de contar con procedimientos que resolvieran los conflictos ambientales que se presenta-
ban sobre todo para empresas internacionales que estaban expandiéndose en diferentes puntos y que a més de
asegurar la calidad de sus productos y procedimientos, debian estar en armonfa con el medio ambiente.

La industria alimentaria, como el resto de las acti-
vidades humanas, est4 ligada a la cadena medio-am-
biental, y como tal sujeta a una serie de condicionan-
tes que tienden a reducir en lo posible su impacto en
el medio: ubicacién, servicios, disefio de envases, ne-
cesidades de agua, eliminacién de residuos, utiliza-
cién adecuada de energla etc.

Algunos de estos factores son comunes a los
otros tipos de actividad industrial y obedecen a fac-
tores externos mientras que otros, responderan a ne-
cesidades ligadas directamente con el tipo de activi-
dad que se desarrolle.

Mirando desde el punto de vista de su ubicacién,
cabe distinguir dos clases de industrias alimentarias:
la localizada en 4reas industriales donde existe la in-
fraestructura de servicios adecuada, y cierto control,y
aquella situada fuera de este entorno, la misma que
generalmente se caracteriza por la insuficiencia de
servicios. Los problemas de contaminacién origina-
dos en este caso son de solucién mas compleja y cos-
tosa; a ello se suma una escasa o nula cultura
medioambiental, como es el caso de algunas indus-
trias de tipo artesanal y aquellas clandestinas, en las
que es dificil controlar algunas situaciones.

Pero en cualquier caso, la caracter(stica general
en la industria alimentaria es el gran volumen de
agua necesario para su funcionamiento. El suministro
de ésta requiere de cierta calidad, ya que su uso influ-
ye directamente en la salud humana y por otro lado,

la eliminacién de vertidos a los cauces naturales de-
berfa realizarse de acuerdo a unas caracterfsticas fija-
das por la normativa medioambiental.

Principales contaminantes ambientales en la in-
dustria alimenticia.

Dada la enorme amplitud y complejidad de las
ramas de actividad y procesos que hoy abarca la in-
dustria alimentaria, pueden determinarse muchos
factores o puntos que contaminen el medio ambien-
te.

Refiriéndonos a la industria de procesamiento de
alimentos, es decir aquella que da valor agregado a
los productos vegetales o animales, todo proceso co-
mienza con una buena seleccién de materia prima,
seguido de diferentes operaciones de transformacién,
en las cuales participan otros elementos a méas de
agua: aditivos, envolturas, envases, y energfa. Al final
del proceso a mas del producto principal, van a
obtenerse subproductos y/o desechos, junto con ver-
tidos sélidos o liquidos, mas ciertos efectos que no re-
sultan visibles como son olores y ruido.

Los desechos sélidos, los vertidos liquidos y los
subproductos son los contaminantes que definitiva-
mente la diferencian de los otros tipos de industria,
mientras que otros factores son comunes con otras
actividades. Revisando cada uno de ellos, en primer
lugar consideraremos el uso del agua y su posterior
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eliminacién como vertidos liquidos y luego los des-

hechos sélidos.

FLUJO DE MATERIALES Y CONTAMINANTES RESULTANTES

EN LA INDUSTRIAL ALIMENTARIA

fectantes que se usan y por toda la carga contaminan-
te que puede contener.

Dependiendo del tipo de procesamiento de la in-
dustria: conservera, lictea, carnica,
de aceites y grasas comestibles,
azucarera, faenamiento de ganado,
aves, pescados y mariscos, bebidas,

AGUA AGUA CONTAMNADA

(Ingrediente, lavado, enfriamiento)

confites y dulces, etc. apareceran
distintos elementos relacionados
con el tipo de actividad desarrolla-
da.

Asl en el caso de procesamien-
to de frutas y hortalizas, es comun

Aditvos Desachos encontrar partfculas de tierra en

; suspensioén, restos de materias pri-
Energia Ruidos : 3

mas como azlcares, almidones,

Envases, envolturas emisién atmosférica protefnas, semillas, cortezas, grasas,
etc. En las industrias de carnes

Subproductos .

mariscos aparecen residuos org4-

El agua

Tal como se dijo anteriormente, el agua es quiz4
el elemento fundamental para cualquier tipo de pro-
ceso en el campo alimentario.Si participa como ingre-
diente en el producto final, debe ser potable,y cuan-
do no se dispone de esta calidad de agua, es necesa-
rio tratarla de manera que sea usada sin riesgo algu-
no.

Cuando el agua se usa para la limpieza de equi-
pos, envases, maquinaria, también debe tener ciertas
caracteristicas que garanticen su higiene a fin de no
contaminar.Tanto en este caso como en el anterior, es
necesario que tenga una presién y temperatura ade-
cuadas

También el agua es empleada como elemento
util en transporte de productos, y como medio de ca-
lentamiento y de enfriamiento en otros procesos.

Una vez que se |la emplea en cualquier operacién,
es la fuente de contaminacién que més preocupa por
los grandes voltimenes que se emplean, por los desin-

nicos, grasas, sales, etc. En el caso
de las industrias de faenamiento, hay que destacar su
caracter altamente contaminante por.contener sus
efluentes todo tipo de productos de deshecho biolé-
gico (sangre, cerdas, plumas, contenidos géstricos y
de otras visceras).

En todas ellas se encuentran contaminantes
microbiolégicos, restos de materiales quimicos de
desinfeccién, o bien algunos aditivos alimentarios
que son empleados en diferentes etapas del proceso.

Al descargar estas aguas servidas, dependiendo
de la calidad y cantidad presente de estos contami-
nantes se puede estar proporcionando agentes nutri-
tivos para algunas formas de vida acuética si se vier-
ten directamente en los cauces. O lograr el efecto
contrario, la destruccién de otras, por la presencia de
ciertos aditivos como los conservantes y/o presencia
de desinfectantes.

Estos contaminantes alteran fisica, quimica o
biolégicamente el agua por lo que es recomendable
efectuar una evaluacién del proceso e instalaciones,

I-----.a-----ol-o----l..-----.-.-.--n-lll'tll.l.--.o--c-

Cabeya de Gallo 97



ademds, contar con sistemas separados segun el uso
que se dé al agua, puede representar grandes benefi-
cios, sobretodo donde éstz es escasa. Por ejemplo, es
posible reciclar agua para enfriamiento y tener siem-
pre en consideracién las caracteristicas del tipo de
efluente liquido que se tenga, porque dependiendo
de los volumenes podria aplicarse biotecnologfa, no
solamente para descontaminar

el agua sino incluso para obtener determinados
productos como proteina unicelular, metanol, biogas,
etc.

La adecuada administracién del agua, a mas de
ayudar en la recuperacién de subproductos
comercializables, da una mejor imagen publica, ase-
gura la salubridad y seguridad de los empleados, ge-
nera menores descargas y por consiguiente menos
problemas futuros.

Desechos sélidos

Los desechos sélidos varfan de acuerdo al tipo de
procesamiento, pero en todos los casos es convenien-
te analizar la posibilidad de pasarlos a un proceso se-
cundario para conseguir un beneficio en lugar de
contaminar. Ejemplos de uso de los deshechos de la
industria alimentaria hay muchos, y algunos de ellos
son: el caso de restos vegetales que pasan a un pro-
ceso de compostage, en las industrias lacticas, el sue-
ro se utiliza como parte de alimentacién de ganado,
en los ingenios azucareros optan por usar el bagazo
como combustible, en las enlatadoras de mariscos se
obtiene harina de pescado, etc. Es decir se tienen mul-
tiples alternativas que pueden ayudar a obtener dife-
rentes subproductos, en los que la rentabilidad no
debe ser solamente econémica sino también
ecolégica.

Cuando los desechos sélidos no se prestan para
un procesamiento, es imprescindible considerar su
disposicién en vertederos controlados.

Aunque en forma indirecta, los envases utilizados

para los diferentes productos de la industria
alimentaria, generalmente ocasionan gran parte de
los deshechos sélidos que deben tratarse en las ciu-
dades. Plésticos, papel, cartén, latas, y vidrio, hoy en
dia tienen impresos su caracter(stica:“reutilizable”,
*biodegradable’“degradable}“natural;“desechable’,
“reciclado’“reciclable’ etc, y todos ellos tienen que es-
tar acordes a las exigencias de la legislacién
medioambiental. Su recoleccién y tratamiento poste-
riores definen su valor ecol6gico, que es considerado
por la tendencia actual del consumidor de colaborar
con la conservacién del medio ambiente y por lo tan-
to su disposicién de adquirir los productos considera-
dos “ecolégicos”o que resultan menos dafinos.

Emisién atmosférica

El icono clésico de la industria: una chimenea con
humo, da la impresién de una descarga al aire y de ah(
que se asocia una zona industrializada como una
Zona contaminada, mito que trata de destruirse con
las nuevas medidas ecolégicas.

En la produccién de alimentos, la principal fuente
de contaminacién por emisién a la atmésfera provie-
ne de los gases y humos de combustién de los equi-
pos empleados que generalmente operan con com-
bustibles de petréleo y en casos muy puntuales con
lefia. Entonces, se hace imprescindible controlar el co-
rrecto funcionamiento de los mismos, optimizar los
sistemas de combustién a fin de garantizar el méximo
rendimiento y evitar asf descargas innecesarias de
ciertos gases tdxicos, particulas de carbén y hollfn.

Otros contaminantes que se descargan directa-
mente a la atmésfera son: polvos y olores.

La presencia de polvos, comiin en las industrias
de granos, harinas, etc hace necesario el uso de
precipitadores o filtros que detengan esta elimina-
cién al ambiente, mientras que existen tratamientos
especfficos, (dependiendo de la causa que los origi-
ne), para la eliminacién de olores. Procesos como
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faenamiento y enlatado de mariscos y carnes, tostado
de café, elaboracién de cerveza, ocasionan olores en
su entorno que definitivamente no todos toleran.

Ruido

El ruido, es decir sonidos de frecuencia y altura
distintas que producen molestias, es considerado un
contaminante industrial més.

Cuando se trata de empresas clasificadas como
medianas o grandes, el ruido es generado por equipo
pesado y afectard en primer lugar a los trabajadores, y
luego al 4rea circundante. Cuando se trata de prevenir
la salud de los primeros, esta relacionado con la sequ-
ridad e higiene en el trabajo, pero cuando afecta el
entorno trasciende al drea del medio ambiente.

Si bien la mayor(a de estas empresas se hallan
ubicadas en zonas destinadas para estos fines, existen
otras, como es el caso de la industria procesadora de
pescado y marisco que debe localizarse generalmen-
te cerca del mar y pueden llegar a afectar a las pobla-
ciones cercanas y al habitat de animales de la regién.

Una vez determinada la causa que origina el rui-
do, para combatirlo se pueden tomar ciertas medidas
como el uso de aislamientos (paredes de material ab-
sorbente), control en fugas de aire comprimido, dis-
minucién de presién hidrdulica en prensas, presiones
de aire superiores a lo requerido. etc.

Fuentes de energfa

Sin energfa no hay transformacién, y si pensamos
en el uso adecuado de la energla como una medida
de prevencién de la contaminacién, entonces lo pri-
mero que hay que hacer es evaluar si el gasto de las
diferentes formas de energfa: eléctrica, calérica u otra,
estd dando los resultados esperados.

El uso excesivo de energla eléctrica o energfa
proveniente de la combustién de hidrocarburos o res-
tos fésiles a mds de afectar el medio ambiente, (pues
implica terminar con estos recursos), afecta directa-

mente en el costo del producto.

La mayorfa de plantas de alimentos no est4n en
posibilidades de elegir |a fuente de energla que de-
searfan usar, sin embargo una consideracién de los ti-
pd! disponibles, los riesgos que implica cada uno de
ellos, y el factor econémico haran posible la mejor
eleccién.

El uso de energia renovable es una tendencia ac-
tual considerada ya en muchos paises y que se halla
en franco desarrollo porque est4 acorde con la pro-
teccién del medio ambiente, de manera que préxima-
mente puede estarse incorporando en mayor 2scala
en el desarrollo de la industria alimentaria.

Transporte

El transporte es otro gran problema ambiental en
esta época. Estos focos méviles van dejando su estela
contaminante por los sitios donde transitan, de ma-
nera que resultan preocupantes.

Sin este medio no habria actividad alguna,y en
una industria alimentaria, el transporte de materias
primas, productos terminados y con mucha frecuen-
cia de desechos, también contribuye a la contamina-
cién industrial, por lo que una manera Gtil de prevenir
ésta, consiste en disefiar flujos més eficientes de ma-
terias primas, productos y desechos que minimicen la
cantidad de material transportado y los tipos de
transporte.

Que acciones hay que tomar?

La preocupacién que se ha generado, pide accio-
nes y soluciones. Si bien el tema est4 en la conciencia
de cada uno, a nivel particular cada quien sabra que
decisiones toma y que acciones realiza, pero es claro
que en el sector industrial, por los volimenes que ma-
neja, por su actividad continua, no puede demorar la
concientizacién, conocimiento y tratamiento del pro-
blema.

Hay que estar dispuestos al cambio, y son los em-
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presarios, quienes deben iniciar las acciones necesarias para ayudar a estas soluciones, la inspiracién y el
liderazgo deben emanar de la cima; los técnicos sabran conjugar la informacién con los procesos adecuados,
evaluar y efectuar las acciones correctivas o preventivas pertinentes.

Comenzar a hacer bien las cosas, en una empresa significa no solamente ser competitivos y asegurar la cali-
dad del alimento, implica también que en el desarrollo de la idea del producto, hay que incluir todo lo relacio-
nado con la proteccién del medio ambiente como un aspecto mds.

Como toda industria instalada o por instalarse estd comprometida con el medio ambiente, se puede hacer

uso de las técnicas y herramientas que existen, para
evaluar no solo el grado de contaminacién, sino de
manera global su desempefio tanto productivo y de
servicio a la sociedad.

Existen técnicas que se han desarrollado y pue-
den ser aplicadas; dependiendo del tamaiio de la em-
presa, de la disponibilidad econémica, del sitio donde
esté establecida, se puede usar una u otra alternativa,
lo importante es comenzar con el trabajo.

Se pueden aplicar: Listas de verificacién, Técnicas
de Produccién mas Limpia, Estudios de impacto am-
biental, Auditorfas Ambientales, las Normas 1SO14000
o bien cualquier otra técnica. ]

En nuestro pals las empresas procesadoras de
alimentos han aplicado mayoritariamente: Técnicas
de Produccién més Limpia, Evaluaciones de Impacto
Ambiental (EIA) y las Auditorfas Ambientales (AA).
Veamos rapidamente cada una de ellas:

La Produccién mas Limpia, segtin el Programa de
las Naciones Unidas para el Medio Ambiente, es “la
aplicacién continua de una estrategia ambiental inte-
grada de prevencién, dirigida a procesos y productos
para reducir riesgos al ser humano y al medio am-
biente™1

Cuando se decide aplicar esta técnica, se estu-
dian en primera instancia medidas que reducen la
cantidad de materias primas, insumos y energfa utili-
zados, a la vez que se reducen las descargas al medio
ambiente, sobretodo en aquellas operaciones que re-
sultan contaminantes en mayor grado.

Las Evaluaciones de Impacto Ambiental, son he-
rramientas de prediccién, y como tales adquieren

sentido sélo si pueden influir en el desarrollo futuro
de un proyecto . Por ello su aplicacién debe hacerse
en las etapas de prefactibilidad o de disefo de los
proyectos de inversién, da manera que se considere
desde un inicio la gestién ambiental. La actual legisla-
ci6n tanto a nivel nacional como en la mayorfa de pal-
ses, contempla la aprobaci6én de un proyecto siempre
y cuando tenga incluido un estudio de evaluacién de
impacto ambiental.

Cuando se trata de una evaluacién en industrias
ya existentes se puede aplicar la Auditorfa Ambiental
o la Fiscalizacién, que a su vez pueden ser voluntarias
u obligatorias. Son procedimientos de inspeccién pe-
riédicos hechos con el fin de verificar lo establecido
por la ley, o sea el cumplimiento de las normas, la mar-
cha de las medidas de mitigacién, monitoreo, etc. A
este nivel, los diagnésticos ambientales son también
atiles para conocer las condiciones en que el medio
ambiente se encuentra desde el punto de vista de sus
funciones o recursos naturales.

Un plan de accién ambiental dentro-de una in-
dustria alimentaria debe permitir establecer un cono-
cimiento técnico-cient(fico amplio e integrado de los
impactos e incidencias ambientales del estableci-
miento, como puede ser vfas de acceso, eliminacién
de desechos, vertidos liquidos, etc.

Debe ayudar a identificar anticipadamente los
efectos ambientales negativos y positivos, y disefar
en forma oportuna, acciones que minimicen los efec-
tos ambientales negativos y que maximicen los efec-
tos positivos. Generalmente , en el campo alimentario
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la demanda de mano de obra es alta y por tanto la creacién de fuentes de trabajo puede ser un efecto positivo
que contrarreste algdn efecto negativo. También debe permitir a la autoridad ejercer un debido control sobre la
dimensién ambiental de las acciones, a fin de garantizar que ellas no perjudiquen el bienestar y salud de la po-
blacién, y lograr la participacién coordinada de los distintos actores involucrados.

Las ventajas de aplicar un plan de gestién ambiental GB una empresa de alimentos son grandes, pues con-
templan su futuro desempefio y ni se diga en los actuales momentos en los que toda empresa de este tipo debe
hacer frente a competidores que en primera instancia pondran como lema su impulso a la cultura

medioambiental y su base ecolégica. Podemos Puntualizar algunas de esas ventajas:
- Permiten generar réditos econémicos como consecuencia de un mejor aprovechamiento de los recursos

naturales en e presente y en el futuro, ya que las deci-
siones que se toman no son al azar.

- Permiten fomentar el desarrollo de la cultura
ecolégica, pues implica el conocimiento de todos los
involucrados.

- Coordinacién adecuada, puesto que conocer los
impactos ambientales de una accién permite una in-
teraccién multidisciplinaria que requiere de una coor-
dinacién intersectorial para abordarlos desde un pun-
to de vista global.

- Eficiencia en el uso de los recursos publicos y
privados, por cuanto se analizan las alternativas de ac-
cién que evitan o disminuyan impactos en el medio
ambiente, reduciendo la necesidad de destinar recur-
50s en acciones correctivas posteriores.

- Evitar o mitigar los impactos ambientales nega-
tivos.

CONCLUSION:

Producir alimentos en el futuro ya no sera
unicamente una actividad competitiva y de servicio a
las masas; a més de considerar el valor alimenticio en
un producto, integrar4 la prevencién de la contamina-
cién en sus experimentos de investigacién, insistir4
en comprar componentes y tecnologfa a terceros, de
manera que la generacién de contaminacién sea mi-
nima, e inculcard y difundir4 la cultura de una buena
administracién de todos los recursos.

Los elementos de un sistema ambiental se pue-
den integrar con otros requisitos administrativos, de
manera que una empresa que procese alimentos

puede lograr sus objetivos econémicos y ambienta-
les. El éxito del sistema empleado depende del com-
promiso de todos los niveles y funciones, pero en es-
pecial_de la alta gerencia, que debera emprender con
campanas educativas a todo nivel dentro de su em-
presa, asl como con los consumidores, para incentivar
las acciones con las que deberfamos actuar desde ya
si queremos proteger nuestro habitat natural y evitar-
nos las visiones futuristas de cine que nos muestran
ciudades sin naturaleza viva y costumbres muy extra-
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Diversidad e

individualidad en el aula

En el intento de alcanzar que los profesores de inglés reflexionemos sobre el gran escenario de la ensefianza
de este idioma para las préximas décadas del nuevo milenio y en el interés de motivarnos dentro de nuevos
modelos de aprendizaje-ensefianza, pongo a consideracién el siguiente trabajo sobre la diversidad de estilos de

aprendizaje y su correspondiente implicacién en la
planificacién de actividades de instruccién dentro de
esta diversidad.

“Estilos de aprendizaje” es un tema controversial
en la aplicacién del aprendizaje individualizado en el
aula. Es un modelo de aprendizaje basado en teorfas
cuyo desarrollo e implementacién estan respaldados
por amplias investigaciones que se han hecho al res-
pecto.

Existe un gran numero de definiciones de estilos
de aprendizaje. Rita Dunn (1967) define como estilo
de aprendizaje a“la manera en la cual cada estudiante
inicia su concentracién, procesa y retiene informa-
cién, nueva y dificil.”

*.. juego de caracteristicas personales
biol6gicamente impuestas y desarrolladas que hacen
que el mismo método de ensefanza sea eficaz para
algunos estudiantes e ineficaz para otros,..." (Dunn,
Beaudry, and Klavas, 1989)

Carauna AstupiLLo NEIRA. @Q

Proresor DEL DEPARTAMENTO DE [D1oMAS

“Estilos de Aprendizaje son caracterfsticas indivi-
duales interiormente establecidas para asimilar o en-
tender informacién nueva.” (Reid 1995)

La Asociacién Nacional Norteamericana de Rec-
tores de Colegios Secundarios (ASSP) define a los esti-
los de aprendizaje como “el componente de factores
cognitivos, afectivos y fisiol6gicos caracteristicos que
sirven como indicadores de c6mo un estudiante per-
cibe, interacttia, y responde al ambiente de aprendiza-
je,demostrando, en este patrén de comportamiento y
actuacién, cémo un individuo alcanza su experiencla
educativa.”

Estas definiciones sugieren que cada estudiante
tiene capacidades de aprendizaje inherentes a si mis-
mo. Como instructores, no somos responsables de es-
tas diferencias de sus capacidades; sin erribargo, so-
mos responsables de su ensefianza, y, por tanto, de-
bemos tomar en cuenta esta diversidad de capacida-
des intelectuales, diferentes y auténomas. Ademas,
nuestra labor como profesores nos compromete a lle-
var el conocimiento mediante una gama de formas de
comprensién, entendimiento y ensefianza, posibili-
tando experiencias que permitan que los estudiantes
usen su propio estilo en la asimilacién de nuevos co-
nocimientos.

{Cémo identificar los tipos de aprendizaje de
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cada estudiante? ;Como desarrollar el aprendizaje
segun la preferencia o estilo natural para “alimentar
la variada inteligencia humana®? ;Cémo manejar es-
tas diferencias en un grupo heterogéneo? ;Estas dife-
rencias requieren diferentes técnicas de instruccién?

Todos los estudiantes tienen atributos individua-
les relacionados con su proceso de aprendizaje. Algu-
nas personas confian profundamente en la imagen vi-
sual; otras prefieren el idioma hablado, y otras respon-
den mejor cuando la tarea la realizan con las manos,
pues es evidente que la “gente aprende
diferentemente y en lapsos de tiempo diferentes de-
bido a sus diferencias biolégicas y sicolégicas.” (Reiff
1992).

Los estudiosos de los estilos de aprendizaje asu-
men que los estudiantes reciben informacién a través
de los sentidos, prefiriendo algunos sentidos sobre
otros, en situaciones especificas. Generalmente los es-
tudiantes aprenden mejor cuando ejercitan sus pro-
pias iniciativas, cuando su estilo de aprendizaje coin-
cide con la metodologlia apropiada; entonces, su mo-
tivacién, actuacion y logros aumentan y son reconoci-
dos.

“Un estilo de aprendizaje es multidimensional.”
(Kinsella 1996). Por supuesto, las personas tienen
preferencias por ciertos medios o caminos que les lle-
ven a aprender mejor; pero obviamente, los estilos de
aprendizaje no incluyen solo el dominio cognitivo
sino también el dominio afectivo y fisiolégico.

Cawley (1976) identifica tres dominios de apren-
dizaje:

1. cognitivo, relacionado con hechos, teorifas,
conceptos y solucién de problemas;
2. afectivo, relacionado con actitudes, senti-
mientos valores y creencias, y
3.sicomotor, que se refiere a nuevas destrezas y
nuevas maneras de hacer y realizar las cosas.

Més tarde, Davis (1989) sostendrd que *el estilo de

aprendizaje de una persona puede estar determina-

do por los inventarios de estilo de aprendizaje” Asi,
describe tres tipos de inventarios basicos que ayudan
a identificar las preferencias de aprendizaje:

1. El inventario cognitivo: incluye formas de per-
cer;cién,clasiﬁcacién y secuencia de la informacion
sobre hechos, teorias y conceptos, asi como las estra-
tegias para la solucién de problemas;incluye tam-
bién las formas de manejo de informacién concreta o
abstracta, las preferencias por el aprendizaje esponta-
neo o por el estudio planificado, el dominio de la ca-
pacidad visual, auditiva 6 tactil en situaciones de
aprendizaje.

2.El inventario afectivo o actitudinal: comprende
la preferencia por el tipo de motivacién para una acti-
vidad de aprendizaje y para las formas de prolongar la
motivacién; los valores, creencias y actitudes relacio-
nadas con el aprendizaje; las preferencias por las con-
diciones fisicas en el ambiente de aprendizaje; el tipo
de relacién con el profesor y con los otros estudian-
tes, y las actitudes frente al éxito o al fracaso.

3.Finalmente, el inventario sicomotor, dentro del
cual se encuentran las formas de desarrollo de des-
trezas, las preferencias por determinados tipos de
contenidos, la cantidad de movimiento o accién nece-
saria en el ambiente de aprendizaje y las preferencias
por tal o cual modo de presentacion.

Todas las personas tienen preferencia por una u
otra forma de aprendizaje y la adapta a su entorno
dentro de los tres dominios, produciendo caracteristi-
cas de “estilo de aprendizaje individual.”

El analisis y reflexiébn sobre la Teoria de
lateralizacién del cerebro también ha contribuido ala
descripcién de las dimensiones de los estilos de
aprendizaje. Esta teoria se basa en el principio segtin
el cual los dos hemisferios del cerebro tienen diferen-
tes funciones y que |la mayoria de individuos aprende
usando un solo lado de su cerebro, sin que exista nin-
gun prestigio intelectual asociado con la preferencia
de estas partes. Asl, el estudiante adopta caracteristi-
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cas diferentes en su forma de aprendizaje segin que intervenga el hemisferio izquierdo /o derecho de su cere-
bro, Los estudiantes en los que actta el hemisferio izquierdo del cerebro tienen habilidades verbales -
secuenciales - lineales; les gusta procesar la informacién linea por linea, o en secuencia; son analfticos, aplican el
razonamiento a los detalles y hechos, y toman decisiones en base de ellos; son mas l6gicos, organizados y disci-
plinados; encuentran los detalles teéricos importantes e interesantes; tienden a ser orientados por el tiempo y

son muy competitivos.

Los estudiantes que aprenden con el hemisferio derecho del cerebro se llaman estudiantes globales ya
que ven todo como un gran cuadro y procesan la informacién en conjunto o globalmente; les gusta ser informa-
les y esponténeos;son creativos y tienden a hacer decisiones basdndose en intuiciones o sentimientos; conside-
ran la teorfa interesante solamente después de saber cémo se la puede practicar; requieren mds tiempo para su

aprendizaje y prefieren trabajar en grupo; se orientan
més por el evento o la actividad, y son menos compe-
titivos.

Refiriéndose a la teorfa de lateralizacién del cere-
bro como elemento indispensable para definir los es-
tilos de aprendizaje de un individuo, Reiff (1992) afir-
ma que los dos hemisferios cerebrales procesan la in-
formacién en forma diferente, en el sentido de que
cada hemisferio cohtribuye a actividades cogpnitivas
especificas. Asf, el hemisferio izquierdo contribuye a
que el individuo tenga habilidades verbales,
secuenciales y analiticas; por su parte, el hemisferio
derecho permite la manifestacién de actividades glo-
bales, holfsticas, visuales-espaciales. Los estudiantes
que utilizan el hemisferio izquierdo para procesar in-
formacién se destacan en tareas analiticas y dominan
hechos y material impersonal, abstracto. Al contrario,
los estudiantes que son més fuertes en el hemisferio
derecho se inclinan por el trabajo en colaboracién
con otros para lograr un objetivo comin.

Chapelle (1995) prueba la hipétesis de “field-
independence (Fl)/field-dependence (FD), que se re-
fiere a cémo la gente percibe y memoriza informa-
cién. El individuo FD es un estudiante global, social-
mente orientado y extrinsicamente motivado; el es-
tudiante Fl es analitico, tiende a trabajar indepen-
dientemente. En efecto, los resultados muestran que
el estudiante FI se correlaciona positiva y
significativamente con el éxito de su aprendizaje en

la clase; que, ademis, tiene més éxito en las clases
deductivas. Al contrario, los estudiantes con el estilo
FD se destacan en aprendizajes inductivos. Chapelle
también encontré una correlacién entre el estudiante
Fly el éxito en el aprendizaje de idiomas, presentan-
do para ello gran cantidad de informacién que sus-
tenta su apreciacién de superioridad en el aprendiza-
je de una segunda lengua. Un afio después, Kinsella
(1996) afiade que los estudiantes que son fuertes en
las facultades verbales / analiticas, sacan mayor pro-
vecho del modelo tradicional de ensefianza (confe-
rencias, lecturas de textos y deberes escritos); sin em-
bargo, no desarrollan las fortalezas de su hemisferio
derecho, lo cual es crucial para las actividades de in-
dole creativa y de solucién de problemas. Por tanto,
los métodos de ensefanza deben ser variados para
ayudar a los estudiantes a desarrollar un uso flexible
de los dos hemisferios al percibir informacién, y de-
ben dar oportunidades de equilibrio en la clase a los
estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje, se-
leccionando y disefiando actividades para una varie-
dad de modalidades sensoriales que fortalezcan los
hemisferios cerebrales.
Por su parte, Reiff (1992) ¢lasifica los estilos de
aprendizaje dentro de cinco categorfas de estimulo:
Elementos ambientales: sonido, luz, temperatu-
ras, disefios; 7
Elementos emocionales: motivacién, persisten-
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cia, responsabilidad;

Elementos fisiol6gicos: percepcién, alimento, tiempo, movilidad;
Elementos sociolégicos: yo, mi companero, mi grupo;
Elementos sicolégicos: global / analitico,impulsivo / reflexivo.
Los elementos ambientales se refieren a las preferencias el estudiante en cuanto al sonido (musica de fon-
do o silencio cuando estudia),a la cantidad de luz, al grado de temperatura y a los disefios (asociados con la

habitacién y el arreglo del mobiliario).

Los elementos emocionales se refieren al nivel y tipo de motivaci6n del estudiante; al grado de persisten-
cia en una actividad (si trabaja en una actividad hasta finalizarla o trabaja en varias actividades simultdneamen-

te) y al interés y atencién hacia una actividad asigna-
da;la responsabilidad se refiere al grado de depen-
dencia en la realizacién de una actividad de clase (su-
pervision, gufa, refuerzo, retroalimentacién, etc.).

En los elementos fisiolégicos, la percepcion se re-
fiere al aspecto auditivo, visual o tactil; el alimento a la
necesidad de comer o beber algo durante el proceso
de concentracién; el tiempo al nivel de energfa en las
diferentes horas del dfa, y, finalmente, la movilidad
tiene que ver con el grado de movimiento del cuer-
po.

Los elementos sociol6gicos se refieren a la prefe-
rencia del estudiante por trabajar solo, en pareja, en
grupos de trabajo, o bajo una figura autoritaria, asf
como a las preferencias del estudiante por rutinas o
variedad de procedimientos.

Los elementos sicolégicos se refieren a c6mo el
estudiante aprende: considerando el tépico en su to-
talidad, es decir, globalmente o aspecto por aspecto,
de manera secuencial; se refieren también a la prefe-
rencia para hacer conclusiones y tomar decisiones:
iprefiere el estudiante tomarse un tiempo para pen-

sar en alternativas y evaluarlas antes de tomar una
decisién, o toma decisiones en forma impulsiva?

Desde fines del siglo XX, varios estudiosos y
educadores han desarrollado instrumentos que per-
miten identificar, analizar, interpretar y evaluar los es-
tilos de aprendizaje de los estudiantes; entre ellos, en-
contramos los siguientes:

The Barsch Learning Style Inventory,y (ANEXO 1)
The Brain-Dominance Inventory (ANEXO 2)

Learning Style Inventory evalua el grado de pre-
dominio visual, auditivo, tactil y kinestético; y, the
Brain-Dominance Inventory evalda la actuacién de
un individuo en porcentajes de dominio cerebral iz-
quierdo o de dominio cerebral derecho, a la vez que
relaciona los resultados con el estilo de aprendizaje,
de razonamiento I6gico, analftico vs. un aprendizaje
de pensamiento global intuitivo.

Neurolinguistic Programming clasifica a los estu-
diantes en visuales, auditivos, tactiles y kinestéticos
asf como los distingue entre anallticos y globales. Este
instrumento se basa en el movimiento de los ojos y
en laforma de expresarse de los alumnos y la forma
de actuar para determinar sus estilos o preferencias.

Una descripci6n breve de las caracter(sticas de
cada estudiante segun las preferencias sensoriales se
puede observar claramente en el siguiente cuadro:
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Visual Auditivo

Tactil Kinestético

* Entiende mejor las expli- * Es generalmente el
caciones verbales cuando =~ mads sociable del gru-
van acompanadas de una Po.
demostracién.

* No deja de conversar.

* Le gusta trabajar rapida-
mente y terminar primero  * Es bueno para contar

historias, relatos, etc.

* Mira siempre al interlocu-
tor. Sigue con lamiradaal - Es bueno en exposi-

profesor, mientras este ca- cion oral, pero su des-
empeiio en pruebas
de evaluacién es me-

mina por la clase.

* Recuerda informacién diocre.
visualizando la fuente.
* Es generalmente un If-

* Nota los detalles der.

*Tiende a evitar la produc- * Sabe escuchar a los
cién oral y cuando se le demds.
pide hablar mantiene su
produccién al minimo.

« Es nitido en la presenta-
cion de trabajos escritos y
trata de mantener el am-
biente de trabajo ordena-
do.

* Necesita VER ESCUCHAR - Debe MOVERSE. Es bue-
y HACER para aprender. no para el deporte y ta-
reas fisicas.
* Generalmente tiene un
tipo de tic (por ejemplo,  « Necesita periodos de re-
juega con una mecha de flexién entre tareas.
cabello).
* Generalmente escribe
* Es demasiado familiar mucho y no dice nada.
con todos.
*Tiene la capacidad de se-
*Tiene un tiempo de con- parar el idioma en peda-
centracién corto. zos y luego juntar las pa-
labras en un estilo “de
* Encuentra dificil enten- gran mensaje.”
der simbolos abstractos.
(por ejemplo, lineas de  + Usa rutinas de movi-
tiempo, diagramas, etc.). miento y ritmo para
aprender.
* Necesita trabajos ma-
nuales para aprender.

Los instrumentos especialmente disefadas para
identificar los estilos de aprendizaje de los estudian-
tes nos indican los habitos generales de aprendizaje
preferidos. Ademds, éyudan a los estudiantes a enten-
der su propio estilo para que puedan destacarse en
sus propias fortalezas, a realzar su capacidad de
aprendizaje al estar conscientes del estilo en el que

se sienten menos cémodos, y a trabajar hacia su de-
sarrollo logrando su crecimiento intelectual.

Después de identificar las fortalezas de aprendi-
zaje de los estudiantes, los profesores deberfamos
proveerlos de oportunidades de aprendizaje a través
de su propia modalidad. Con estudiantes de diferen-
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tes estilos de aprendizaje, deberfamos balancear las oportunidades de la clase, seleccionando y disenando acti-
vidades para una variedad de modalidades sensoriales y de fortalezas de hemisferios cerebrales. Consecuente-
mente, un modelo productivo para la ensefianza - aprendizaje consiste en identificar las maneras (modalidades,
preferencias o estilos) con las cuales un estudiante aprende mejor, a fin de usar esta informacién en la planifica-
cién de procedimientos de ensefianza y de arreglo de situaéones de aprendizaje que se acomoden a las prefe»
rencias o estilos de aprendizajes individualizados. Las dimensiones de estas situaciones nuevas de ensefianza
afectan principalmente al ambiente fisico de la organizacién de la clase, asf como a los materiales y procedi-

mientos de ensefianza. Por supuesto, si las situaciones
de aprendizaje estdn organizadas de manera que
aprovechen las fortalezas individuales, la calidad de
aprendizaje mejorara. De acuerdo con esto, el profesor
requiere reorganizar el ambiente y los procedimientos
de ensefianza y cambiar los métodos tradicionales de
conferencias y explicaciones tradicionales con una
metodologla flexible que facilite varias formas simul-
tdneas de aprendizaje.

Los estudiantes visuales aprenden mejor con la
exposicién de material visual (pizarra, posters, libros
revistas, manuales, material de aprendizaje programa-
do, dibujos, filmes, transparencias, monitores, etc.) Pre-
fieren tareas escritas y evaluaciones escritas.

Para los estudiantes auditivos, el profesor deberia
proveerse de recursos de audio (conferencias, discu-
siones y conversaciones en pequefios grupos, cintas
de audio, radio, televisién). Atienden a direcciones
orales y explicaciones, incluyendo tareas dadas oral-
mente, y se involucran mejor en actividades que re-
quieren comprensién y procesamiento del conoci-
miento en forma oral.

El estudiante téctil es el que prefiere hacer: mane-
ja material tridimensional tocable y movible; aprende
usando modelos y objetos reales; planifica, demuestra,
informa y evalta a través del uso de estos recursos.

Asl, pues, se debe usar material diverso y de gran
interés, como el uso creativo de video y material de
audio (este debe variar desde una fuerte dependencia
de los medios de informacién -dependiendo de la es-
tructura y contenido de la leccién- hasta el uso limita-
do de la pizarra para ilustrar conceptos y reglas gra-

maticales).

La leccién debe impartirse tomando en cuenta
toda esta diversidad e individualidad para que el es-
tudiante pueda aprender de la manera que mejor se
acomode a su estilo y al desarrollo de su modalidad
fuerte. Por ejemplo, imaginemos una clase en la que
los estudiantes experimenten una presentacién de
clase diversa: el profesor usa multimedia, como una
filmacién de video; simultdneamente usa el retro-pro-
yector y sus debidas transparencias; usa demostra-
ciones con objetos reales, complementadas con mas
actividades manuales-practicas. Sin embargo, los es-
tudiantes no solamente deben ser animados a usar
los recursos dados en la lista que més favorezca a su
canal de aprendizaje, sino también probar algunos de
los otros tipos.

Los profesores debemos ayudar a los estudiantes
a descubrir y conocer su forma y tipo de aprendizaje;
asl mismo, proveerlos de orientacién constructiva
acerca de las ventajas y desventajas de cada estilo.
Debemos también respetar las preferencias de los
alumnos y animarlos hacia su desarrollo, al mismo
tiempo que crear las oportunidades para que experi-
menten diferentes tipos de aprendizaje.

Ahora bien, como los estilos de aprendizaje bien
identificados pueden ser un apoyo firme en el “desa-
rrollo de las inteligencias multiples” (Gardner, 1985)
de nuestros estudiantes, la nueva tendencia de ense-
fanza debe apuntar hacia ello. Es decir, el estilo de
aprendizaje colaborara inmensamente en el desarro-
llo de las inteligencias miltiples de cada individuo.
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Por ejemplo, tenemos dos estudiantes de miisica: el
uno trata de aprenderla escuchando, es decir “al
ofdo”; el otro, utilizando una partitura para, a través
del conocimiento de las notas, leer la musica y tocarla:
el estilo de aprendizaje del primer estudiante es audi-
tivo; del segundo, es visual. Dicho de otro modo, los
dos utilizan diferentes estilos de aprendizaje para de-
sarrollar la Inteligencia Musical.

Gardner, en su teorfa de inteligencias multiples,
plantea una alternativa diferente para definir inteli-
gencia basada en una radical y diferente visién de la
mente. Propone una visién pluralista de la mente, re-
conociendo muchas facetas de conocimiento, dife-
rentes y discretas, y reconociendo que la gente tiene
diferentes fortalezas cognitivas y estilos cognitivos
contrastantes. Esta teorfa dispone de tests
estandarizados que le respaldan y afirma que

“Es de extrema importancia que reconozcamos y
alimentemos todas las variadas inteligencias huma-
nas, y todas las combinaciones de inteligencias. Todos
somos inmensamente diferentes porque todos tene-
mos diferentes combinaciones de inteligencias. Si re-
conocemos esto, tendremos por lo menos mejores
oportunidades de manejar apropiadamente los mu-
chos problemas que enfrentamos en el mundo”

Quienes contradicen la teoria de Gardner y se
sorprenden de ella es quizds porque nunca relaciona-
ron las dreas auditivas y visuales con la inteligencia.

Gardner identifica una pluralidad del intelecto y
propone la Teorfa de inteligencias maltiples la misma
que consiste de ocho tipos de inteligencias alaluzde
las diferencias humanas:

« Inteligencia corporal - kinestética: destrezas fi-
sicas como la coordinacién flexibilidad veloci-
dad y balance.

* Inteligencia intrapersonal: la habilidad para en-
tenderse a sl mismo, fortalezas, debilidades, de-

seos, caracter e intenciones. Esto incluye el en-
tendimiento de cémo una persona es similar o
diferente a otra y el conocimiento de cémo
uno aprendey se comporta.

* Inteligencia interpersonal: la habilidad para en-
tender a otros por medio de los sentimientos,
motivaciones, caricter e intenciones; para res-
ponder efectivamente a otros de una manera
pragmatica; para trabajar cooperativamente en
grupo.

* Inteligencia lingiifstica: la habilidad para usar
de manera efectiva las palabras oralmente y
por escrito; para recordar informacién, persua-
dir y usar el idioma.

* Inteligencia Légica-matemética: la habilidad
para usar nimeros eficazmente y la capacidad
de razonamiento; para entender las propieda-
des bdsicas de los niimeros y los principios de
causa y efecto,y la habilidad para predecir.

* Inteligencia musical: la habilidad para seguir el
ritmo, sentir la melodia y el tiempo.

* Inteligencia espacial: la habilidad para proyec-
tar espacios, colores, lineas y formas y para re-
presentar graficamente ideas visuales o espa-
ciales.

* Inteligencia naturalista: la habilidad para reco-
nocer y clasificar minerales y todas las varieda-
des de flora y fauna.

El reto del nuevo milenio consiste en determinar
la validez de nuevos modelos de ensefianza de un
idioma, desarrollando medios senso-perceptivos de
evaluacién de los estilos individuales de aprendizaje;
encontrando informacién real que pueda proveernos
de mds experiencias para determinar alternativas de
ensefianza que sirvan a estas diferencias. El profundo
entendimiento de la naturaleza de las diferencias hu-
manas de los sujetos del proceso de ensefianza
aprendizaje, no solamente representara mejorar el
potencial de aprendizaje de un idioma sino de cual-
quier componente de un curriculo.
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ANEXO A
INVENTARIO BARSCH SOBRE ESTILOS DE APRENDIZAJE
Jeffrey Barsch, Ed.D.
(no-copyright)

Nombre Fecha

Para conocerte a ti mismo como estudiante, necesitas evaluar la manera en la que prefieres aprender. Todas
las personas desarrollan un estilo que les permita aumentar su potencial de aprendizaje. La siguiente evalua-
Ci6n es una manera corta y rapida de medir un aspecto de tu estilo de aprendizaje.

El test Barsch no es un test de tiempo. Por lo tanto, lee despacio y contesta cada pregunta en forma sincera.

Hay 24 preguntas.

Al terminar el test, refiérete a la hoja de resultados. Podras saber rapidamente tu mejor canal de aprendizaje
o una combinacién de las tres que constan en la lista a continuacién,
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Procedimientos de Resultados Barsch ANEXO 8

INVENTARIO DE DOMINANCIA CEREBRAL
Autor desconocido
Revisado por Evelyn C. Davis, Ed.D.

En sus respuestas escriba los siguientes puntos por

Casi Siempre = 4 puntos Coloque el valor de cada pregunta \ No tiene derechos féservados
Generalmente = 3 puntos junto al ndimero correspondiente.
Algunas Veces = 2 puntos Luego sume los puntos para obtener Nombre Fecha
Rara Vez = 1 punto el resultado de sus preferencias que se
Casi Nunca = 0 puntos encuentran debajo de cada encabezamiento Este inventario determinari si usted usa su hemisferio cerebral derecho o su hemisferio cerebral izquierdo
para aprender, o si usted es bilateral (aprende con ambos hemisferios equilibradamente)
Instrucciones: Conteste las preguntas cuidadosamente, marcando la respuesta correcta. Seleccione la que
mejor represente su actitud o comportamiento. Al terminar con la prueba, refiérase a la hoja de instrucciones
e — para obtener los resultados.
VISUAL AUDITIVA TACTIL 1.Prefiero el tipo de clases en donde pueda 6. Prefiero las clases
No. Pts No Pts a. Escuchar al profesor ___a.En donde me asignan tareas una a una,
No. Pts. h : ) b.Movermey realizar actividades completando una antes de iniciar la
2. | S — Lt T c. Escuchary hacer cosas : siguiente
5 6. ___b.En donde puedo trabajar con muchas
e T T tareas al mismo tiempo
7 8 g, el 2.Con respecto a las corazonadas ___cMegustan las des.
— 1 12 ___a.Prefiero no considerarlas al tomar
W ' decisiones importantes- 7.Recuerdo o pienso las cosas a través de
14, 13. f ol o —_b.Generalmente sigo mis corazonadas ___a.Palabras
16 1By e 17. ___c. Ocasionalmente tengo fuertes —b.Cuadros e imagenes
s 21 19 I corazonadas pero no confio mucho en __c.Las dos porigual
20t 2 L ‘i ellas nilas sigo conscientemente.
22. 24, 23, 8. Al revisar instrucciones, prefiero que
3.Generalmente tengo mis cosas en orden, —a.Me digan como hacer algo
realizo mis cosas en forma organizada, soy capaz de organizar ~ — P-Me muestren como hacer
s informacién y mis materiales. —¢:Las dos por igual
= APS = =
VPS = ;i: 9.Prefiero
—b-No ___a.Perros
___c.Enalgunos aspectos de mi vida, pero b. Gatos

en otros no.
VPS = Resultado de Preferencia Visual

APS = Resultado de Preferencia Auditiva

___c.Ninguna de los dos

4. Cuando quiero recordar direcciones, un nombre, o un nuevo 10. Me desconcentro

= ferencia Tactil o articulo, generalmente " __aCasinunca
et ag ___a.Anoto ___b.Frecuentemente
___b.Visualizo la informacién —c.Ocasionalmente

Por favor observe: Un resultado final en una area deberfa tener cuatro puntos o mas de diferencia con la otra ___c.Asocio con informacién previa usando I \
4 v x . g 2 . s ' .Intuitivamente siento que un asunto
area a fin de tener significancia. También note la fortaleza relativa de su preferencia. (Por ejemplo, cuantos 4s ob- diferentes estrategias. €S SIS SRR .5 i
tuvo en un area.)

averiguando la informacién
COMO USAR ESTA INFORMACION: Este formulario puede ser usado junto con otra herramienta de diagnés-

5.Los apuntes los paso a limpio o los imprimo __aDecklo buscinds inkimacita.

) = —a.Nunca ___b.Intuitivamente siento que est4 correcto o
tico para ayudarle a determinar manera en/con la que aprende mejor. El test Barsch le permite conocer sus pre- b.Frecuentemente . equivocado
' c.A veces
ferencias de aprendizaje en una rea solamente. — C-;::!sﬂdo a usar una combinacién de los
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12.Tengo cambios de caracter
___a.Nunca o casi nunca
___b.Frecuentemente
___c.Ocasionalmente

13. Generalmente yo
a.Me pierdo al buscar direcciones,
especialmente si no he estado en ese
lugar anteriormente.
___b.Me oriento facilmente aln cuando
no he estado en ese lugar anteriormente.
___c.Meoriento pero con dificultad

14.Me mareo cuando viajo (tierra, mar)

___a.Gaslinunca

___b.Siempre

__ c.Aveces

15.Yo generalmente

___a.Dedico tiempo para organizar mi trabajo
y actividades personales.

___b.Tengo dificultad en distribuir
adecuadamente el tiempo para mis
actividades.

____c.Generalmente distribuyo el tiempo para
mis actividades

16. Prefiero aprender a través de

___a.Detalles y hechos especificos

___b.Una visi6n del panorama general y
del cuadro completo

___c.Delas dos

17. Aprendo mejor de los profesores que
___a.Dan explicaciones en forma verbal
___b.Explican las cosas mediante demos-

traciones, movimiento, y/o accién.
___c.Delas dos formas

18. Cuando explico algo, lo hago mediante
___a. Palabras

___b.Gesticulacién y accién
___c.Lasdos formas

19. Prefiero resolver problemas usando
___a.laLégica y el Razonamiento
___b.Los instintos

__ c.losdos

20. Prefiero

___a.Problemas simples y resolverlos uno por
uno

____b.Problemas complicados, mas de uno

__c.losdos

21.5ofar despierto es

___a.Una pérdida de tiempo

___b.Un tiempo en el que puedo planificar mi
futuro

___c.Divertido y relajante

22.Prefiero las clases en las que se espera que yo

___a.Aprenda cosas que pueda usarlas en el
futuro

___b.Aprenda cosas que pueda usarlas
enseguida

___c.Losdos tipos de clase porigual

23.

___a.No soy muy consciente del lenguaje
corporal y prefiero escuchar lo que
la gente dice

___b.Soy bueno para interpretar lenguaje
corporal

___c.Soy bueno para entender lo que dice la
gente y para interpretar lenguaje corporal

24.En el colegio, Yo prefiero

___a.Algebra

___b.Geometrfa

___c.Notengo preferencia especial por
ninguna de ellas.

25.Cuando me preparo para una tarea nueva o dificil, como ar-

mar una bicicleta, probablemente,

___a.Despliego todas las piezas, las cuento,
consigo todas las herramientas, y sigo
las instrucciones.

___b.Miro el diagrama y comienzo con
cualquier herramienta que tengo a mano
guidndome por mi intuicién

___c.Recuerdo experiencias pasadas en
situaciones similares

26. Al comunicarme con otros me siento cémoda cuando soy la

persona

___a. Quehabla

___b.Que escucha

___¢.Me siento iguaimente cémodo con las
dos

27.Puedo calcular cudnto tiempo ha pasado sin mirar el reloj

___asi
__ _b.No
___c.Algunas veces

28. Me gusta que mis clases o trabajo sean

___a.Planificados para saber lo que tengo que
hacer exactamente.

___b.Abiertos para introducir cambios en la
marcha

___c.Tanto planificados como abiertos a
cambios

29.Prefiero en los examenes
___a.Pruebas de seleccién multiple
___b.Pruebas de ensayo

___c.De los dos tipos de pruebas por igual

30. Cuando leo prefiero
___a.Asimilar las ideas por separado
e igualmente pensarlas por separado
___b.Integrar las ideas antes de aplicarlas a mi
vida.
__clasdos

31.Cuando leo, prefiero buscar
___a.Hechos y detalles especificos
___b.Ideas principales
___c.lasdos porigual

32. Disfruto

___a.Hablando y escribiendo
___b.Dibujando y manipulando cosas
__c.lasdos

33. Es mds divertido
___a.Mejorar algo
___b.inventar algo
___c.lasdos

34, Soy mds apto para

___a.Poner ideas en orden légico
___b.Mostrar relaciones entre ideas
__clasdos

35.Soy bueno para

—__a.Recordar material verbal (hombres,
fechas)

—__b.Recordar material visual (diagramas,
mapas)

___c.lasdos

36. Recuerdo caras facilmente
No

Si

—__Aveces

37.Al leer o estudiar
___a.Prefiero silencio total
___b.Prefiero musica
___c.Escucho musica de fondo
solo cuando leo por diversién, no
mientras estudio

38.Me gusta aprender un movimiento
en el deporte o un paso de baile
__a.Escuchando una explicacién verbal
y repitiendo la accién o paso
mentalmente
__b.Observando y luego tratando de hacerlo
___c.Observando, imitando y hablando
a cerca de este.

39.5iéntese en una posicién relajaday cruce
sus manos comodamente sobre su pierna.
Que dedo pulgar est4 encima?
—_a.lzquierdo

___b.Derecho

__c.Estén paralelos

112 cuyasteGatte
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HOJA DE RESULTADOS DEL INVENTARIO DE DOMINANCIA CEREBRAL

Niamero de A Numero de B

Numero de C

La A, B, 6 C deben totalizar 39, 6 su resultado es incorrecto.
1. Reste del resultado B el resultado A.Este puede ser menor o mayor.

2.5isu resultado C es 17 6 més, reste B menos A y divida para 3. Redondee este resultado al ndmero mds cercano. La respuesta ser4
su resultado. Este puede ser un nimero menor 6 mayor

Si su resultado C est4 entre 10y 16, reste del resultado B su resultado A y divida para dos. Redondee este resultado al niimero mas
cercano. La respuesta serd el resultado final. Este puede ser un nimero menor 6 mayor.

Si su resultado es menor a 10, no divida. Su resultado B menos su resultado A sera su respuesta.
3. Ahora mire su resultado

-11-10-9-8-7-6-54-3-2-1 0 +1+2 43 44 +5 +6 +7 +8 +9 +10 +11

Un resultado de (o] = Total dominancia cerebral (bilateral)

Un resultado de -1a-3 = Poca preferencia por el hemisferio izquierdo

Un resultado de 4a-6 = Moderada preferencia por el hemisferio
izquierdo

Un resultado de™ - -7a-9 = . Dominancia de hemisferio izquierdo

Un resultado de -10a-11 = Fuerte dominancia del hemisferio izquierdo

Un resultado de +la+3 = Poca preferencia por el hemisferio derecho

Un resultado de +4a+6 = Preferencia moderada por el hemisferio
derecho

Un resultado de +7a+9 = Dominancia del lado derecho

Un resultado de +10a+11= Fuerte dominancia del hemisferio derecho

Nota: Los Instrumentos Barsch Learning-Style Inventory y Brain Dominance Inventory fueron traducidos del Inglés al Espariol por la Leda.
Catalina Astudillo Neira.

® 8 % 5 ® 8 8 % 8 % & W S S 8 W S S W S S S 4 S S S S S S S S s S S S L0 S S0 S E eSS e RS e s

114 Culgu de Gallo,

sociedad




 Pre lecciones sobre tragedia y comedia

(antes de leer y asistir al Teatro Greco Latino

£13-

Por los motivos que venimos de exponer, hemos
elegido para nuestras Prelecciones -o Hermenéutica-
Jas tres obras ya menciona-das de Euripides,Séneca y
Aristéfanes :

< Hipélito Coronado >, < Fedra >, < Las Ranas >.

I.-Euripides (480-406 a.C.),Miségino y Maestro de
Caracteres Femeninos: Se ha convertido en un
tépico,desde la Antigliedad Cldsica, discurrir sobre LA
MISOGINIA DE EURIPIDES, y, lo que resulta
mayormen-te decisivo,hacer UNA LECTURA DE SU
TEATRO DESDE TAL PERSPECTIVA. Asi, resulta que la

Jose Veca DewGaoo @;\

ProresoR DE LA FAcuiTap oe Frosoria

maestria con la cual el poeta se especializé en la Pin-
tura de los Caracteres Femeninos, brota de una muy
honda decepcién y desconfianza respecto a LA FUN-

_ CION DE LA MUJER EN EL UNIVERSO; lo que

explicarfa,también,las diatribas y denuestos tan fre-
cuentes que se hallan en sus Tragedias, contra EL mal
llamado SEXO DEBIL.

La Galeria de Féminas que encontramos en EL
TEATRO EURIPIDEO -MEDEA Y FEDRA, por no citar sino
dos de sus mas logradas creaciones- bastaria para ha-
cer del tragico griego,uno de los més grandes psicélo-
gos de la humana pasién y, jcémo no!, de LAS PASIO-
NES FEMENINAS en particular; cuya naturaleza excede
amenudo a las del hombre, en intensidad,radicalidad
y hasta en perversién.

EL PSICOANALISIS,LA PSICOLOGIA PROFUNDA,
puede encontrar atin hoy una inagotable cantera de
estudio en EL TEATRO DE EURIPIDES. Acaso no haya
en la Escena Universal,un caracter de un temple més
viril -hasta el monstruoso extremo de hacer pagar la
infidelidad del varén, con el asesinatode sus peque-
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fios hijos- que LA MEDEA EURIPIDEA. Y, acordes con
nuestra eleccién, la misteriosa figura de FEDRA -en
Eurfpides mas un escorzo, que un personaje amplia-
mente desarrollado en su evolucién psicolégica- ha
cauti-vado a épocas y poetas tan disimiles,como la
Roma Imperial de Nerén con Séneca, o, la Francia del
Absolutismo Regio de Luis XIV,con Racine.

Por lo expuestobien vale que haga-
mos,primeramente,ciertas caracterizaciones del poe-
ta tragico en su persona, para pasar a continuacion a
LA PRELECCION DE EL “HIPOLITO CORONADO"

De las connotaciones personales de Euripi-
des,como queda relievado,tal vez ninguna més des-
collante para su Teatro que su proverbial Misoginia;
tomada no tanto en su etimologfa de ODIO A LAS
MUJERES, sino cual DECEPCION Y DESCONFIANZA DE
LAS FEMINAS.

_14-

Esta como segunda naturaleza que acompaii6 al
poeta,hunde sus ralces en acontecimientos biografi-
cos:

*Euripides...Poeta tragico griego que,junto con
Esquilo y Séfocles,compartié el cetro del arte dramiti-
co de la antigiiedad cl4sica,naci6 en Salamina el mis-
mo dia,segin la tradicién,de la célebre batalla que
decidi6 la suerte de Grecia (480 a.de Jesucristo). La fe-
cha de su muerte se coloca entre los afios 406 y 405

a.de J.C....estudié filosofia y retérica con Anaxdgoras
y los sofistas Prédico y Protagoras, de modo que,al
abordar su carrera, estaba sélidamente preparado;
ademds, su inteligencia curiosa e inquieta sabfa asi-
milarse todas las modalidades del espiritu,los anhelos
de sus conciudadanos,las grandes pasiones y toda
esa complejidad de recursos que le hacia a veces caer
en lo pueril,pero que le permitfa en ocasiones escalar
las cimas de lo sublime.

Amigo de Alciblades, de Critias y de todos los
grandes hombres de su época, encarna con ellos
todo un perfodo de grandeza moral e intelectual,y asf
se explica que sin haber sido politico en el sentido li-
teral de la palabra, se interesase en sus obras por la
cosa publica, pero siempre en tono elevado y ajeno a
las lu-chas partidistas. No obstante esto, no obtuvo
premio sino hasta 440, o sea unos quince afios des-
pués de representada su primera obra.

Es muy poco lo que sabemos de su vida privada y
aun esto no es todo cierto o,por lo menos,est4 falto
decomprobacién.Casado primero con Melito, contra-
jo segundas nupcias con Queriles,que no guardé la fi-
delidad debida al marido,pues éste hubo de sor-
prenderla en flagrante delito de adulterio y la perdo-
né por amor a sus hijos, lo que explica, tal vez, EL
ODIO DEL CELEBRE POETA A LAS MUJERES Y LAS IN-
JURIAS QUE LAS PRODIGA.

De este segundo matrimonio tuvo tres hijos:uno
que se dedicé al comercio,otro que fue actory
eltercero, llamado Eurfpides también, que hizo repre-
sentar las Ultimas tragedias de su padre y escribié asi-
mismo para el teatro.

Al fin de su vida,y atraldo por la prodigalidad y
amor a las letras de Arquelao,rey de Macedonia,se
trasladé a aquella corte.

Sobre su muerte hay dos versiones: una que dice
que fue despedazado por unas mujeres, en un
bosque,vengando asf todos los malos tratos de que el
poeta hablfa hecho objeto a su sexo;la otra,la més ve-
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rosimil, es que habiendo acompafado a Aretusa al rey
Arturo

L5

Arquelao, que habfa ido alli a cazar, al salir una no-
che de un banquete, fue acometido por unos
perros,que le destrozaron.

En Grecia,tan amante y tan celosa de sus grandes
hombres,aunque a veces se mostrase injusta con
ellos,EL TRAGICO FIN DEL GLORIOSO POETA PRODU-
JO VERDADERA CONSTERNACION,Y EL MISMO
SOFOCLES , GLORIOSO RIVAL, PERO NO ENEMIGO, DE
EURIPIDES ,SE ASOCIO AL DUELO GENERAL. Fue se-
pultado cerca de Amfipolis, en el valle de Aretusa, en
la confluencia de dos arroyos,y mas tarde fue su tum-
ba muy visitada por sus admiradores.Atenas,que al fin
habia comen-zado a caer en la cuenta de su mérito,
sinti6 mucho no poseer sus restos. Elevéle, en
cambio,un cenotafio con una inscripcién en verso de-
bida a Tucfdides o,mds probablemente, al poeta
Timoteo.

Unas 92 piezas dramdticas han sido desde muy
antiguo atribuidas a Euripides.Uniendo a las 17 trage-
dias y al drama satirico que han llegado completos
hasta nosotros,los nombres de otras que nos han sido
transmitidas en estado fragmentario o de las que sélo
conocemos el titulo,puédese reconstruir una lista de
unas 80 obras.Agregan algunos a éstas otra tragedia,
Resos, cuyo texto poseemos por completo; pero la
mayor parte de los criticos o-pinan que debe atribuir-
se a otro autor;si bien es de advertir que las razones
en que se fundan no son en modo alguno
apodicticas. Las tragedias conservadas son las si-
guientes:

Alcestes(438 aJ.C.);Medea(431);HIPOLITO CORO-
NADO(428) ; Hécuba(424);Andrémaca(420);Los
Herdclidas; Las Suplicantes(418); Las Troyanas(415);

Electra(412); Helena(412); Heracles; lon; Ifigenia en
Tauride(4107); Orestes(408); Las Fenicias(408);
IFIGENIA EN AULIDE, y LAS BACANTES, representadas
ambas al afio de su muerte, y el drama satirico EL
CICLOPE,de fecha desconocida.” (10)

Eurfpides,amigo de novedades y hasta de
estridencias -con su Teatro que se ubica mas del lado
de EL ROMANTICISMO,que no de EL CLASICISMO
puro de un Séfocles - escribié y representé DOS
HIPOLITOS; el primero al cual la critica sobrenombré
HIPOLITO VELADO, y, el segundo,conocido como
HIPOLITO CORONADO.La primera tragedia hacia una
caracterizacién tan desvergonzada de FEDRA,

(10) < ENCICLOPEDIA UNIVERSAL ILUSTRADA EU-
ROPEO-AMERICANA > .-Editorial Espasa-Calpe.-CXIV
Tomos.-Volumen XXI1:EURIPIDES.-P4g.1364.-Ma-drid-
Espana,1991.

-16-

que cuando confesaba su amor -incestuoso al hi-
jastro HIPOLITO-,éste se tapaba o velaba la cara con
su manto. La segunda tragedia presenta a HIPOLITO
con una distintiva corona de flores, luego de una esce-
na de caza; FEDRA halla un tratamiento més recatado
en su delirio erético, lo que agradé al publico
ateniense después del fracaso de el primer Hipélito,
del cual se conservan apenas unos cincuenta versos.
Es lo més probable que,entre el Hipélito Velado y el
Hipélito Coronado, una FEDRA de Séfocles -de la que
conservamos unos veinticinco versos- haya ensefiado
al revolucionario y tempestuoso Eurfpides, un trata-
miento mas sutil del mismo Argumento.

¢ Qué sabia el espectador griego,al toparse en la
escena con UN HIPOLITO o UNA FEDRA ?

“El fondo mitico de Hipélito es como sigue: Teseo,
rey de Atenas, era hijo de Etra y Posidén ;casé con
Hipélita, de la que tuvo un hijo, Hipélito, excelso, so-
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bresaliente en belleza y virtud.Teseo casé en segun-
das nupcias con Fedra. Hipélito heredé de su madre la
pasién por la caza y por la castidad;veneraba a
Artemis, diosa cazadora y virgen, y no apreciaba a
Afrodita, la diosa del sexo.

Afrodita se vengd e introdujo en Fedra una des-
enfrenada pasion por el joven.Fedra se le ofrecié
sexualmente, pero el joven, horrorizado,la rechazé.
Fedra se suicidé,pero dejé rastros que inducian a
Teseo a pensar que el joven intenté violarla. Teseo,
encolerizado,pidié a Posidén que matase a su hijo.El
dios envié un mostruo marino que emergié de las
olas del mar; asust6 a los caballos del carro que con-
ducfa Hipélito y causé la muerte del joven. Los versos
que narran tal evento son de una belleza
sobrecogedora.Artemis revel6 a Teseo la verdad,lo
que ocurrié.

..Artemis representa la virginidad,la caza,la gue-
rra; Afrodita, el Eros, es decir, la molicie del sexo,esa
mezcla de lucha, aunque atenuada, y placer. Hipélito
es una tragedia estremecedora.

...Es Euripides el tragico de la conflictividad de la
natura-leza humana.”(11)

(11) < EURIPIDES.-Tragedias : Medea, Hipélito,
Andrémaca >.-LOS CLASICOS DE GRECIA Y ROMA,100
Tomos.-Volumen 36.-Introducciones,Traduccién y No-
tas de Alberto Medina Gonzélez, Juan Antonio Lépez
Férez.-Prélogo, Antonio Alegre Gorri.-P4ags.7-8.-Edito-
rial Planeta DeAgostini.-Barcelona-Espafia,1998.-
Negrillas en Cursiva,nuestras.

i g

Si como lo hemos precisado ya: Praelectio ; del
verbo praelego, praelegi, praelectum, cuya significa-
cién es leer explicando; PRAELECTIO -PRELECCION- ES
UNA LECTURA CON EXPLICACION Y COMENTARIO.

“PRELEER ES, pues, AYUDAR A LEER COMO ES DE-

BIDO PARA QUE PRODUZCA LA LECTURA TODO EL
FRUTO DE FECUNDACION PERSONAL QUE PUEDE
PRODUCIR."(12)

En tal virtud LA PRELECCION (Prae-lectio), SOLO
SE ACTUALIZA SOBRE EL TEXTO OBJETO ULTERIOR DE
LA LECTURA (lectio).

En la imposibilidad fisica de dedicar una
PreLeccién Completa,a toda la tragedia < Hipélito Co-
ronado > de Euripides,béste-nos UN EJEMPLO.

“Hipélito.-A ti,oh diosa,te traigo,después de
haberla adornado,e sta corona trenzada con flores de
una pradera intacta,en la cual ni el pastor tiene por
digno apacentar sus rebafios, ni nunca penetré el
hierro(Con la palabra hierro,se alude a toda suerte de
aperos de labranza); sélo la abeja primaveral recorre
este prado virgen. La diosa del Pudor lo cultiva con
rocfo de los rfos.Cuantos nada han adquirido por
aprendizaje, sino que con el nacimiento les tocé en
suerte el don de ser sensatos en todo,pueden recoger
sus frutos;a los malvados no les est4 permitido. Va-
mos, querida soberana, acepta esta diadema para tu
dureo cabello ofrecida por mi mano piadosa.YO SOY

EL UNICO DE LOS MORTALES QUE POSEO EL PRIVILE-

GIO DE REUNIRME CONTIGO E INTERCAMBIAR PALA-
BRAS, OYENDO TU VOZ, AUNQUE NO VEO TU ROSTRO.

jOJALA PUEDA DOBLAR EL LIMITE DE MI VIDA
COMO LA HE COMENZADO!

(Metéfora basada en la comparacién con la carre-
ra en el estadio y el giro que hay que dar para alcanzar
la meta,aqui EL FIN DE LA VIDA.)."

En otras traducciones del Griego,se pre-lee asf el
ultimo verso:

“COMO HE EMPEZADO,ASI ACABARE MI VIDA."

“{SEA MI FIN TAN BELLO

COMO FUE EL PRINCIPIO DE MI VIDA!"

(12) Cf.-Notas 8 y 9 del presente Estudio.

Es, absolutamente,necesario distinguir entre
PRAELECTIO sensu lato ,y, PRAE-LECTIO sensu stricto.
La primera nos da LOS CONTEXTOS NECESARIOS, PRE-
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VIOS A LA LECTURA DE UN TEXTO.La segunda ejecuta
LA LECTURA CON COMENTARIO O LECTURA COMEN-
TADA - LEER EXPLICANDO - DEL TEXTO.

-18-

Ya al inicio de la tragedia,el poeta se adelanta en
presentarnos UNA CONCEPCION TRAGICA DE LA VIDA
HUMANA;lo cual vale como anticipacién a la cadena
de muertes que se sucederan:EL SUICI-DIO DE FEDRA,
primero, al constatar que la estrategia para seducir a
HIPOLITO fue fallida;la injusta maldicién que profiere
TESEO en contra de su hijo HIPOLITO,pensando que
habia violado sexualmente a su madrasta FEDRA -tal
como ésta,en venganza,lo dejara insinuado- y, el es-
truendoso desbocamiento de los caba-llos que lleva-
rfa a la sangrienta muerte de HIPOLITO,posterior-
mente.

El dltimo verso que profirié HIPOLITO:

“COMO HE EMPEZADO,ASI ACABARE MIVIDA’p
reludia la triste meditacién que LA NODRIZA de
FEDRA, dedica a su ama al verla atravesada de pesares:
“iMejor estar enfermo que ser guardidn de enfer-
mos!... ;

jAhL;QUE ES LA VIDA HUMANA? TODA ELLA UNA
CARGA DE DOLORES. Y NO HAY TREGUA A LAS
PENAS.Y LO QUE FUERA AMABLE SOBRE LA VIDA,ES
LATINIEBLA HONDA HUNDIDA EN SOMBRAS Y ARRO-
PADA DE NUBES QUE LA OCULTAN.

Locos amamos la luz de este mundo,sea cual
fuere su sery nada sabemos de seguro de lo que pasa
en el méds alld y en la regién que yace bajo
tierra.jVamos sélo impelidos de una a otra parte por
ilusiones!...FORZOSO ES QUE LOS MORTALES SU-
FRAN.”

Y, la respuesta de FEDRA no puede ser mas des-
concertante:

“TORNAR A LA RAZON ES UN TORMENTO.UN IN-

FORTUNIO LA LOCURA ES, PERO ES MEJOR MORIR SIN
SABER QUE NOS PASA."(13)

Lo més desconcertante para un lector moderno
dgLA TRAGEDIA CLASICA GRECOLATINA es la presen-
cia omnimoda de EL FATUM o de EL DESTINO, reglan~
do los actos humanos -y hasta de los dioses- en sus
mas minimos detalles.

(13) < HIPOLITO CORONADO >.-Euripides.-In: LAS
DIECINUEVE TRAGEDIAS

~Traduccién del Griego con Introducciones,por
Angel Marfa Garibay K.-P4gs.101-102.-Editorial
Porria.-México,1963.

También se ha tomado en cuenta,otra Versién
que la juzgamos apropiada: < EURIPIDES.-Tragedias
(Medea-Hipélito-Las Troyanas-Las Bacantes-Ifigenia
en Aulide-Ifigenia en T4uride-Hécuba Triste).-Lamen-
ta-blemente no consta EL TRADUCTOR -Editora Na-
cional Edinal.-México,1961.
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Para la tragedia que nos ocupa, LA LUCHA ENTRE
ARTEMIS Y AFRODITA ADQUIERE RANGO DE LEY COS-
MICA O UNIVERSAL.

El escenario en el cual discurre la tragedia
<Hipélito Coronado >, no puede ser més explicito. Pa-
lacio Real en Trecene: A la derecha estatua de
Artemis,a la izquiera de Afrodita.

El fondo filoséfico de la tragedia se resuelve en

UN CONFLICTO PSICOLOGICO/RELIGIOSO.HIPOLITO -

el protagonista de la Obra Euripldea,quien pasar4 a
un segundo lugar respecto de FEDRA con Séneca y
Racine -, es un devoto cultor de Artemis y sus Artes
Venatorias o de Cacerfa;par igual es un celoso defen-
sor de la Castidad de la diosa Virgen. Al propio tiem-
po desprecia a Afrodita y sus Artes Venéreas o
Amatorias,a si como rechaza a todas las mujeres.
Finalmente,EL QUID DE LA TRAGEDIA se concen-
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tra en UNA VENGANZA DE AFRODITA -mas poderosa
que ARTEMIS- RESPECTO DE HIPOLITO.Pa-ra ello in-
funde UNA PASION INCESTUOSA EN FEDRA quien al
fracasar en sus intentos de seduccién,con el celestina-
je de su Nodriza,arrastra a su muerte al casto joven -
difamado perversamente por la propia FEDRA- tras el
acto de un suicidio hipécritamente disfrazado deho-
nestidad y verguenza.

¢Debia HIPOLITO acceder al ACOSO SEXUAL DE
FEDRA,para de este modo satisfacer EL DICTAMEN DE
AFRODITA faltando al respeto y al amor de su padre
TESEOQ,e incurriendo en flagrante INCESTO CON SU
MADRASTA FEDRA? La respuesta ética no favorece a
la tesis anterior, y, sin embargo, TAL DESOBEDIENCIA
ES LA CAUSA DE TODA LA TRAGEDIA DE HIPOLITO,
FEDRAY HASTA DE TESEO.

iDe haber aceptado HIPOLITO el incesto con su
madrastra FEDRA ,no se hubiera seguido igual o peor
tragedia que la ocurrida,con la muerte acaso de
TESEO a manos de su propio hijo? EL MITO ma-teria
prima de la obra dramética,empero,no fue éste sino
aquél. i

De alli que EL TEATRO NO SIENTA CATEDRA DE
MORAL, necesariamente ,SE LIMITA SOLO A DESCRI-
BIR PATETICAMENTE LA VIDA HUMANA...cada quien
extraera su propia Leccién. El é&thos originario que
puede encontrarse EN UNA TRAGEDIA GRIEGA ,re-
quiere ser destilado a la luz de LAS PRELECCIONES
ETICAS DE LA FILOSOFIA MORAL -en conra de las exa-
geradas especulaciones filol6gicas de Heidegger.

Y no olvidemos que si lo dicho es vélido nada me-
nos que para Eurfpides,”el filésofo de la escena’”el
poeta de la ilus-tracién griega” (Werner Jaeger)(14),
tanto mas para los de-mds,Séfocles incluido.

(14) < PAIDEIA >.-Libro I1,IV:Euripides y su Tiem-
po.-P4gs.311/303.

P

lll.-Séneca (4 a.C.-65 d.C.)Filésofo Estoico en
Destie-rro y Poeta Trdgico a su pesar:-

“La filosoffa estoica hallé su més dudosa expre-
sién en la vida de Lucio Anneo Séneca,y la mas per-
fecta en sus escritos.Naci-do en Cérdoba (Hispania)
hacia el afio 4 a.de C., fue enviado en muy temprana
edad a Roma donde recibié toda la educacién que a-
lIf podia recibirse. De su padre aprendié retérica, es-
toicismo de Atalo,pitagorismo de Socién y politica
préctica del marido de su tia,gobernador romano de
Egipto.

Probé el vegetarianismo durante un afio y luego
lo dejé;pero siempre fue sobrio,tanto en el comer
como en el beber. Era un millonario més por el am-
biente que le rodeaba que por sus habitos. Sufrfa tan-
to de asma y de debilidad pulmonar que muchas ve-
ces pensé en el suicidio.Ejercié la abogac(a y fue ele-
gido cuestor hacia el afio 33 d.de C.Dos afios después
se casé con Pompeya Paulina,en cuya compaiila
vivi6,con admirable continui-dad,hasta su muerte.

Al heredar |a fortuna de su padre,abandoné el
derecho y se dedicé a escribir.Cuando Calfigula obligé
a Cremucio Cordo a quitarse la vida (40 d.C.),Séneca
dirigié a Marcia,hija de Cordo,una consolatio,o discur-
so de pésame,género literario que se cultivaba usual-
mente en las escuelas de retérica y filosoffa.Caligu

la quiso ejecutarlo por su insolencia, pero los ami-
gos de Séneca le salvaron la vida alegando que, al fin
y al cabo, no tardarfa en morir de tisis. De allfl a
poco,Claudio lo acusé de tener relaciones ilfcitas con
Julia, hija de Germénico; el senado lo condené a la
pena capital, pero Claudio se la conmuté por la de
destierro a Cércega. En esta isla agreste, en medio de
una pobla-cién tan primitiva como la de la Tomi de
Ovidio,el filésofo pasé ocho afios solitario (41 al 49
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d.C.).Al principio tomé su infortunio con calma verda-
deramente estoica,y traté de tranquilizar a su madre
con una conmovedora Consolatio ad Helviam;mas a
medida que pasaban aquellos afios amargos su &ni-
mo fue perdiendo temple y terminé dirigiendo al se-
cretario de Claudio una Consolatio ad Polybium,en la
que pedia humildemente perdén.

Como ello no diera resultado, TRATO DE DIS-
TRAER SUS PENAS COMPONIENDO TRAGEDIAS.

Estas extranas producciones en que cada perso-
naje es un orador,fueron quizés escritas mas con mi-
ras al gabinete de estudio que al escenario;no sabe-
mos que ninguna de ellas haya sido entonces

B 1-

Representada; todo lo mas,a algunos episodios
brillantes o discursos sonoros se les puso musica y
fueron representados por un actor. EL AMABLE FILO-
SOFO SE MUESTRA VIOLENTO EN SUS OBRAS TEA-
TRALES COMO SI QUISIERA RIVALIZAR EN EL ESCENA-
RIO CON LOS SANGRIENTOS ESPECTACULOS DE LOS
JUEGOS.Pese a sus heroicos esfuerzos,es demasiado
un pensador para ser un buen dramaturgo: prefiere
las ideas a los hombres y no pierde ocasion para dar
paso a la reflexién, el sentimiento o el epigrama.EN
SUS OBRAS TEATRALES APARECEN ALGUNOS VERSOS
HERMOSOS,PERO LO DEMAS PUEDE OLVI-DARSE SIN
GRAN PERDIDA.

Hay que anadir,empero,que algunos buenos jue-
ces no concuerdan con este veredicto. Escaligero,
maestro de la critica renacentista,preferia Séneca a
Euripides.

Al revivir la Literatura Antigua, SENECA SIRVIO DE
MODELO PARA LOS PRIMEROS DRAMAS EN LENGUA
MODERNA; de é| proceden la forma y unidades clasi-
cas que caracterizan las piezas de Corneille y Racine y
que dominaron en la escena francesa hasta el siglo

XIX.En Ingiatérra, donde su influjo no se dejé sentir
con tanta fuerza,la traduccién que Heywood (1559)
hizo de LAS TRAGEDIAS DE SENECA pro-porcioné un
modelo a la primera tragedia inglesa,Gordo-buc,y
dejd su huella en Shakespeare...Hasta el final de la An-
tigliedad y a través de la Edad Media conservé su po-
pularidad;y al llegar el Renacimiento,Petrarca lo puso
al lado de Virgilio y tomé devotamente por modelo
de su prosa la de Séneca.El cufiado de Montaigne lo
tradujo al francés y Montaigne le cita con tanto afecto
como Séneca a Epicuro.Emerson lo lefa cons-
tantemente (.) y llegé a convertirse en un Séneca
americano.

En él(Séneca) hay pocas ideas originales;mas esto
es cosa que bien puede perdonarse,pues en filosoffa
toda verdad es vieja y sélo el error es original. CON
TODOS SUS DEFECTOS, FUE EL MAS GRANDE DE TO-
DOS LOS FILOSOFOS ROMANOS Y, AL MENOS EN SUS
LIBROS, UNO DE LOS HOMBRES MAS SABIOS Y BON-
DADOSOS QUE HA HABIDO.Des-pués de Cicerén, fue
el mds amable hipécrita de la histo-ria.” (15)

(15) < CESAR Y CRISTO.-Historia de la Civilizacién
Romana y del Cristianismo desde sus Comienzos has-
ta el Afio 325 d.de C. >.-Will Durant.-ll Tomos.-Volu-
men |,Libro lIl:EL PRINCIPADO (30 a.de C.-192 d.de
C.),Capltulo XIV:LA EDAD DE PLATA (14-96 d.de
C.),IV:SENECA.-P4gs.481-482/490.-(Continua).

L.

Si queremos,finalmente,llegar a UNA SINTESIS
DIALECTICA SOBRE NUESTRA TEORIA DE LA PRE-
LECCION,hemos de apuntar que LA PRE-LECCION
COMPLETA O INTEGRAL PASA, INSUPRIMIBLEMENTE,
POR DOS MOMENTOS: El de la PRAELECTIO sensu
lato,el de la PRAELECTIO sensu stricto; que nos dan
progresivamente LOS CONTEXTOS NECESARIOS, PRE-
VIOS A LA LECTURA DE UN TEXTO, y, LA LECTURA CON
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COMENTARIO O LECTURA COMENTADA - LEER EXPLI-
CANDO - DEL TEXTO, respectivamente. (16)

Para el caso de Séneca que nos ocupa,se hacia
imprescindible aportar los datos anteriores,con el ob-
jeto de entender el porqué UN FILOSOFO SE RESUEL-
VE A COMPONER TRAGEDIAS.Hemos advertido en
qué momento de su vida Séneca escribi6 las
suyas,mas como un desahogo personal a su largo y
tedioso destierro en Cércega, entre los afios’41 y 49
de nuestra era,que con la intencién de llevarlas a la
escena -tanto peor si él mismo no era un hombre de
Teatro,en una época que resueltamente habia dejado
ya a un lado las representaciones escénicas, en bene-
ficio de los sangrientos e inhumanos Juegos del Circo.

LAS TRAGEDIAS DE SENECA SON LOS DRAMAS
CRUENTOS DE UN FILOSOFO EN DESTIERRO,QUE SE
DECIDE A LLENAR SU OCIO CONVERTIDO EN ABU-
RRIMIENTO Y TEDIUM VITAE,CON UNA ACTIVIDAD
CULTURAL AL PROPIO TIEMPO CATARSICA Y CONSO-
LADORA...

No hay que extraiarse,entonces,de que LAS TRA-
GEDIAS SENEQUIANAS adolezcan de una cierta hin-
chazén retérica y de un abuso de elementos
mitolégicos,por momentos. Son el Monélogo Com-
partido de un hombre en pena, condenado a la sole-
dad de una isla infeliz al margen de la Civilizacién y la
Cultura.

Sin embargo, LAS TRAGEDIAS DE SENECA ESTAN

(27 H.N.-130-- (

28)E.C.- Alapage 7-

(29) Cf.EC.- 20 et 52.-

(30) Cf.EC.- Ala page 29, No. 2.

(31) EC.- A la page 106.

(32) Carta al P.de Tonquedec, 12 de Mayo de 1908.- <Ecrits et Paroles>,
Tomo lI, pagina 296.

{33) Carta del 20 de Febrero de 1912.- Ecrits et Paroles>, Tomo ll, pdgina
365.

(34) H.N..- A la page 130.- (35) Henri Bergson.- Oeuvres, Introduction,
XXVL-(36) H.N..- 38.

DOTADAS DE UN PODEROSO LIRISMO -algo poco fre-
cuente en un filésofo, y excepcional en un fildsofo es-
toico- asf como de un pathos o patetismo tan in-ten-
50, que excediera incluso al del propio Euripides. Estas
son credenciales mas que suficientes, para entender
la enorme influencia de Séneca en el Teatro Clasico
Moderno.

El mds asombrado de la valoracién ulterior de sus
piezas drama-ticas,serfa el propio Séneca,y,como es
sabido, LA PROSA DE SENECA TUVO UNA INFLUENCIA
SECULAR EN TODAS LAS GRANDES LITERATURAS

(15) Editorial Sudamericana, 32 Edicién.-Buenos
Aires-Argentina,1959.-Traduccién del Inglés por Luis
Tobio ,de la OBRA COMPLETA en varios Tomos : HISTO-
RIA DE LA CIVILIZACION por Will y Ariel Durant.

(16) Cf-Nota 12 de nuestro Estudio.

A e

MODERNAS.EL SENEQUISMO EN ESPANA ES UNO
DE LOS ELEMENTOS E-SENCIALES DE SU LITERATURA
RENACENTISTA particularmente.

Antes de hacer LA PRELECCION DE UN TEXTO
TRAGICO DE SENECA he

mos de advertir que su < FEDRA > es un caracter
mejor desarrollado que en Euripides. Asi, como
ejemplo,el poeta nos hace sentir la soledad de FEDRA
y las continuas infidelidades de su esposo TESEO;lo
que la llevaria a fijarse en el joven HIPOLITO y a desen-
cadenar UNA TRAGICA PASION INCESTUOSA.

Empero,uno de los aspectos mas llamativos de la
< Fedra > del poeta latino -lo hemos subrayado ya-,es
un desbordante y rico lirismo que hace de contrapun-
to al patetismo, frecuentemente rayano en la cruel-
dad de la tragedia senequiana.

Los versos de HIPOLITO en su ELOGIO A LA VIDA
NATURAL,resultan ser el mejor modelo de LA ODA A
LAVIDA RETIRADA -o A LA VIDA SOLITARIA- de nues-
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tro FRAY LUIS DE LEON(1527-1591);bastaria con
compararlos,resultando del todo extrafo que no se
haya hecho antes esta referencia,o al menos descono-
cida por nosotros:

“No hay vida més libre ni exenta de pesadumbre
y que mejor se acomode a las venerables costumbres
de la antigliedad como la que huye el ruido del mun-
do y se aficiona a la soledad de los campos. ...sefiorea
el campo libre y discurre inocente bajo el cielo abier-
to. ...Su impulso ingénito es de huir lejos,muy le-
jos,del lujo de los reyes. ...quiere aire y luz y quiere el
cielo para testigo de su vida. ...la safia inventaba las
armas.Ha-16 artes nuevas el belicoroso Mavorte y mil
formas de muerte....el hermano fue muerto por su
hermano,el padre sucumbié a impulso de la mano de
su hijo;tendiése el marido bajo el hierro de su mujery
las impfas madres matan a los pedazos de sus en-
trafias; DE LAS MADRASTRAS,CALLO. NADA HAY MAS
MANSO QUE LAS FIERAS. PERO CAUDILLO DETODO
MAL ES LA MUJER;ESTA ARTISTA DEL MAL OBSEDE
LOS ESPIRITUS;POR SUS TRAGICOS ADULTERIOS HU-
MEAN LAS RUINAS DE TANTAS CIUDADES Y SE HACEN
GUERRA TANTAS NACIONES Y TANTOS REINOS DES-
CUAJADOS OPRIMEN A TANTOS PUEBLOS.

Silencio sobre las otras; LA SOLA ESPOSA DE
EGEO, MEDEA, HARA DE LAS MUJERES LINAJE DE
EXCECRACION."(17)

(17) < TRAGEDIAS >.-Lucio Anneo Séneca.-In:
OBRAS COMPLETAS: < Fedra >.-P4gs.1012-1013.-Edi-
torial Aguilar,2? Edicién.-Madrid-Espafia, 1949

~Traduccién del Latin por Lorenzo Riber.
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Es todo cuanto responde HIPOLITO a las seduc-
ciones de LA NODRIZA DE FEDRA cuyo fin es supedi-
tar al joven bajo el poder de A-FRODITA.

IV.-Aristéfanes (445-386 a.C.),Lenguaraz,Criticon y

Co»medibgréfo genial:-

Una de las sentencias peor comprehendidas, es-
pecialmente en lo que dentro de su contexto quiere
significar, es aquélla de Federico Nietzsche :

“so genlgt es zu sagen,dass der Zuschauer von
Euripides auf die Bihne gebracht worden ist.”

“es suficiente decir que,el espectador ha sido
puesto por Euripides en el escenario.” (18)

La idea central de Nietzsche es atacar a Euripides,
convirtiéndole, simultdneamente, en el causante de
LA MUERTE DE LA TRAGEDIA, padre de LA COMEDIA
NUEVA ATENIENSE y maestro de Menandro y Filemén.
Empero, lo que Nietzsche mismo no advierte es el he-
cho cierto de que, con anterioridad a Euripides,
Aristéfanes ya habia llevado al espectador a la escena.

De alli que lo imputado como un defecto en EL
TEATRO EURIPIDEO, que no lo esresulta LA
QUINTAESENCIA DE LA COMEDIA,ANTIGUA Y NUEVA
ATENIENSE.

La famosa comedia de Aristéfanes :< LAS RANAS
>.en la cual ocurre un certamen imaginario entre ES-
QUILO y EURIPIDES, para sa-ber quién de los dos ha de
volver a la tierra a ocupar el trono de LA TRAGEDIA
ATICA vacante por culpa de los malos poetas o la au-
sencia de los buenos,nos pinta un Euripides didlectico
arguyendo con todos los recursos;al objeto de hacer
patente sus méritos ante Dionisos o Baco que funge
de juez, en presencia del dios-rey de los infiernos:
Plutén.

(18) <DIE GEBURT DER TRAGODIE. Oder:
Hellenismus und Pesimismus>.

-Friedrich Nietzsche.-Paragrafo 11.-In:SAMTLICHE
WERKE.-KRITISCHE STUDIENAUSGARBE IN 15 BANDEN.-
Band 1,Seite 76.-Herausgegeben von Giorgio Colli
und Mazzino Montinari .-Deutscher Taschenbuch
Verlag.-Walter de Gruyter, Berlin 1980.

La Traduccién es nuestra.
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Son los supuestos o reales méritos esgrimidos
por Euripides,el motivo de los denuestos de Nietzsche
-meéritos revalorados por la Critica Literaria, a la luz de
LA COMEDIA NUEVA que habria de sobrevenir a |a de-
cadencia politica de Atenas,tras el breve interregno
de LA COMEDIA MEDIA carente del genio de grandes
come-didgrafos, y, tras el colapso de LATRAGEDIAY
de LA COMEDIA ANTIGUA ATICAS.

Oigamos a Nietzsche que no hace sino
prolongar,en serio,la perversa ironfa de la Comedia
Aristofénica:“ Lo que,en Las Ranas de Arist6fanes,
Eurfpides cuenta entre sus méritos, a saber, EL HABER
LIBERADO CON SUS REMEDIOS CASEROS AL ARTE
TRAGICO DE SU POMPOSA OBESIDAD(.),e so es algo
que puede rastrearse ante todo en sus héroes
tragicos.E n lo esencial, LO QUE EL ESPECTADOR VEIA
Y OIA AHORA EN EL ESCENARIO EURIPIDEO E-RA A SU
DOBLE, Y SE ALEGRABA DE QUE ESTE SUPIESE HA-
BLAR TAN BIEN.

Pero no fue esta alegria lo tnico: LA GENTE
APRENDIO DE EURIPIDES A HABLAR,Y EN SU CERTA-
MEN CON ESQUILO EL MISMO SE JACTA DE ESO:DE
QUE, GRACIAS A EL, EL PUEBLO HA APRENDIDO AHO-
RA A OBSERVAR, ACTUARY SACAR CONCLUSIONES
SEGUN LAS REGLAS DEL ARTEY CON SO

FISTICACIONES TAIMADISIMAS(.).Mediante este
cambio repentino del lenguaje publico Euripides hizo
posible la Comedia Nueva.

Pues a partir de ahora no fue ya un secreto de
qué modo y con qué sentencias podia la vida cotidia-
na representarse a si misma en la escena. LA
MEDIOCRIDA BURGUESA, SOBRE LA QUE EURIPIDES
EDI

FICO TODAS SUS ESPERANZAS POLITICAS, TOMO
AHORA LA PALABRA, después de que, hasta ese

momento,quienes hablan determinado el caricter
del lenguaje hablfan sido, EN LA TRAGEDIA EL SEMI-
DIOS, y EN LA COMEDIA EL SATIRO BORRACHO O
SEMIHOMBRE(.).

Y de esta manera el Euripides aristofaneo destaca
en su ho-nor que lo que él ha expuesto ha sido LA
VIDAY LAS OCUPACIONES GENERALES, conocidas por
todos, COTIDIANAS, para hablar sobre las cuales est4
capacitado todo el mundo. S| AHORA LA MASA ENTE-
RA FILOSOFA, y en la administracién de sus tierras y
bienes y en el modo de llevar sus procesos acttia con
inaudita inteligencia,es-to,dice Euripides,es mérito
suyo y resultado de la sabidurfa inoculada por é| al
pueblo.”(19)

(19) < EL NACIMIENTO DE LA TRAGEDIA O GRECIA
Y EL PESIMISMO >.-Federico Nietzsche.-Paragrafo
11,p4g.103.-Traduccién del Aleman por Andrés San-
chez Pascual .-Alianza Editorial,Coleccién El Libro de
Bolsi-llo N° 456,Decimosexta Reimpresién.-Madrid-
Espaiia,1997.
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Y en uno de los pasajes més brillantes,literarios y
retéricos de < El Nacimiento de la Tragedia >,
Nietzsche convierte a Euripides en el verdadero asesi-
no de LA GRAN TRAGEDIA ATICA -una vez més guiado
de la mano por el conservador religioso, politico y li-
terario que fuera Aristéfanes :“ Mas cuando luego flo-
reci6 todavia un género artistico nuevo, que veneraba
a la tragedia como predecesora y maestra suya,en-
tonces pudo percibirse con horror que ciertamente
tenia los rasgos de su madre,pero aquellos que ésta
habfa mostrado en su prolongada agonfa. ESA AGO-
NIA DE LATRAGEDIA FUE OBRA DE EURIPIDES; AQUEL
GENERO ARTISTICO POSTERIOR ES CONOCIDO CON
EL NOMBRE DE comedia 4tica nueva. En ella pervivié
la figura degenerada de la tragedia, como memorial
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de su muy arduo y violento fenecer.

Dentro de este contexto resulta comprensible la
inclinacién apasionada que los poetas de la comedia
nueva sintieron por Euripides; de tal modo que ya no
nos extrafa el deseo de Filemén (.), el cual querfa de-
Jjarse ahorcar en seguida, sélo para poder ir a ver a
Euripides al inframundo:con tal de que le fuera li-cito
estar convencido de que el difunto segufa conservan-
do tam-bién ahora su entendimiento. PERO S| SE
QUIERE SENALAR CON TODA BREVEDAD, y sin preten-
der decir con ello algo exhaustivo, QUE ES LO QUE
EURIPIDES TIENE EN COMUN CON MENANDRO Y CON
FILEMON Y QUE PARA ESTOS EJERCIO UN EFECTO TAN
EJEMPLAR Y EXCITANTE: bastara con decir que el es-
pectador fue llevado por Euripides al escenario (so
genligt es zu sagen, dass der Zuschauer von Euripides
auf die Bihne gebracht worden ist.).(...)

Gracias a él el hombre de la vida cotidiana dej6 el
espacio re-servado a los espectadores e invadié la
escena,EL ESPEJO EN EL QUE ANTES SE MANIFESTA-
BAN TAN SOLO LOS RASGOS GRANDES Y AUDACES
MOSTRO AHORA AQUELLA METICULOSA FIDELIDAD
QUE REPRODUCE CONCIENZUDAMENTE TAMBIEN
LAS LINEAS MAL TRAZADAS DE LA NATURALEZA."(20)

Sin embargo,més,mucho mas atn que Euripides -
quien LLEVO AL ESPECTADOR A LA ESCENA- en con-
tra de la exageracién de Nietzschelo hizo el gran ene-
migo de Eurlpides,el lenguaraz,criticén y comedié-
grafo genial de LA ANTIGUA COMEDIA ATENIENSE:
ARISTOFANES.

(20) Op.Cit.-Paragrafo 11.-P4g.102.

By 7.

Es un tépico desde la <Poética> de Arist6teles re-
petir que, LA TRAGEDIA REPRESENTA A LOS HOMBRES
SUPERIORES A LO QUE SON,LA COMEDIA,en

cambio,LOS REPRESENTA PEORES A LA REALIDAD.No
ha de sorprender,entonces,que mientras LA TRAGE-
DIA puede evaporarse en aras de LO IDEAL,LA COME-
DIA queda suspendida en vilo entre LO RIDICULO y LO
GROTESCO. '

Aristéfanes nos ofrece en su Teatro,no sélo perso-
najes miticos proclives a la comicidad -tal el caso de
Hércules con su proverbial glotonerfa- sino persona-
Jes de carne y hueso en quienes los propios especta-
dores podian verse retratados: politicos, poe-
tas fil6sofos...Se han hecho célebres por tal motivo
sus comedias <lLas Nubes> (423 a.C),en la que
Sécrates es caricaturizado; <Las Tesmoforidzusas> o
<Las Tesmoforiantes>(411 a.C.) que hacen burla de la
Misoginia de Eurfpides ;y,<Las Ranas> (405 a.C.) re-
presentadas a poco de la muerte de Euripides y

~ S6focles,en las que Aristéfanes somete a su corrosiva

ironfa, una vez mas, la persona de Euripides, y, a
despiada critica toda LA POETICA EURIPIDEA.

Ya hemos lefdo algo de ésta dltima en Nietzsche,
béstenos ahora evocar el modo como Aristéfanes -
lenguaraz y criticén- sacaba con su enorme talento
cémico,motivo para sus obras draméticas de cual-
quier defecto humano,por innombrable que éste fue-
ra.

Conocemos que Eurlpides fue traicionado por su
segunda esposa ,Queriles,con un personaje que al pa-
recer ayudaba al dramaturgo en sus menesteres
escénicos:Cefisofén;pues bien,Aristé6fanes nos ha
conservado su nombre para la posteridad,citindole
en dos célebres pasajes de < Las Ranas >.

El primero cuando el mismo Euripides hace gala
de sus aportes al arte dramético de la tragedia;el
segundo,a la hora de pesar los versos de uno y
otro,Esquilo recomienda a su colega poner también a
Cefisofén,pese a lo cual esté seguro de dirimir la con-
tienda a su favor.
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“ EURIPIDES.-No he presentado en mis dramas grandes gallos ni hircociervos como los que se ven en los
tapices de Persia.YO HABIA RECIBIDO DE TUS MANOS(Es-quilo) LA TRAGEDIA CARGADA DE INUTIL Y POMPOSO
FARRAGO,y principié por aliviarla de su molesto peso y curar su hinchazén por medio de versitos,digresiones
sutiles,cocimientos de acelgas blancas(Con esto quiere indicar Aristofanes la insipidez de algunas sentencias de
Euripides ) y jugos perfectamente filtrados de filoséficas vaciedades; después le alimenté de monélogos, mezcla-
dos con algo de CEFISOFON (Cefisofén, amigo, criado o actor de Euripides. Se dice que le ayudaba en sus obras, y
que TODO ERA COMUN ENTRE ELLOS, HASTA EL TALAMO CONYUGAL); y jamas dije a la ventura cuanto se me

ocurrfa,ni lo revolvi todo sin distincién: el primer per-
sonaje que se presentaba en escena explicaba el ca-
racter y el nacimiento del drama.

ESQUILO.-Mejor era eso que decir el tuyo (Alusién
a la humilde cuna de Euripides )." (21)

“ ESQUILO.-Dejémonos de disputar verso por
verso:péngase Euripides en un plato de la balanza
con sus hijos,su mujer,Cefisofén(.) y todos sus libros,y
yo pondré solamente dos versos en el otro.

BACO.-Ambos poetas son amigos mios y no quie-
ro decidir la cuestién,pues seria enemistarme con uno
de ellos.EL UNO ME PARECE MUY DIESTROEL
OTRO,ME ENCANTA." (22)

Y Aristéfanes no tenia respeto ni a los
muertos,puesto que <Las Ranas > se representaron
en 405 a.C.,un afio después de la muerte de
Euripides(480-406 a.C.).Lo que salva a su arte de su-
cumbir en lo grotesco y chabacano,es la habilidad
draméti-ca y el potente lirismo que insufla a sus
Comedias.Estas cono-cen,siempre,la perfecta medida
de LO COMICO,de LO RIDICULO, y evitan caer en LO
GROTESCO;lo cual es sélo privilegio del genio come-
diégrafo como el de Aristéfanes.

(21) Cf.- < COMEDIAS >.-Aristéfanes.- < Las Ranas
> .-lll Tomos.-Volumen lIl.-P4g.164 y Notas 138/139/

140.-Traduccién del Griego por Federico Bardibar y
Zumdrraga .-Librerfa y Casa Editorial Hernando.-Ma-
drid-Espaiia,1942.
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En la continuacién del DEBATE ENTRE EURIPIDES
Y ESQUILO,cuando éste le echa en cara a aquél LA IN-
MORALIDAD DE SUS PERSONAJES FEMENINOS, el tra-
ductor incluye,Nota 163, ACUSACION A LAS DOS MU-
JERES CON QUIENES ESTUVO,su-cesiva y
legalmente,CASADO EURIPIDES, es decir:MELITO y
QUERILES :“ BACO.-Cierto,cierto;LOS DELITOS QUE
IMPUTASTE A LAS MUJERES DE OTROS LOS VISTE EN
LA TUYA PROPIA (Las dos mujeres con quienes estu-
vo ca-sado Euripides no fueron modelo de castidad
conyugal).”- P.171.(22) Op.Cit.-Tomo lil,p4gs.195-196.

-29-

LA GUERRA DEL PELOPONESO(431-404 a.C)) en-
tre Atenas y Es-parta,fue el Suicidio de Grecia -como
bien lo ha calificado Will Durant -.Atenas luego de su
derrota perdié la hegemonia politica y econémica,sin
recuperar ya nunca mas la estupenda in-
fraestructura sobre la que se levanté EL SIGLO DE
PERICLES.

En tales hechos socio-econémicos que condicio-
nan -no determinan,como lo sostuvo un cierto
Mecanicismo Econémico hoy fenecido- hay que ira
buscar LA MUERTE DE LA TRAGEDIA y LA MUERTE DE
LA ANTIGUA COMEDIA ATICAS.
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A sabiendas de lo dicho y,a la postre,de |a false-
dad en su fun-damento de la Tesis de Nietzsche -
quien aportd muchas luces respecto a EL NACIMIEN-
TO DE LA TRAGEDIA especfficamente,aunque equivo-
¢6 su diagnéstico sobre LA MUERTE DE LA TRAGEDIA
Y DE LA COMEDIA ATICAS-,resulta por ello mismo ilus-
trativo al cerrar este Estudio,volver a sus palabras de
poeta y visionario,mds que de riguroso filélogo o de
veridico filésofo de la cultura griega:

“LA TRAGEDIA GRIEGA perecié de manera distin-
ta que todos los otros géneros artfsticos antiguos,
hermanos de ella: MURIO SUICI-DANDOSE, a conse-
cuencia de un conflicto insoluble,es decir,DE MANERA
TRAGICA, mientras que todos ellos fallecieron a edad
avanzada, con una muerte muy bella y tranquila.Pues
si est4 de acuerdo, en efecto, con un estado natural fe-
liz el dejar la vida sin espasmos y teniendo una bella
descendencia, el final de aquellos géneros artisticos
antiguos nos muestra un estado natural feliz de ese
tipo:van hundiéndose lentamente,y ante sus miradas
mori-bundas se yerguen ya sus retofios,mas bellos,y
con gesto valeroso levantan impacientemente la ca-
beza. CON LA MUERTE DE LA TRAGEDIA GRIEGA
SURGIO,en cambio, UN VACIO ENORME,QUE POR TO-
DAS PARTES FUE SENTIDO PROFUNDAMENTE:de
igual modo que en tiempos de Tiberio los navegantes
griegos ofan en una isla solitaria el estremecedor gri-
to "EL GRAN PAN HA MUERTO”(Cf.Plutarco,De

‘def.orac.,17.) :asl reson6 ahora a través de el mundo

griego,como un doloroso gemido:*jLA TRAGEDIA HA
MUERTO! jCON ELLA SE HA PERDIDO TAMBIEN LA
POESIA! jFUERA, FUERA VOSOTROS, EPIGONOS ATRO-
FIADOS, ENFLAQUECIDOS! jFUERA, AL HADES,PARA
QUE ALLI PODAIS SACIAROS CON LAS MIGAJAS DE
LOS MAESTROS DE OTRO TIEMPO!%(23)

(23) < EL NACIMIENTO DE LA TRAGEDIA O GRECIA
Y EL PESIMISMO > .-

Federico Nietzsche.-Paragrafo 11,p4gs.101-102.-
Traduccién del Aleman por Andrés Sanchez Pascual .-

Alianza Editorial,Coleccién El Libro de Bolsillo N©
456,16 Reimpresi6n.-Madrid-Espaiia,1997.-Mayuscu-
las nuestras.

-30-

Finalmente,vale la pena que nos remontemos a la
fuente de la cual, Federico Nietzsche extrajo algunas
de sus mejores armas en contra de Eurfpides:
Aristéfanes y su Comedia < Las Ranas >. Empero,lo
que en el comedidgrafo griego es burla que se eieva a
opinién, primero, y luego a critica literaria (24),en el
pensador aleman deviene Reinterpretacién de la Cul-
tura Griega, Filosofia de la Cultura,Antropolodia Filo-
sofica, y, finalmente, Metafisica de la Vida...al hacer de
DIONISOS(instinto) Y DE APOLO(espiritu) los dos prin-
cipios explicativos del Ser.

Si DIONISOS es el Principio Originante de la Tra-
gedia y de toda la Cultura Griega,al menos en su Epo-
caTragica o de Apogeo, mientras que APOLO es el
Principio Complementario, desde Sécrates y Eurfpides
se produce la tendencia opuesta,ésto es,A

POLO como Principio Subordinante y DIONISOS
cual Principio Sul;oﬂr_aado.

De la Tesis Capital anterior, Nietzsche pasa a su
célebre Tipologfa Cultural: CULTURA ALEJANDRINA,
CULTURA HELENICA, CULTURA BU-DISTA(el Pesimis-
mo de Schopenhauer criterio interpretativo de ésta
altima)- siguiendo “ejemplificaciones histéricas”(25).

Si preferimos,en cambio,una caracterizaciéon cua-
litativa: CULTURA SOCRATICA, CULTURA ARTISTICA,
CULTURA TRAGICA. En LA CULTURA SOCRATICO-
ALEJANDRINA se da un triunfo de APOLO sobre
DIONISOS; en LA CULTURA ARTISTICO-HELENICA,una
armonila estética entre las Dos Divinidades;en LA CUL-
TURA TRAGICO-BUDISTA una hegemonfa de DIO-
NISOS -a la postre par igual sacrificado- respecto de
APOLO.

ll-.lll.l..IIIIIlll‘..I'.....lIlllII.llll...'..l...llll.
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Si laTipologia Nietzscheana es iluminadora de
muchos fenémenos culturales,estd basada sobre una
exagerada cuando no errénea Reinterpretacién de la . ’
Cultura Griega,a saber:QUE EL COLAPSO O DECADEN- e C 0 n O m I a

CIA DE LA CULTURA HELENICA,DIO INICIO CON
SOCRATES Y EURIPIDES.

(24) “El objeto prihcipa! de las Las Ranas ...es ATA-
CAR EL SISTEMA DRAMATICO DE EURIPIDES,EN EL
CUAL VEIA ARISTOFANES INICIARSE LA DECADEN-CIA
DE LATRAGEDIA."Y al comentar la famosa Disputa
entre Esquilo y Euripides,se ha dicho con acierto:”..EN
UNA LARGA ESCENA,INTERESANTISIMA DESDE EL
PUNTO DE VISTA DE CRITICA LITERARIA,SE ECHAN EN
CARA TODOS LOS VICIOS Y DEFECTOS DE SUS
OBRAS.”

Cf.- < COMEDIAS >.-Aristéfanes.-Traduccién del
Griego,Introducciones y Notas por Federico Bardibar y
Zumdrraga .- < Las Ranas >,Noticia Preliminar,P4g.94.-
Il Tomos.-Volumen lll de la Edicién citada.

(25) < EL NACIMIENTO DE LATRAGEDIA O GRECIA
Y EL PESIMISMO >.-

Federico Nietzsche.-Pardgrafo 18,pdgs.145-146.-

Edicién citada.
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Fragmentacion nacional,

PRIMERA PARTE:

FRAGMENTACION Y POLARIZACION
TENDENCIAS EN EL PROCESO
ECUATORIANO DEL 2000

y desarrollo regional

* Reinsercién y exclusion. La adaptaci6n de la
economia a las nuevas condiciones impuestas por la
globalizacién polariza y fragmenta mas al pais a con-
secuencia de una doble dindmica con la que acttia
este proceso, reinsercién subordinada y exclusion.
Los efectos son maltiples.

Por el lado de la reinsercién: a) se opera una

reconversién productiva de caracter regresiva, esto es, se reprimariza la economia con la que participa el pals en
el comercio internacional; b) la vulnerabilidad de una economia que privilegia la colocacién de sus productos
primarios en el mercado mundial es extrema debido a la fluctuacién de los precios en el mercado de productos
energéticos -petrélec- y por el deterioro de los precios y demanda de productos agricolas alimentarios -banano,
camaroén, café-; c) se debilita el intercambio interno que incide negativamente en la conformacién del mercado
nacional y del tejido productivo y empresarial; d) se incentiva la concentracién econémica en torno al polo de

vinculacién externa generdndose allfl un fuerte nexo
local-global que no requiere la intermediacién de lo
nacional, allf se afianza una estrategia de autonomia
en la perspectiva de desentenderse de sus socios,
para decidir la politica desde lo local y mantener en
relacién de subordinacion al resto, a aquellos espacios
que facilitan la reproduccién de la fuerza de trabajo.

FernANDO CARVAIAL Aau-mt:. %

Proresor De LA Facuirap pe Economia

En el lado de la exclusién a) encontramos a la
mayor parte de la poblacién, con ingresos limitados
que la dejan fuera de la 6rbita del consumo de bienes
y servicios importados; b) su aparato productivo tiene
escasas posibilidades de mejorar la competitividad
para participar con ventaja en los mercados interna-
cionales, aquf se encuentran empresas artesanales y
pequenas y medianas industrias con dificultades para
acceder a crédito y asistencia técnica; ¢) sus productos
se orientan a un mercado interno que se contrae por
la creciente pauperizacién.

* Se profundizan las heterogeneidades estructu-
rales. Asistimos a un proceso de creciente fragmenta-
cién entre los sectores moderno y tradicional del apa-
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rato productivo. El sector moderno rural, vinculado a
la exportacién, no tiene posibilidades de ampliacién a
no ser que asuma como estrategia la consolidacién
de mercados regionales como el andino o el sudame-
ricano, lo que implica una reconversién productiva. El
sector moderno urbano, que absorbe poca fuerza de
trabajo, de alguna manera resiste en medio de la cri-
sis, utiliza tecnologfa e insumos importados, se orien-
ta a la industrializacién complementaria al sector pri-
mario de exportacién y a la produccién de bienes
para el consumo nacional; a estos se suman aquellos
relacionados con la produccién energética nacional.
Este componente moderno de la produccién, con ni-
veles de competitividad relativamente alto mirado
desde la estructura interna, no asl desde la competiti-
vidad internacional, est4 disociado en el uso de tecno-
logia e insumos respecto al otro sector de |la econo-
mifa, el tradicional. No sélo existe una profunda dife-
renciacién productiva, sino ademads, una ruptura es-
tructural profundizada con la globalizacién, el Gnico
puente entre una y otra responde a la reproduccién
de la fuerza de trabajo. El sector tradicional, urbano y
rural, que absorbe la mayor parte de la poblacién ocu-
pada en el pals, es el mas afectado por la recesion.
Esta polarizacién productiva, que responde a las ca-
racteristicas que asumié la industrializacién en el pals,
incluso se presenta con caracterfsticas de fragmenta-
cién territorial, existe una débil integracién entre cos-
ta, sierra y oriente.

* Doble modalidad en el proceso de acumulacién
de capital. Hay una ruptura en la estrategia de los sec-
tores de la clase dominante. Se pierde la dimensién
de un proyecto nacional. La fraccién oligrquica mira
con expectativa otro proyecto, que articula la tradicio-
nal exportacién primaria, banano, camarén, frutas de
clima célido, y la industria alrededor de esa produc-
cién primaria, con la estrategia de convertir a la re-
gién en una plataforma de exportacién. Puede apro-
vechar en esa direccion las facilidades geogréficas, la

No sélo existe una profunda diferenciacién
productiva, sino ademds, una ruptura estructu-
ral profundizada con la globalizacién, el dnico
puente entre una y otra responde a la repro-
duccion de la fuerza de trabajo

infraestructura y las condiciones sociales. Cuenta con
puerto fluvial y maritimo, disponer de una red de ca-
rreteras en buena calidad, organizacién turfstica, im-
portante desarrollo urbano, una amplia poblacién su-
burbana sumida en la precariedad y dispuesta a ven-
der su fuerza de trabajo en condiciones de baja remu-
neracién, universidades y centros de formacién profe-
sional, recursos energéticos (gas del golfo), etc. Una
perspectiva posible, pragmatica, coherente con la co-
rriente dominante de la globalizacién.

Politicamente, este proyecto que tiene como cen-
tro la ciudad de Guayaquil, ha consolidado una fuerza
partidaria absolutamente hegeménica, representante
del modelo de acumulacién dominante, esto significa,
que entre la fuerza social que se constituye en sujeto
de ese proyecto -burguesfa de matriz oligérquica- y la
fuerza politica dominante, el partido socialcristiano,
existe una interrelacién de sintonfa, funciona la
representatividad. Ello explica la fuerza de la tesis au-
tonémica que de hecho genera preocupacién en
otros sectores de |a regién y el pafs que advierten los
riesgos de una desintegracién nacional.

La otra fraccién de la clase dominante, articulada
a la tradicional oligarquia, que emergié de las expe-
riencias de industrializacién sustitutivas de importa-
ciones, se ha visto afectada por los cambios en el
reordenamiento internacional y los procesos hacia el
Estado minimo. Este sector pugna hoy por una estra-
tegia de reinsercién pensada desde lo nacional,
redefiniendo el papel del Estado pero apoyindose en
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él. Una estrategia aperturista que al mismo tiempo genere espacios para el mercado interno, que establezca
nexos entre el sector moderno y el tradicional, una opcién en que participen los pequefios y mediano empresa-
rios. Una propuesta que politicamente compromete a la socialdemocracia.

* El proyecto de los indigenas y los movimientos sociales e construye en medio de un complejo camino de
encuentros y desencuentros. Los primeros actian imponiendo condiciones al haberse constituido en la princi-
pal fuerza social con capacidad de organizacién y movilizacién nacional, han desarrollado habilidades y destre-
zas para exigir a los gobiernos atenci6n para ciertas reivindicaciones. Sin embargo, en sus propuestas, o tienen

dificultad en integrar aspiraciones de otros sectores o
simplemente no lo hacen para mantenerse como una
fuerza que actia con independencia. Su debilidad por
tanto estd en no conjugar sus propias aspiraciones
con las de otros sectores golpeados por la crisis, entre
lo preponderantemente rural, que son sus motivacio-
nes, con lo urbano. Mientras ello no logre madurar, la
alternativa tiene un largo camino para construirse.Los
otros movimientos sociales son fuerzas muy inesta-
bles, efimeras, que actian de acuerdo a |o coyuntural,
tienen expresién en torno a sus particulares preocu-
paciones, son intermitentes y en esa medida también
limitan la construccién de un gran acuerdo. La expre-
sion polltica que de alguna manera representa a estos
sectores es el movimiento Pachakutik, que en medio
de la diversidad y limites descritos, gana una impor-
tante representacién electoral y cuotas de poder al ni-
vel de municipios y provincias. En éstos, espacios de
participacién mas democrética, en que actia la diver-
sidad y construye ciudadanfa, se realizan esfuerzos
para elaborar una estrategia alternativa de desarrollo,
con criterios de equidad, que procure el bienestar de
las personas, que respete la naturaleza, que tenga
como punto de partida lo local pero que no pierda de

vista el reto de lo nacional.

Durante la gestién de Gustavo Noboa, el movi-
miento indigena y los movimientos sociales han per-
dido espacio en la escena politica, ello a consecuencia
de dos factores, el primero, un error de la CONAIE que
presiond la realizacién de una consulta nacional para
insistir en la destitucién de quienes dirigen los tres
poderes del Estado y la oposicién a la dolarizacién y a
varias leyes de privatizacién, peticién presentada ante
el Tribunal Electoral con firmas de respaldo indebida-
mente recolectadas que no calificaron para exigir la
consulta; el segundo, responde a una hébil politica en
el drea social por parte del gobierno, que neutraliza a
los indigenas, los copta a la accién de mdltiples pro-
gramas orientados a los sectores mas pauperizados
de la sociedad y que genera grietas en sus organiza-
ciones. Las ultimas movilizaciones de febrero del 2001
permitieron una cierta recomposicién politica del
movimiento indigena, se obligé al gobierno a consi-
derarlos como interlocutores en representacién de
los marginados y excluidos, se hizo retroceder en la
drasticidad de algunas medidas econémicas y se im-
puso la realizacién de mesas de negociacién sobre te-
mas politicos, sociales y econémicos, sin embargo, no
se logra avanzar en la construccién de una unidad po-
litica y social mas amplia, que articule a las fuerzas so-
ciales rurales y urbanas y dé perspectivas a los
heterogéneos movimientos sociales.

* La discusién de la descentralizacién que flota en
el ambiente politico del pafs vinculado al tema de la
modernizacién del estado, no esté ajena a los intere-
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ses y estrategias de desarrollo que se plantean las dis-
tintas clases, fracciones y grupos. Alli hay que buscar
las explicaciones a las diversas tesis sobre las autono-
mias, las opciones de descentralizacién y los distintos
proyectos para el Estado. En ese debate, tampoco hay
como dejar de lado las implicaciones con relacién a la
transferencia de competencias y recursos. O se pro-
fundiza una linea de resquebrajamiento del espacio
nacional y se limita mas aun la capacidad de control
del Estado o se revierte la tendencia en funcién de re-
construir una capacidad estatal orientada efectiva-
mente a lo publico, donde se determinen grandes ob-
jetivos y definan politicas generales, esto supone una
reasignacién de funciones que coadyuve a un prece-
so de acumulacién nacional. La descentralizacién, de
otra parte, o avanza por una via institucional, desde
arriba, controlada, que se estructura alrededor del
control de la tributacién, que pone el acento en la uti-
lizacién de los recursos para el crecimiento econémi-
co, 0 lo hace desde una vertiente alternativa, que ten-
ga como eje la participacién ciudadana, la ampliacién
de espacios y practicas democréticas, la rendicién de
cuentas, la oportunidad para construir una opcién de
desarrollo distinta. En el camino, las fuerzas definiran
la confrontacién entre ciudades y regiones que pug-
nan por autonomfas en que se consoliden formas de
fragmentacién y polarizacién y aquellas que preten-
den una descentralizacién democrética, més solidaria
y reciproca que construya otra visién de lo autonémi-
co a partir de la capacidad de decisién de los distintos
actores sociales.

* La integracién regional entre Estados. La frac-
cién oligarquica tradicional, ha sido poco afecta a las
propuestas de integracién regional. El proceso de
acumulacién al que histéricamente estuvo ligada, no
requerfa de ese espacio, eran suficientes econémica y
politicamente las relaciones bilaterales con los cen-
tros de la economia mundial. El otro sector, el de la
burguesfa que crece con la industrializacién

sustitutiva, tuvo una relacién méas cercana con el tema
de la integracién, pues habfa que tener como hori-
zonte la constitucién de un mercado més amplio para
la produccién nacional. Sin embargo, ésta vision que-
dé mas como ideologla, no se tradujo en una herra-
mienta para el desarrollo. Siempre fue mds facil arran-
car al Estado prebendas y favores que empefiarse en
mejorar la competitividad internacional y buscar mer-
cados en la regién, recurso utilizado, eso sf, en los mo-
mentos de crisis del mercado internacional.

Hoy estdn claramente definidas dos perspectivas

para los palses de América Latina. Se camina en la If-

nea de subordinaci6n pasiva en el ALCA bajo la indis-
cutible hegemonia de los Estados Unidos, 0 se avanza
en una direccién distinta, participar en el ALCA luego
de haber fortalecido acuerdos subregionales. En esta
segunda opcién se ha propuesto la tesis de la regién
Sudamericana, que integre en una sola estrategia a la
Comunidad Andina de Naciones y al Mercosur.

* El Plan Colombia también polariza posiciones
en el pals. El presidente Pastrana, lejos de avanzar en
la negociacién de paz con las fuerzas insurgentes en
Colombia, emprende en una estrategia militarista
bajo el justificativo de lucha contra el narcotrafico,
con lo que se pretendi6 el apoyo a nivel internacional.
En cuanto al aspecto financiero, han comprometido
recursos, a mas de Estados Unidos, Espafia y Noruega;
en lo militar, a Estados Unidos lo acompafia Ecuador
que ha puesto a disposicién la base de Manta. No es
de extrafiarse que la comunidad internacional haya
mirado con reserva esta propuesta conjunta de Co-
lombia y el Gobierno de los Estados Unidos. Mirado
como lucha contra el narcotréfico, se dirige el golpe a
los productores de coca y no a los consumidores y tra-
ficantes; se utilizan procedimientos que afectan el
ecosistema de la Amazonia y no se atienden las reper-
cusiones sociales motivadas por la destruccién de los
cultivos y los desplazamientos poblacionales. Se da
prioridad a estrategias militaristas, con lo cual, el apo-
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yo financiero vuelve a los mismos proveedores de los recursos, pues son ellos los productores de armamento. El
Plan sefiala con énfasis los compromisos de las guerrillas, particularmente de las FARC, con los productores de
coca mientras encubre las relaciones del ejército colombiano y los paramilitares a su servicio con el narcotrafico.
Se agudiza la situacién de tensién politica y social en una region profundamente inestable como es la andina.
Frente a ello, la posicién de los movimientos sociales y populares en el pais, ha sido de rechazo absoluto a la
decisién de comprometer la base de Manta para una estrategia que ha dejado de ser propuesta colombiana
para convertirse en una estrategia geopolitica de los Estados Unidos. Rechazo que se sustenta en el hecho de

que el pais se ve involucrado en una conflictividad
que es de naturaleza politica, militar y social de otro
pais. De ser enfrentado regionalmente, como Comuni-
dad Andina, ya que ese conflicto tiene repercusiones
para los pafses vecinos, deben definirse otros objeti-
vos, bajo una estrategia no militarista sino social y de
negociacién por la paz,sih el hegemonismo de los Es-
tados Unidos. Resulta paradégico, en esta coyuntura,
que las Fuerzas Armadas ecuatorianas, que lograron
una importante legitimidad social luego del conflicto
con el Pert y por su posicion critica a los procesos de
privatizacién - modernizacién, se encuentren ahora,
debido a sus compromisos con el Plan Colombia,
atenazados por los sectores oligarquicos y cuestiona-
dos por la mayoria de la poblacién.

* El régimen de partidos y el soporte institucional
del sistema politico ecuatoriano rige desde 1979.
Cuando se establecié la Ley de Partidos se perseguia
tres objetivos: a) organizar partidos politicos fuertes,
poco numerosos, representativos de las grandes ten-
dencias ideolégicas; b) lograr estabilidad en las insti-
tuciones encargadas del ejercicio del orden democra-
tico;y, c) ir hacia un régimen bipartidista para el espec-
tro politico ecuatoriano: un centro izquierda y una
centro derecha, ello aparecia congruente con la mo-
dernizacién y la eliminacién de los extremismos.

Los partidos politicos ya no se cohesionan en tor-
no a posiciones ideolégicas, sobre propuestas para el
futuro del pais. Vivimos una época de exaltacion del
pragmatismo. De negacién del pensamiento. El uso
del espacio de lo publico en beneficio de lo privado.
La publicidad y el espectaculo han desplazado al de-
bate, espacio susceptible de ser comprado, en que las
personas importamos sélo como consumidores. La
Constitucion no importa, ésta puede ser mas o menos
democrética, las decisiones no se toman bajo ese pa-
raguas, ellas se definen en el mercado, donde los “in-
tereses del pais” se negocian de acuerdo a la oferta y
demanda de pequefios grupos de poder que partici-
pan a nombre de la sociedad civil. Allf actian las élites
politicas. Los partidos por tanto han dejado de ser ex-
presiones de colectividades mayores, representativas
de la sociedad. Son grupos que buscan prebendas de
los gobiernos de turno, estructuran alianzas coyuntu-
rales para satisfacer aspiraciones coyunturales, el
codmo repartirse de mejor manera los prometedores
negocios de las empresas publicas.

No existe una visién de pafs, en el mejor de los ca-
sos se pretenden aspiraciones locales y regionales,
dotar de mejor ambiente publico a lo privado. El fuer-
te liderazgo de personalidades en los partidos se ins-
cribe en esta realidad, reproducen el estilo
oligdrquico que ha dominado la politica ecuatoriana.
Caciques locales que utilizan privadamente el poder
de lo publico.

Contamos con un sistema politico presi-
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dencialista acompafnado de un Congreso que cons-
truye mayorifas en una supuesta oposicién, que se-
cuestran al Ejecutivo para presionar medidas en pro-
vecho privado de esas élites. A muchos partidos no
les interesa ser gobiemo, les interesa cogobernar des-
de la oposicién, tener el control del Congreso. Esa fue
la experiencia del populismo Bucaramista y ha sido la
estrategia predominante en el PSC.Este proceso no es
Unico en América Latina, tal vez sea el mds espectacu-
lar.

Se trata del imperio de un orden de democracia
formal que ha anulado a la democracia socialy ala
democracia participativa. La exclusién y marginacién
en la vida econémica se reprisa con sus propias regu-
laciones en el orden politico. La desestabilizacién res-
ponde a la fragmentacién nacional en que mucho in-
ciden el neoliberalismo y las polfticas globalizadoras.
En la crisis de los Estados Nacionales se va consolidan-
do una relacién directa y fluida entre los poderes lo-
cales y los intereses globales dirigidos por las grandes
transnacionales.

* Finalmente, preocupa la situacién de corrup-
cién, este es también un problema estructural que tie-
ne relacién con el modelo de desarrollo y el sistema
polftico. Si éste, en correspondencia con el modelo
econdmico es excluyente y autoritario, reproduce las
précticas de corrupcién, que en América Latina han
ido de la mano con los procesos de privatizacién. Para
el afno 2000, el Organismo Internacional
Anticorrupcién, calificé a Ecuador como el més co-
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rrupto de América Latina, indicador que.refleja la in-
seguridad de posibles inversores externos en el pals.

SEGUNDA PARTE:

{QUE HACER CON LOS FRAGMENTOS?

PROPUESTAS PARA EL DESARROLLO REGIONAL

Los problemas criticos

* Las pobrezas que se reflejan en indicadores de
salud, educacién y seguridad, en varios cantones de la
regién, son mas agudas que las que se registran a ni-
vel nacional, que de por s son preocupantes. A las di-
ficiles condiciones de vida en el campo acompafia
una industria con limitado desarrollo en las urbes que
desde los afios ochenta soporta una situacién de re-
cesion. Las manifestaciones mds visibles de esta reali-
dad son: disminucién de la oferta de empleo, persis-
tente depreciacién de las remuneraciones, restriccién
en la capacidad de consumo, emigracién, inseguridad,
baja calidad de vida de la poblacién.

* La regidn se caracteriza por la escasa disposi-
ci6n de tierras de alta productividad, particularmente
en la regién andina, y el mal uso de ese recurso.Buena
parte de las mejores tierras se convierten en
asentamientos poblacionales o se destinan a la pro-
duccién de flores para la exportacién con procesos in-
tensivos que afectan la vida (til del suelo, dejando po-
cos espacios para la produccién agricola y pecuaria
para el consumo local. La irracional distribucién, que
se refleja en la extension del minifundio, y el uso in-
adecuado de tecnologlas, determinan el bajo rendi-
miento.

* La produccién industrial en grandes empresas
es limitada, en Cuenca la llantera que funciona con ca-

pital transnacional y la cerdmica que ha sido mono-
polizada, en Canar la cementera con capital del Esta-

do y tecnologia atrasada. Junto a éstas funcionan va--

rias industrias medianas de ensamblaje, bebidas, ali-
mentos, curtiembre, muebles. Las micro y pequefias
empresas son numerosas, muchas estan bajo gestién
de unidades familiares, absorben la mayor parte del
empleo y han sido afectadas por la crisis de los afos
pasados, muchas han quebrado, otras estdn
semiparalizadas. En los tltimos meses se hacen es-
fuerzos por reactivarlas, pues el mercado peruano,
luego de los acuerdos de Paz, se constituye en un im-
portante estimulo y alternativa, sin embargo, atn
queda por remontar las dificultades de acceso a re-
cursos financieros. Es decir, existe un pequefio sector
moderno urbano y un amplio sector tradicional inten-
sivo en trabajo. Entre ellos no existe interrelacién y el
encadenamiento entre los distintos sectores es limita-
do, salvo en la produccién agroindustrial que es inci-
piente. El factor limitante, en éste como en otros sec-
tores, es el restringido mercado interno.

* Las provincias del centro sur, Cafar y Azuay, se
encuentran entre las de menor desarrollo y con baja
dotacién de servicios basicos. Esta realidad que de
manera dramética se la percibe en el sector rural, pro-
voca también serias dificultades en el sector urbano.
La politica neoliberal de ir hacia un “Estado mfnimo”
reduce de manera persistente la cobertura de las poll-
ticas sociales, sintiéndose sus efectos de manera par-
ticular en salud, educacién y seguridad, 4mbitos en
que el Estado es sustituido por el sector privado, alter-
nativa que sélo satisface los requerimientos de una
élite de la poblacién. De alli que sea comun que los
habitantes de los pequefios centros poblados exijan
agua potable y alcantarillado, cuya carencia afecta los
requerimientos basicos para una vida con salubridad.

* El aislamiento de la regién por las pésimas con-
diciones de las vias de comunicacién es otra de las de-
ficiencias sentida y reclamada por la poblacién.El es-

tado de las carreteras evidencia la existencia de una
sierra norte atendida por el centralismo y una sierra
sur postergada al olvido. Sin duda ello dificuita el de
por sf débil intercambio comercial con otras regiones,
las posibilidades del turismo y la movilizacién de ta
fuerza de trabajo.

* La emigraci6n, que ha devenido en una alterna-
tiva existencial para un amplio sector de la poblacién
de bajos y medianos ingresos y fuente principal de
entrada de divisas al pals, es también expresién de la
pérdida de identidad, confianza, seguridad y esperan-
za en el futuro de esta nacién. Emigracién que se
agrava con mucha intensidad durante los (ltimos dos
afios, se estima que durante el afio 2000, solo de la
provincia del Azuay, abandonaron el pafls alrededor
de 2.688 personas cada mes. Este es un problema cri-
tico que debe ser enfocado desde miiltiples 4ngulos,
queremos sin embargo destacar aqul, que la migra-
cion que antes fue de jévenes sin calificacién profe-
sional ahora es acompaiiada por la migracién de pro-
fesionales, lo que afecta a los sectores productivos y
desvanece la expectativa de su recuperacién. Sin
duda las secuelas de la migraci6n son dolorosas, muil-
tiples familias desintegradas, nifios abandonados al
abuso y maltrato en hogares improvisados, ancianos
que han enajenado sus pequefios patrimonios apos-
tando a los suefios de los mas jévenes. Varios logran
imponerse ante los riesgos de su condicién de ilega-
les atravesando el continente o el “charco” hasta en-
contrar un nicho de trabajo en los palses del norte, los
mads, deben soportar la carga de la deportacién, los
hundimientos de fragiles embarcaciones, el terror del
retorno y la empresa de volver a intentarlo.

* Otro factor que ha incidido negativamente en
las oportunidades de desarrollo de la regién se refiere
a la estructura del sistema financiero nacional. Los re-
cursos que por remesas de los emigrantes llegaron a
la regién y el escaso ahorro interno han fluido, a tra-
vés de los bancos privados, a un grupo de poder local,
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a los polos del bicentralismo, Guayaquil y Quito, cuando no a los centros de la especulacién financiera interna-
cional. El sacrificio finalmente sirve para facilitar la reproduccién y acumulacién de capitales en beneficio de los
grupos dominantes nacionales y extranjeros. Sistema bancario y financiero que a més de posibilitar la concen-
tracion y centralizacion de la riqueza, consustancial a la naturaleza de estas instituciones privadas, se caracterizé
por su ineficiencia y corrupcién. La manifestacién més sentida de esta realidad ha sido el congelamiento de las
cuentas de ahorro y corrientes y el salvataje, medidas que pactadas entre el ejecutivo y los empresarios de la
banca en 1999, llevaron a la ‘ruina’a muchas familias urbanas y rurales, destruyeron unidades de produccién, so-
metieron a la poblacién a presiones psicosociales sin precedentes.

* En lo ambiental, muchos destrozos se han pro-
vocado por la ejecucién indebida e incompleta de
grandes obras, ejemplo de ello es el proyecto hidro-
eléctrico Paute orientado a satisfacer la demanda
energética del pals a través del sistema interco-
nectado. La explotacién minera con practicas tradi-
cionales contaminantes, la construccién de vias y
asentamientos poblacionales en zonas muy inesta-
bles, la deforestacién y la explotacién sin estudios
previos de canteras, son entre otras, muestras del irra-
cional dominio de los “animales racionales” sobre la
naturaleza, en que se valora el capital hecho por los
hombres y se niega el capital puesto por la naturale-
za.

Sin embargo, estos factores negativos, la mayor
parte de ellos producto de la aplicacion de
irracionales politicas econémicas, el abandono del
Estado y el aislamiento, pueden ser contrarrestados
por otros que se presentan como potencialidades
que pueden revertir las condiciones de existencia de
la poblacién.
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Factores potenciadores hacia un desarrollo
endégeno

* La identidad construida en la regién se afirma
en una diversa produccién artesanal que ha sido el
soporte para afrontar las adversidades en los momen-
tos de crisis y la base de su economia.El trabajo con el
oro, la cesterfa, el tejido, el bordado, ha generado una
fuerza de trabajo manual en hombres y mujeres de
extraordinaria habilidad que se proyecta a mltiples
campos de la produccién y que puede ser potenciada
a través de unidades productivas que no requieren de
grandes inversiones en capital y que harian posible
una creciente diversificacion.

* Con el apoyo de ONGs se han generado muilti-
ples capacidades productivas y de comercializacién
en comunidades rurales, potenciando la habilidad ar-
tesanal, la autogestién y organizacién. En ello es im-
portante el trabajo con relacién a los enfoques de gé-
nero, en virtud de que gran parte de las familias tie-
nen a la mujer como jefe hogar. En esta linea empieza
a diversificarse la produccién para aprovechar las
condiciones favorables de la diversidad de eco-siste-
mas. La presencia de las ONGs, que actian més en la
perspectiva de lo contestatario y la resistencia que en
la construccién de alternativas, se convierte en un fac-
tor potenciador, pues estas instituciones, organizadas
en red, empiezan a entretejer experiencias y a desa-
rrollar acciones concertadas con otras instituciones
plblicas y privadas de la regién. Con ello se tiende a
disminuir los efectos de dispersién de recursos; se

incursiona en ambitos en los que el Estado ha dejado
de actuar o lo hace de forma ineficiente, mitigando
sus efectos, como es en el caso de la salud;a la vez, ge-
nera espacios para la discusién de qué estrategias son
mejores para el desarrollo.

* La regién tiene un espacio institucional bastan-
te propicio para estrechar nexos en torno a una pro-
puesta concertada de desarrollo. Funcionan tres uni-
versidades orientadas a formar profesionales en los
mds diversos campos del saber a mas de otras institu-
ciones de calificacién profesional; existe una capaci-
dad de gestién municipal, no sélo para el ordena-
miento territorial urbano, sino en la administracién de
importantes empresas de servicios puiblico, con acep-
tables niveles de eficiencia y que responden a la de-
manda regional, las practicas de corrupcién que se
observan en otros espacios estatales atin no las han
contaminado; las organizaciones de empresarios en
sus gremios también han generado vinculos de mu-
tuo apoyo para objetivos comunes; las organizacio-
nes populares tienen igualmente tradicin organizati-
va y capacidad de movilizacién en torno a sus propias
reivindicaciones. Este campo de fuerzas, en torno a
objetivos de carécter regional, ha dado ya muestras
de articulacién. Son factores que en torno a una‘idea
fuerza’ puede consolidar un proyecto conjunto hacia
el futuro. Dos instituciones pueden jugar un papel
destacado en esta perspectiva, la Universidad de
Cuencay la Asociacién de Municipalidades de las dos
provincias, la primera por el reconocimiento académi-
co y el aporte en la construccién de la identidad re-
gional, la segunda por ser el espacio natural para pro-
yectar las politicas de concertacién.

* Cuenta con un flujo de remesas por la migra-
cién que es muy significativo, que como sefialamos
anteriormente, no ha sido aprovechado para el desa-
rrollo de la regién, se destina al consumo suntuario o
se canaliza a otras provincias para convertirse all4 en
capital. Al momento se realizan experiencias en torno

a cajas de ahorro comunitarias que permiten un me-
jor uso de esos ahorros orientandolos a la produccién.
Estas experiencias deben generalizarse y los munici-
pios deben jugar un papel importante, no como
€jecutores pero si como promotores, el momento de
crisis que viven el pais y la regién puede ser aprove-
chado en esa direccién. Igualmente, frente a los pro-
blemas de falta de circulante que deriva de la
dolarizacién, se debe emprender en estrategias de di-
neros alternativos, que en otras provincias del pafs es-
tidn generando buenos resultados, no solamente para
suplir la falta de circulante y estimular el intercambio,
sino ademds, como potenciadores de espacios
organizativos con profundos valores de solidaridad y
reciprocidad.

* La proyeccién hacia el turismo de la regién,
cuenta con una inexplotada diversidad de paisajes,
ecosistemas, centros artesanales, expresiones cultu-
rales, identidad arquitecténica, a lo que se suma la re-
ciente calificacion a la ciudad de Cuenca como Patri-
monio Cultural de la Humanidad. Cuenca y Azogues
son dos ciudades intermedias sin mayor densidad po-
blacional y con niveles de violencia que pueden ser
controlados con la participacién ciudadana y mejo-
rando las condiciones de vida de la poblacién. Igual-
mente, se estd a tiempo de concertar politicas am-
bientales para iniciar ambiciosos proyectos de control
y de précticas cotidianas y colectivas que mejoren la
calidad de vida de las urbes.

* Los medios de comunicacién tienen una précti-
ca de apertura, las mas diversas posiciones politicas,
sociales, culturales, tiene la posibilidad de expresién,
es una herencia que ya es tradicién y tiene que ser po-
tenciada. La radio, la palabra dicha y escrita, el comen-
tario, el ‘chisme) la denuncia, son factores de identi-
dad, de cohesién. Manifestaciones relievantes en un
mundo de imdgenes elaboradas y reduccién de las
personas a objetos de consumo. La practica de la co-
municacién debe ser fortalecida con un gil sistema
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de informacién, que atraviese los espacios académicos, culturales, de servicios y sobre el quehacer de las institu-

ciones publicas y privadas.

* En medio de iniquidades, proyectos autoritarios y polfticas de exclusién que fragmentan los espacios de |a
vida social en el pals, las organizaciones populares de la regién, las comunidades rurales, los barrios, los gremios
artesanales y de pequefios empresarios, los jévenes y las mujeres, los artistas, se abren terreno para practicas de-
mocrdticas, participativas, solidarias y de reciprocidad. La capacidad de movilizacién demostrada por los mds di-
versos sectores sociales en la ciudad de Cuenca y por las organizaciones campesinas e indigenas en el entorno
rural, en la coyuntura nacional que acabamos de pasar, pone en evidencia esa potencialidad. Esta diversidad de

actores, de intereses, de pricticas, que se correspon-
den a la mas profunda heterogeneidad estructural, es
el elemento potenciador para construir una alternati-
va de desarrollo en la regién.

* Finalmente, ante una crisis que se presenta per-
sistente, en que se miran pocas opciones para esta-
blecer acuerdos que permitan nacionalmente re-
montarla, cuando no hay como ser optimista frente a
la articulacién de un proyecto alternativo de caracter
popular y nacional en el corto plazo, es cuando hay
que saber aprovechar el momento de la crisis para
impulsar propuestas desde la region, para la regién y
para una reconstruccién de lo nacional.

Lineamientos para el
desarrollo local regional

La herencia colonial y los proyectos oligarquicos
que han dominado nuestra historia, no permitieron la
constitucién de una nacién, a lo mucho tenemos un
pais de fragmentos, de regiones con Iégicas distintas,
que responden a procesos de acumulacién también
distintos. No es la diversidad y la heterogeneidad el
factor que determina esa ausencia de proyecto nacio-
nal, son las formas dominantes del capital, en una re-
producci6n extrovertida, las que no generan los espa-
cios de circulacién que integren a las diversas y
heterogéneas formas de produccién y reproduccién
de la sociedad. La diversidad y la heterogeneidad, vis-
tas por las corrientes tradicionales o convencionales
del desarrollo como obstaculos, son hoy las llamadas
a convertirse en los elementos potenciadores para
desarrollar las capacidades en nuestras comunidades,
son ellas las que por naturaleza pueden dinamizar y
enriquecer el mercado interno y desde allf afianzar la
perspectiva de un proyecto nacional que necesaria-
mente tendré que ser popular.

La globalizaci6n y sus politicas dominantes inte-
gran los mercados propiciando exclusiones y profun-
dizando la fragmentacién, al tiempo que polariza la
disposicién de recursos entre palses y macro-regio-
nes, asl como, al interior de los palses, entre grupos so-
ciales y regiones. En su dindmica integra a élites y re-
giones que le resultan productivamente rentables y
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deja fuera a mayorfas poblacionales y espacios regio-
nales que, por no ser c&mpetitivas, no merecen parti-
cipar de este nuevo momento de la civilizaci6n capi-
talista.

Esas tendencias a la fragmentacién, en nuestra
realidad se traducen en minifundios, en restos de un
aparato productivo industrial, en atomizacién de las
fuerzas gremiales y politicas, en nichos para colocar la
produccién, en migajas de ingresos para la reproduc-
cién de la vida material, en resquicios para ejercer el
poder, en pequefios signos de identidad, en quebran-
tada vida institucional, en restringida democracia.
Una sociedad regional fragmentada por donde la mi-
remos.

Una propuesta alternativa para el desarrollo, que
responda a las necesidades de la gente, que sea equi-
tativa, solidaria, potenciadora de las capacidades hu-
manas, respetuosa de la despensa material que pro-
vee los recursos para la reproduccién de la vida, que
mire el presente y el futuro, por tanto sustentable,
s6lo puede ser resultado de una accién creativa, parti-
cipativa de las propias comunidades, de las masas con
identidad, donde estd presente lo transdisciplinario, la
diversidad, la heterogeneidad. Donde se someta a jui-
cio a la supremacfa de una racionalidad y una cultura
homogeneizante, al dominio del valor de cambio so-
bre el valor de uso, al intercambio de no equivalentes,
a la exclusién de lo tradicional, a la no valoracién de lo
propio, a la acumulacién de objetos como expresién
de la riqueza. En esta construccién de la utopia nece-
sariamente habra que contar con los aportes criticos
del Desarrollo Humano, del Desarrollo Sustentable y
del Autocentramiento. ;Cémo deben articularse éstos
discursos que obedecen a problemas diferentes? Sélo
la accién creativa de las comunidades puede resolver-
lo, el espacio no puede ser otro que aquel en que los
actores tienen mejores condiciones para esa accién
colectiva y creativa, el espacio de lo local - regional

Lo local de por si no es lo que garantiza la cons-

truccién de una alternativa a las tendencias de la
globalizacién, como sefala Coraggio (Economfa po-
pular urbana).En lo local habra que dirimir entre una
estrjtegia funcional a los intereses de las fuerzas que
dominan en la globalizacién, que se somete a la bus-
queda de competitividad para ser centros de atrac-
cién de los grandes capitales, que dispone de recur-
sos atractivos, que desregula la proteccién social, que
mantiene bajas las remuneraciones, que aliviana la le-
gislacién ambiental e impone estabilidad y orden;y
otra estrategia, en que el objetivo sea el encontrar al-
* ternativas para una forma distinta de ser y hacer.

10 ideas para el desarrollo en la regién:

1.- Fortalecer las propuestas de descentralizacién
que amplien los espacios de participacién, decisién y
ejecucién de politicas locales y regionales conducen-
tes a construir una estrategia de desarrollo distinta a
las extravertidas, que por tanto recupere competen-
cias relacionadas a la gestién local y regional; al tiem-
Po que reconstruya la accién del Estado para la for-
mulacién y ejecucién de politicas para el mediano y
largo plazo.

2.- Consolidar la presencia de los municipios
como expresién del poder local, en base de las poten-
cialidades advertidas en la seccién anterior.Seran los
Municipios los que deberan consolidar el tejido insti-
tucional que acompafie los procesos de desarrollo lo-
cal.

3.- Construir colectivamente, con las organizacio-
nes populares, las universidades, los municipios, las
instituciones del Estado en la regién, las instituciones
encargadas de la planificacién regional como el CREA,
las organizaciones de micro, pequefios y medianos
empresarios, las ONGs, los objetivos estratégicos para
nuestra regién. No en el sentido de definir las metas
productivas y logros materiales a ser alcanzados, sino
més bien, en la construccién del consenso con rela-
cién a aquellas necesidades axiolégicas y
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existenciales a las que se refieren Max Neef y su equi-
po, a las capacidades que deben desarrollarse en la fi-
losofia de Amartya Sen, lo que queremos para los ha-
bitantes de la regién.Es posible llegar a acuerdos mi-
nimos a partir de identificar las potencialidades, los
recursos humanos y materiales y las necesidades de la
gente, en que se pondra énfasis en la definicién de es-
trategias sinérgicas. Estos objetivos deben corregir las
formas de iniquidad y subordinacién que se tiene con
relacién a la disposicién de los bienes, en género, en
lo étnico, en lo generacional, en la propiedad del co-
nocimiento y el control de la informacién.

4.- Avanzar colectivamente en la identificacién de
programas de desarrollo econémico que potencien
las capacidades acumuladas y construidas histérica-
mente, que propicien la generacién del mercado in-
terno a partir de los requerimientos locales y regiona-
les de las masas, los encadenamientos productivos
horizontales y verticales, el desarrollo de las fuerzas
productivas, la investigacién cientifica y tecnolégica.
La produccién no solamente significa riesgos del ca-
pital hecho por los hombres individualmente, alli hay
una participacion social, histérica, y la contribucién
del capital de la naturaleza que también es objeto de
encubrimiento. Por tanto, los retos, el saber qué se
produce, como hacerlo, para quién, merece una defi-
nicién colectiva de los distintos actores. Ello construye
identidad y mutuos compromisos.

5.-. Asumir consciencia del aislamiento ya no
como tragedia sino como factor potenciador de nues-
tras capacidades. Matizando las propuestas Schuldt, la
nuestra es una regién que no requiere desconectarse,
ha sido excluida por mucho tiempo, tiene que reco-
nocerse en esa situacion y asumir que son los factores
endégenos y las capacidades que pueda desarrollar
lo que configurara su futuro.

6.- Construir el nuevo pals y relaciones internacio-
nales adecuadas. Si bien hay que privilegiar la produc-
cién orientada al mercado local y regional y los recur-

sos enddgenos, no hay que perder la perspectiva de
lo nacional y externo, asegurando politicas de equi-
dad en las formas de intercambio. Hay que integrarse
con las otras regiones del pafs, construir elementos de
identidad nacional y fuerzas sociales que le den senti-
do al pafs. Lo otro es perecer ante las fuerzas domi-
nantes de la globalizacién. Propiciar desde lo local y
presionar a nivel nacional, por politicas de integracién
entre los pafses andinos y latinoamericanos. M4s all4
de las acciones estatales, éste es un amplio espacio
para la iniciativa de |a sociedad civil.

7.- Formular politicas econémicas redistributivas
en lo local y propender para su aplicacién en lo nacio-
nal. Esto es, generar mecanismo de transferencia de
recursos desde los sectores modernos hacia los tradi-
cionales. lgualmente, deben aplicarse severas imposi-
ciones y castigos a responsables de procesos y accio-
nes contaminantes o de uso inapropiado de los recur-
sos naturales.

8.- Desde los municipios, a través de su asocia-
cién, se debe formular una propuesta para canalizar
productivamente los recursos que se remiten por la
migracién, ello implica generar instituciones de con-
fianza, con alta seguridad, promotoras de empleo, de
calificacién a emprendedores productivos. En el mis-
mo dmbito, se deben desarrollar iniciativas de resis-
tencia ante los efectos nocivos de la dolarizacién en
las comunidades rurales y urbanas.Una de esas prac-
ticas, como sefialamos en el acépite anterior, se rela-
ciona con los dineros alternativos, que bien pueden
ser iniciados por los municipios de menor espacio ad-
ministrativo y poblacional.

9.- Propiciar el mayor desarrollo de la cultura en
sus distintas manifestaciones, hay que construir colec-
tivamente una nueva visién de la realidad, deconstruir
el discurso que nos deja la ideologia del progreso y la
racionalidad occidental, superar la cultura de las cosas
por la cultura de las personas y recuperar la nocién
del tiempo y el espacio. No todo puede ser efimero y
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micro.

10.- Fortalecer las formas organizativas de la so-
ciedad, los espacios de participacién y las practicas
democraticas. Asumiendo que ante el debilitamiento
de la democracia formal hay que consolidar la demo-
cracia social y la democracia participativa. Proceso
que hace posible no sélo la construccién de ciudada-
nia sino ademds la construccién de los sujetos, que
partiendo de lo local deben asumir concomitan-
temente el conjunto de transformaciones que requie-

re un proyecto de desarrollo nacional y popular. Con-
trol ciudadano para fiscalizar los actos publicos y pri-
vados, exigir la rendicién de cuentas de parte de fun-
cignarios y dirigentes. Contrarrestar con energia todo
tipo de corrupcién, empezando por los sectores de
mayor poder y representacién.
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Elementos para una p’ropuesta de

"Educacidn en Derechos Humanos en

América Latina, hoy"

“No somos |o que somos,
sino lo que hacemos
"

para cambiar lo que somos
(Galeano)

Piepap Vazquez. %

Proresora DE LA FacuLtap pe FiLosoria

Encarar los Derechos Humanos, es un problema
complejo e implica posesionarse. En este trabajo el
planteamiento intenta ser desde las mayorias, desde
las victimas, en términos de Walter Benjamin, desde
los excluidos, como denomina Dussel. Uno de los
frentes de trabajo posible en el &mbito de los D.H., es
el de la educacién, lo que hagamos para cambiar de lo
que somos y como estamos, es responsabilidad de
los que estamos implicados en la educacién

Este material es un intento por abordar una
aproximacién a la compleja e inaplazable tarea de en-
carar el desafio de educar en D. H. Uno de los objeti-
vos eje de la educacién desde una teorfa critica es
visibilizar las estructuras de poder del “Sistema mun-
do"neoliberal, que arroja a la exclusién a una franja de
poblacién que cada dia se hace més grande. Pobla-
cién excluida a la que se le niega el derecho basico de
acceso a condiciones, materiales y culturales mini- .
mas, que le posibiliten vivir con dignidad. De alli que
sin restar importancia a las declaraciones, los conve-
nios, los acuerdos, etc., desde la normatividad juridica,
en este modesto trabajo por ahora, se privilegie un in-
tento de acercamiento a algunos elementos del pen-
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samiento latinoamericano de autores cuya reflexion
es producto de una préctica social compartida con la
comunidad de victimas como: Ellacuria, Dussel,
Hinkelammert, Freire, Herrera, intelectuales que son
testimonio, como dice Freire, de que “ensefiar exige la
corporificacién de las palabras con el ejemplo”En el
marco de generalidades del contexto latinoamericano
actual, se presenta algunos elementos de Ellacurfa so-
bre la Historizacién de los Derechos Humanos, de la
Etica de la Liberacién, La Racionalidad, El proceso Eti-
co-Critico de Paulo Freire, Diamante Etico, como ilus-
tracién de una propuesta de educacién en Derechos
Humanos, de Joaquin Herrera y la Universidad Lati-
noamericana en la perspectiva de los Derechos Hu-
manos.

Generalidades sobre el contexto latino-

americano.

La revista ALAI (# 316), nos informa que la Cum-
bre de Ginebra, de junio de 2000, que examind las
consecuencias de las politicas de liberalizacién,
desregulacién y privatizacion, aplicadas en América
Latina, en el marco de la mundializacién de la econo-
mia y la aplicacién de las recetas del llamado Consen-
so de Washington, reconoce que si los afios 80 fue la
“década perdida’la del 90 puede ser la década de la
“exclusién”?

En esta cumbre se reconoce que nunca han existi-
do tantos pobres como ahora. Al iniciar el afio 2000,
224 millones de latinoamericanos/as y caribefios/as,
viven en la pobreza, sequin datos de la CEPAL.El nime-
ro de personas viviendo con un délar al dfa se elevé
de 63, 7 millones en 1987 a 78,2 millones en 1998 y
para el dos mil la cifra con toda seguridad serd
significativamente mas alta. No es que el mundo se ha
empobrecida sino que la desigualdad social ha galo-
pado a pasos gigantescos. La desigualdad entre el
norte y el sur se polariza cada vez mas, igual ocurre al
interior de los propios paises.

En la década de los 90, la irracional distribucién
de la riqueza se ha hecho mds patente Las familias
mads ricas de los E.U., han aumentado sus fortunas en
un 15%, en tanto que los 17 multimillonarios de Amé-
rica Latina que forman parte de las 200 familias mas
ricas del mundo, incrementan sus fortunas en 500 dé-
lares por segundo1, mientras que en ese mismo tiem-
po 9 mujeres mueren por parto en el mundo.En la
“Carta Publica del Grito de los Excluidos/as a la Nacio-
nes Unidas, del 12 de octubre de 2000, se sefiala, que
el patrimonio de los hombres més ricos del mundo,
representan un valor superior al Producto Nacional
Bruto de los 48 paises mas pobres con 600 millones
de habitantes. De los 1300 millones de personas bajo
el umbral de la pobreza absoluta. Las mujeres ganan
s6lo la décima parte del ingreso mundial y poseen
menos de la centésima parte de la riqueza. La diferen-
cia entre los paises mas ricos y los palises mas pobres
del mundo era3a1en 1820,de 35a 1 en 1950, de 44
alen1973,de 72 a1 en 1994.Con certeza que parael
afo 2000 la brecha sera muchisimo mayor.

Segun los ltimos datos de la UNICEF, por cada
100 nifios que trabajan en el Ecuador, sélo 23 vanala
escuela. El 20% de la poblacién se lleva mas del 75%
del ingreso. La diferencia entre el ingreso més alto es
71 veces mayor que el ingreso mas bajo (a esto hay
que agregar el juego de estafa del doble rol, de la que
no estan libres,ademas de la empresa publica y priva-
da, muchas ongs), mientras en Bélgica la diferencia es
de6al.

La deuda externa, en los 90 fue e 443.000 millo-
nes y hacia 1999 superaba los 700.000 millones de
ddlares. Sélo por concepto de servicio de la deuda la
region pagé entre 1982 y 1996, alrededor de 706.000
millones, una cifra superior a la deuda acumulada.En
nuestro pals el 44 % del ingreso es destinado al pago
de la deuda

Son muchos los hombres y las mujeres y las insti-
tuciones en el mundo que van tomando conciencia
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que la deuda es impagable, ilegitima e inmoral. Es uno de los factores fundamentales para el surgimiento de di-
ferencias abismales entre pafses enriquecidos y palses empobrecidos, como los llama Joaquin Herrera, que ge-
nera enormes costos sobre la vida de las personas y de los pueblos. Por eso se vuelve un clamor generalizado la
peticién de la cancelacién de la deuda por parte de los palises pobres. En este marco los estados endeudados
pierden la soberania nacional (no deciden, en ultima instanci# las politicas econémicas, ni sociales ni el caracter
de convivencia democrética, en los niveles tanto interno como externo.

Las denominadas politicas de “flexibilizacién”y de reforma laboral, aplicadas por los gobiernos, como la pa-
nacea para atraer la inversion extranjera, han contribuido a degradar y sobreexplotar la fuerza de trabajo. El tra-
bajo informal crece y el ejército de desocupados se multiplica, generando la migracién masiva, de Sur a Norte

con toda la secuela macabra que este fenémeno arrastra.

Los gobiernos de América Latina se encuentran empefiados en cumplir a cabalidad los lineamientos del

Fondo Monetario Internacional, del Banco Mundial.
No dudan en proceder con la entrega de las 4reas de
la economia y de los servicios basicos: educacién, sa-
lud, vivienda, a la empresa privada. Con la
privatizacion de los servicios publicos la relacién ciu-
dadano-Estado, es sustituida por la relacién empresa-

cliente. La eficacia y la eficiencia (menor inversién con

maximo rendimiento) medida en términos de lucro
lleva a encarecer los servicios y crear monopolios pri-
vados. Generando el crecimiento de la poblacién de
excluidos. En funcién de mejorar los fndices
macroeconémicos, cumplir con la deuda y cumplir
con los planes de ajuste, los gobiernos recortan el gas-
to social, eliminan los subsidios el, Estado se achicay
se vuelve raquitico, condenando a la desocupacion a
miles de empleados publicos. Esta politica, por su-
puesto no es seguida por los paises ricos de la Organi-
zacién de Cooperacién y Desarrollo Econémico OCDE,
que entre el 90 y el 97, aumenté el gasto social de 45 a
47 %.2 Cuando hay que hacer recortes presupuesta-
rios, se hace del gasto social (se evita los recortes en
las inversiones). No sélo los sectores de extrema po-
breza han crecido, sino que han alcanzado a nuevos
estamentos, los sectores medios se han enrarecido, al
extremo de practicamente desaparecer.

Los Estados fortifican los aparatos represivos para
frenar las protestas sociales. Se criminalizan los movi-
mientos sociales y sus luchas. Grupos paramilitares
cometen crimenes y masacres que quedan en la im-
punidad. En las ciudades se hacen operaciones de
“limpieza social’ encargados de elimina a los que el
sistema considera “desechables”: nifos de la calle,
mendigos, homosexuales, prostitutas. Las carceles es-
tén llenas de pobres, la delincuencia aumenta, etc. La
aplicacién de las politicas neoliberales y los progra-
mas de ajuste ha ahondado hasta extremos intolera-
bles las histéricas injusticias, las desigualdades y las
exclusiones de todo tipo en América Latina y el Cari-
be. Hay que decir basta al modelo neoliberal exclu-
yente y perverso que destruye la vida en el planeta y
pone en peligro la posibilidad de produccién, repro-
duccién y desarrollo de la vida humana digna en el
planeta. En este marco ; se puede afirmar acaso que
se respetan los derechos humanos en América Lati-
na?

Uno de los frentes de lucha, de trabajo compro-
metido con el otro que le impela, es la educacién. El
pensamiento critico de freireano, nos proporciona
elementos conceptuales y pistas metodolégicas, para
enfrentar la situacion de posibilitar el desarrollo de un
trabajo académico comprometido con los excluidos,
con las victimas, como dice W. Benjamin, término que
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ha sido acuiado por ideélogos del pensamiento criti-
co latinoamericano, entre otros, Ellacuria, Dussel,
Hinkelammert, etc., que han asumido vitalmente el
compromiso intelectual y politico de pensar sobre las
cosas de América, para entenderlas, para denunciar
los abusos y proponer o, al menos, visualizar las sali-
das. Para quienes el neoliberalismo es un momento
de la historia, y como tal tiene fin, ayudandonos a se-
guircon la esperanza y a mantener la utopfa.

Necesidad de Historizacién

de los Derechos Humanos.

Algunos elementos teéricos de planteados en el
pensamiento de Ellacurfa, pensador critico, académi-
co comprometido, rector de la UCA del Salvador, ase-
sinado por el gobierno militar salvadorefio, de quien
Juan Antonio Senent dice, no le mataron por funda-
mentar los Derechos Humanos, sino por el discurso
concreto de su vida, que desde la dimensién publica y
académica, ponia al descubierto la irracionalidad
consciente de los opresores.

Uno de los vicios de la institucién de los D.H., nos
dice Ellacurfa, es encarnarlos en la realidad desde un
punto de vista primariamente “conceptivo’desde esta
perspectiva los derechos serian una serie de ideales,
cuya naturaleza principal radicarfa en ser conceptos,
elaborados desde una tradicién y que como tales son
susceptibles de ser comunicados y ampliados a toda
la comunidad humana, desde esta perspectiva se po-
dria creer que lo que est4 en juego cuando se habla
de D.H.son una serie de valores e ideales y no la posi-
bilidad de mantenimiento y realizacién de las vidas
humanas que son violentadas y/u oprimidas en su li-
bertad. Con esto no se niega la importancia de la rigu-
rosidad y clarificacién conceptual, ni la investigacién
racional, dialégica, de su fundamentaciéh, sino la ne-
cesidad de poner en el centro, de reconocer que la
clave para acercarnos a la adecuada concepcién de
los D. H., es el contexto histérico-social, desde donde

se esta posibilitando lo que se puede o no hacer. Des-
de el contexto hay que empezar a plantear la bisque-
da de la verdad sobre los derechos como instrumen-
tos o medios para la realizacién humana.

Ellacurfa reconoce la ambigiiedad y complejidad
de los D.H. cuando los visualizamos contextualizados,
El supuesto fundamental es que los derechos pueden
y deben alcanzar una perspectiva y una validez uni-
versal. Para que esta universalizacién pueda ser reali-
zable, plantea la necesidad de contextualizar la re-
flexion, explicitando desde dénde se considera, para
quién y el para qué se proclaman 3. La respuesta es
desde los pueblos oprimidos, y las mayorias popula-
res, para o en busca de su liberacién; son esas mayo-
rias populares las que estan dinamizando la pregunta
tedrica y la direccién ética y practica, constituida por:
a) La inmensa mayorfa que vive en niveles de miseria
que apenas puede cubrir los lfmites minimos de las
necesidades basicas fundamentales. b) Son mayorias
en condicién de desposeidos no a causa de leyes na-
turales o por desidia personal o grupal sino por
ordenamientos sociales histéricos que les han situado
en posicién estrictamente privativa y no meramente
carencial de lo que les es'debido. c) Aquellas mayorias
que no sélo llevan un nivel material de vida que no les
permite un suficiente desarrollo humano y que no
gozan de manera equitativa de los recursos hoy dis-
ponibles en la humanidad, sino que se encuentran
marginados frente a unas minoria elitistas, que siendo
la menor parte de la humanidad utilizan en su prove-
cho inmediato la mayor parte de los recursos disponi-
bles.

Para el abordaje de estas problematicas hay que
tomar como referentes el desde dénde, el para quién
y el para qué, esto es, que el horizonte fundamental
para reconocer el grado de verdad, de justiciay de
realizacién de los D. H., es la historizacién. La
historizacién desde esta visién implica encarar el pro-
blema desde la defensa del débil contra el fuerte,y
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no meramente desde el conflicto de la racionalidad e irracionalidad y de la perspectiva del triunfo de la razén

sobre la fuerza.

Ellacurfa no parte sélo de los excluidos de los beneficios de los satisfechos, sino del hecho de que los pue-
blos empobrecidos representan la mayorfa de la humanidad y es desde esta realidad humana mas universal des;
de donde han de buscarse no sélo las preguntas éticas fund‘ mentales sino el lugar desde el cual historizar las
justificaciones teéricas en orden a su esclarecimiento Gltimo. La exigencia racional de universalizacién, dice Juan
Antonio Senent, de las propuestas normativas para examinar su correccién, es lo que busca afrontar Ellacurfa,

desde la universalidad histérica que representan los
pueblos del Tercer Mundo.

Horizonte de los D.H. Desde este horizonte hist6-
rico hay que estar buscando, probando y construyen-
do los contenidos fundamentales que nos permiten
orientar nuestra accién. Desde esta busqueda primera
no es para una teoria de los D.H. y qué proyecto
emancipador historizar o realizar histéricamente, o si
la oferta occidental de los D.H. puede ser justificada
universalmente, sino méas bien que la humanidad en
su mayoria llegara a ser agente histérico pleno de su
propia liberacién. Y ello porque: 1) la mayoria de la hu-
manidad, desde un punto de vista préctico, no es suje-
to de D.H.en tanto que no los disfruta. 2) Desde el di-
namismo que rige la realizacién de la humanidad, no
solamente no se realizan los D.H,, sino que son activa-
mente negados. 3) Porque no se trata de poner en
préctica un proyecto dado, sino que la humanidad,
desde los pueblos que la conforman, puede llegar a
ser, ya no objeto de la puesta en practica de los D.H.,
sino agente y autora de su propio proceso de libera-
cién, ya que no podrd consistir simplemente en la rea-
lizacién de un orden apriérico de derechos, sino en un
proceso negativo, critico y dialéctico, que busca no
quedarse en la negacién, sino avanzar hacia una afir-
macion nunca definitiva, porque mantiene en sf mis-
ma, mas que como dinamismo l6gico, como dinamis-
mo real total, el principio de superacién.

Historizacion de los D.H.desde el orden Histérico
Actual. La Iégica de la acumulacién es que hay que
dominar para no ser dominado, Ellacuria plantea que
esta dindmica no expresa ni agota toda la posibilidad

de humanizacién, esto es, que dada la naturaleza hu-
mana que tenemos, la Iégica del mercado no es la
Unica l6gica. La forma de vida de la civilizacién occi-
dental, puede permitir la universalizacién de lo D.H..
Representa un ideal préctico que puede servir para la
dignificacién de todos los hombres. Pero, si se concibe
la forma de vida no sélo como cultura, sino como el
conjunto de actividades y de relaciones que realizan
los paises ricos, entre sf, o con los palses pobres. En
este sentido, ese ideal humano no es universalizable
para la mayorfa de los seres humanos, y por tanto el
grado de verdad de lo postulado es limitado4. La
historizacién exige repensar el concepto de D.H.
universalizables siempre que lo universalizable sea
para las mayorfas, desde una racionalidad que nos
permita el reconocimiento de un nuevo ideal practi-
co, alcanzable no por“deducciones légicas o a partir
de principios universalizables, sino por constatacién
histérica a partir de la experiencia de las mayorfas po-
pulares. Universalizacién de confluencia, dice Sanchez
Rubio, universalidad de llegada como dice Joaquin
Herrera.

Etica de la Liberacién

En ética de la liberacién dice Dussel, la vida hu-
mana no es un concepto, una idea ni un horizonte
abstracto, sino el modo de realidad de cada ser huma-
no en concreto, condicién absoluta de la Etica y exi-
gencia de toda liberacién. La Etica es una rotunda afir-
macién de la corporalidad y la vida humana.Y sus su-
frimientos nos mueven a pensar, justificar la necesaria
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liberacién de lo que el “sistema mundo® a generado
en la mayor parte de la poblacién de hoy. La
corporalidad carnal y sus necesidades (hambre, sed,
sin casa, desnudez, enfermedad) como criterio y la co-
munidad como instancia intersubjetiva econémica,
constituye lo relevante.

La superacién de la modernidad no implica ani-
camente superar la subjetividad solipsista sin comu-
nidad, sino la negacién de la corporalidad de dicha
subjetividad. No es sélo necesaria la superacién de la
racionalidad instrumental o de la razén terror de los
postmodernos sino del sistema mundo.

La Etica de la Liberacién se define como
transmoderna, la filosoffa de la liberacién como un
transdiscurso. El colonialismo ha justificado la particu-
laridad europea como universalidad. La bisqueda del
reconocimiento de la dignidad de otros discursos de
la modernidad fuera de Europa es un hecho practico
que la Etica de la Liberacién intenta tornar inevitable,
visible y perentorio. Dicho reconocimiento del discur-
so del otro, de las victimas oprimidas y excluidas,
constituye el primer momento del proceso ético de li-
beracién.

El principio universal de toda ética critica es el
principio de la obligacién de producir, reproducir y
desarrollar la vida humana digna, concreta de cada
sujeto ético en comunidad; de aquf la necesidad de
subrayar la necesidad de una ética de contenido o
material. La infelicidad de la victima, en términos de
W. Benjamin, del oprimido, del excluido, serd uno de
los temas centrales de la Etica de la Liberacién. La
corporalidad puramente subijetiva, sin parametros ob-
jetivos ni comunitarios mide todos los objetos (la feli-
cidad que es el fin que intenta el cdlculo de la razén
instrumental, se alcanza por el consumo o la satisfac-
cién de las preferencias del comprador del mercado.
Hay un circulo abstracto y perverso: el capital). La Eti-
ca de la Liberacién puede subsumir la axiologla como
estructura material (a-priori con respecto al individuo

que se educa -ontogenética- en la intersubjetividad -
filogenética- de los pueblos concretos) donde se
jerarquizan las mediaciones del criterio y principio
ético material de la reproduccién y desarrollo de la
vida de cada sujeto en comunidad. Los valores no fun-
dan en ultimo grado las acciones o instituciones, tie-
nen valor las mediaciones (normas, instituciones, etc.)
que posibilitan dentro de los plexos practicos (inclusi-
ve la comunicacién discursiva) la reproduccién yel
desarrollo de la vida del sujeto humano (que es el
fundamento material universal de los valores ético-
culturales)

Por ser el hombre un animal de realidades
constitutivamente un animal moral, es un animal de
bienes, y el bien ultimo radical del hombre dentro de
su linea es su propia felicidad. La vida humana marca
limites, fundamenta normativamente un orden, tiene
exigencias propias. Marca contenidos: se necesita ali-
mentos, casa, seguridad, libertad, y soberanfa, valores
e identidad cultural, plenitud espiritual. La vida huma-
na es el modo de realidad del ser sujeto ético. Es inter-
cambio de vitalidad productivas.

Racionalidad

Una racionalidad reproductiva  propone
Hinkelammerth. Se refiere a las condiciones de posi-
bilidad de la vida humana (ninguna accién calculada
de racionalidad medio-fin es racional si en su conse-
cuencia se elimina al sujeto que sostiene la accién. El
criterio de verdad es la vida o la muerte. El argumento
se da en el campo de lo concreto material. El vivir se
transforma en un criterio de verdad practica en una
exigencia ética: en el deber vivir. El principio material
universal de la ética, el principio de la corporalidad
como “sensibilidad” que contiene el orden pulsional,
cultural valorativo. De alll que tener una desventaja
inmerecida es ser victima.

Racionalidad de resistencia, propone Joaquin
Herrera, que no niega que pueda llegarse a una sinte-
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sis universal de las diferentes opciones frente a los de-
rechos, tampoco descarta la virtualidad de las luchas
por el reconocimiento de las diferencias étnicas o de
género. Lo que niega es considerar lo universal como
punto de partida o un campo de desencuentros A lo
universal hay que llegar después de un proceso con-
ﬂicfivo,discursivo,de didlogo o de confrontacion en el
que se llega a romper los prejuicios y las lineas parale-
las 6

La ética material propone que hay que saber re-
construir simultdnea y sisteméticamente la posibili-
dad de las instituciones y eticidades que fueron desa-
rrollando la vida de cada sujeto humano (especial-
mente en un nivel econémico-cultural) y la critica a
las estructuras que imposibilitan la reproduccién de
dicho desarrollo de la vida de cada sujeto humano en
comunidad.

Pretensiones de verdad y validez. Toda argumen-
tacién tiene doble referencia: instrumento de verifica-
cién y otro de validaci6n. La Etica de la Liberaci6n tie-
ne la necesidad de definir un criterio de validez moral
intersubjetivo (formal consensual) que debe
articularse en el criterio de verdad practica, de produ-
cir y desarrollar la vida humana (material de conteni-
do). Se da un criterio de factibilidad subsumido desde
los previos principios ético-morales, siendo un nuevo
momento en el que se da la unidad de la materialidad
de contenido con la consensualidad vélida, constitu-
yendo sélo en ese momento la eticidad propiamente
dicha: el bien. Dussel pretende defender contenidos
no metaf(sicos en sentido precritico, pero si reales,
falsables, histéricos (nunca por una acritica concor-
dancia) en el momento material de la ética, desde un
criterio de verdad (la reproduccién de la vida del suje-
to humano, universalmente y constituyendo por den-
tro de todas las culturas), tenemos la oportunidad de
hablar de una verdad practica en sentido estricto, y
no sélo de rectitud con respecto a un ethos cultural
concreto (que ciertamente se da simultdneamente

siempre, pofque la referencia del principio universal
material ético tiene inevitablemente una implanta-
cién cultural histérica).

La Etica de la Liberacién puede aplicar sus princi-
pid’s‘ construyendo una simetria critica en medio de si-
tuaciones de asimetria hegeménica. Este principio
moral redefinido, gana en su aplicacién sin perder
ninguno de sus aspectos racionales, universales o po-
sitivos.

Respecto a la constitucién del objeto ético, resul-
ta una sintesis entre lo material y lo formal. La deci-
sién de la norma (ltima, juicio moral o enunciado nor-
mativo concreto, y la realizacién o integracién real del
juicio elegido en la efectuacién del acto o la praxis hu-
mana (instituciones, estructura histérica, valores, etc.)
es la unidad de lo material (una mediacién con ver-
dad prictica desde el principio de la reproduccién y
desarrollo de la vida del sujeto humano) y lo formal
(la auténoma participacién simétrica, libre y respon-
sable de cada sujeto afectado) que, sélo ahora, consti-
tuye desde la factibilidad real de lo que podemos de-
nominar lo bueno, el bien, la factibilidad vigente.

Kinkelammerth toca explicitamente el tema de
c6mo el principio material universal de la ética juzga
la posibilidad (factibilidad ética)) del mero circuito de
factibilidad técnico-econémico. Fines que no sean
compatibles con el mantenimiento de la vida del su-
jeto mismo caen fuera de la factibilidad. Se pueden
realizar fines fuera de esta factibilidad, pero su realiza-
cién implica la decisién de acabar con un proyecto de
vida que engloba todos los proyecto especifico de fi-
nes. Es una decisién por el suicidio, para vivir nos dice,
hay que poder vivir, y para ello hay que aplicar un cri-
terio de satisfaccién de las necesidades a la eleccién
de los fines.

Toda la construccién de la economia capitalista (
y practicamente de todas las éticas materiales y mora-
les formales de Europa o E.U.) no distinguen clara-
mente entre la satisfaccién de necesidades (comer,
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vestir, habitar un hogar, tener cultura, etc.) y preferen-
cias (dentro de la pluralidad de ofertas del mercado,
las modas, etc.). La satisfaccion de necesidades hace
posible la vida, la satisfaccién de preferencias la hace
agradable. Pero para poder ser agradable, antes tiene
que ser posible. El reconocer necesidades humanas o
sofocar su satisfaccién en nombre de las preferencias
hace hoy la diferencia. -

Hinkelammerth nos ha abierto el camino hacia
una ética material universal; ademas muestra el pro-
blema de la constitucién del objeto emplrico de ma-
nera diferente a como el marxismo occidental pensé
la cuestion (desde Luckas a Marcuse) Para Marx la
vida no es fin , sino el modo de realidad del sujeto que
abre el &mbito desde donde se ponen los fines.
Hinkelammerth, mas alld de las éticas materialistas
(Macintyre y Taylor), indica que es la razén
reproductiva (en Dussel raz6n practico material o éti-
ca originaria) la que pone (o niega) los fines y los valo-
res, es decir, la razén reproductiva funda por su conte-
nido (material entonces) la razén estratégica, instru-
mental y atn discursiva (en cuanto el ambito formal
de validez debe partir de la verdad practica) es tam-
bién la que constituye el horizonte de conocimiento
de los objetos empiricos (aun teéricos), en cuanto po-
sibles desde el &mbito de sujeto viviente de acci6n.Y,
como ninguna otra ética (ni la utilitarista, la
comunitarista, la ética del discurso y menos las
metaéticas analiticas, etc.) Hinkelammerth abre la
discusién sobre factibilidad, al haber redefinido de
manera racional universal y materialista ( como ética
de contenido) toda la problemética de la realizacion
de la praxis y las instituciones.Y porque en todas las
éticas pensadas desde el centro capitalista (aun en el
capitalismo tardio) las normas decididas pueden efec-
tuarse por estar los actuantes en capacidad tecnold-
gica y econémica de realizarlas.

En el mundo del capitalismo periférico, en cam-
bio, muchas normas adecuadas fundadas material y

formalmente, no son factibles, por subdesarrollo tec-
noldgico, por incapacidad econémica (debido a la
transferencia estructural de valor hacia el centro del
sistema), por falta de autonomia politica (dada la si-
tuacién neocolonial), etc. La factibilidad de lo elegido,
decidido, juzgado, fundado como bueno, justo, ade-
cuado, al final es imposible realizarse por falta de fac-
tibilidad. Una ética de la liberacién inicia aquf un capi-
tulo propio esencial. Entre el verum (verdad practico
material) y el factum (praxis realizable) se encuentra
la mediacién de la“factibilitas”; entre el “deber” (lo pri-
mero decidido) y el ser realizado (lo tltimo en la
efectuacién) media el poder, que es como un puente
(preferentemente roto), condicién de las “opera-
tibilia"7.

Parece necesario sefalar otro aporte fundamen-
tal de Hinkelammerth, se refiere a lo que llama la in-
versién ideolégica que no es otro que la penalizacién
de la victima, asunto ideolégico tan actual en el tercer
mundo, en el que las victimas son cada dia mas nu-
merosas y los mecanismos de victimacién, del terro-
rismo de estado, toma formas sofisticadas, sutiles y va-
riados. Asl, nos dice, el imperio desde donde asoma la
violacién de los D.H. se autoproclama representante
de los D.H. en el mundo.El senado de los E.U es al mis-
mo tiempo torturador y defensor de los D.H. La idea
divulgada por Europa y los E. U Es que el principal de-
fensor de los D.H es el estado de derecho. Los estados
de derecho son los que no permiten perseguir a los
torturadores. Los D. H. defienden la propiedad priva-
da.Inversién en Torquemada, es el alma eterna frente
al polvo perecedero. Hay que castigar el cuerpo para
que se salve el alma. El mismo mecanismo utilizado
por Pinochet, es licito torturar a lo subversivo para sal-
var el alma de pals. El ministro de gobierno de Ecua-
dor acusa de la debacle econémica, generada por los
banqueros corruptos, al presidente de la CONAIE de la
situacién de caos econémico y politico. La coloniza-
cion de la India era para salvar a las viudas de los Azte-
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cas los sacrificios humanos, etc. Hay una constante
violacién de los D.H.en nombre de la defensa de los
D.H Hay que combatir al lucifer que ataca el interés
general. Los D.H. universales.

Validez antihegeménica de la comunidad de vic-
timas. La consensualidad critica de las victimas pro-
mueve el desarrollo de la vida humana, Se trata en-
tonces de un nuevo criterio de validez critica de la ra-
z6n liberadora. Paulo Freire, el anti Rousseau del siglo
XX, como le dice Dussel, nos muestra una comunidad
intersubjetiva, de las victimas de los emilios en el po-
der que alcanza validez critico dialégicamente,
antihegeménica, organizando la emergencia de suje-
tos histéricos que luchan por el re-conocimiento de
sus nuevos derechos y por la realizacién responsable
de nuevas estructuras institucionales de tipo: cultura-
les, econémicas, politicas, pulsionales, etc,, se trata de
todo el problema del surgimiento de la conciencia
ético-critica (monolégica y comunitaria, con un super
yo re-sponsable y creador) como toma de conciencia
progresiva (la conscientizaga ), negativamente, acerga
de lo que causa la “negacién originaria” como mo-
mento estructural del sistema de eticidad (sea el que
fuera) que causa las victimas, que ahora realizan ellas
mismas el ejercicio de la razén critico- discursiva; y,
positivamente, iran discerniendo desde la imagina-
cién creadora (liberadora) alternativas utépicas facti-
bles (posibles) de transformacién, sistemas futuros en
los que las victimas puedan vivir. Aqui donde debe-
mos articular teorfa y praxis, filosofia, ciencias sociales
criticas y militancia; vanguardia y sujeto comunitario-
histérico (lideres, movimientos, pueblo). Desde la ex-
terioridad de las victimas la Totalidad es subsumida
(negada y asumida) y transformada. Lo mismo sucede
con los tipos de racionalidad o pulsiones. El mal con-
siste en |a terca obstinacién conservadora impedir el
desarrollo critico desde el momento alcanzado (y que
genera victimas)

La diferencia esencial entre la ética discursiva y

de la liberacién se sitia en su punto de partida. La Dis-
cursiva parte de la comunidad de comunicacién mis-
ma; la de la Liberacién parte de los afectados- exclui-
dos de dicha comunidad. Las victimas de la no-comu-
nidacién. El punto de partida es la victima, el Otro
pero no simplemente como otra persona igual en la
comunidad argumentativa sino ética e inevitable-
mente (apodicticamente) como Otro en algtin aspec-
to negado oprimido y afectado. El punto de partida se
origina desde la experiencia ética de la exposicién del
cara a cara8.

La conexién entre los afectados no participantes
y los participantes del sistema hegeménico que aban-
donan su situacién de dominaci6n, por la afirmacién
de una obsesién o la co-responsabilidad por el Otro,
permite la elaboracién teérico-critica explicativa, se-
gun los mejores recursos espistémicos del momento,
de los sujetos histérico comunitarios con conciencia
critica, no sélo del sentido comun de las victimas, sino
ahora, de la conciencia critica cientifica, filoséfica, de
expertos articulada mutuamente en el proceso de li-
beracién.

Principio ético critico comunitario de validez. No
dice Dussel, lo formulado como criterio (es) permite
ahora que fundemos el principio normativo (deber
ser): el que obra ético-criticamente debe (est4 obliga-
do dednticamente por responsabilidad) participar
(siendo victima o articulado como intelectual orgéni-
co a ella) en una comunidad de comunicacién de vic-
timas que habiendo sido excluido se reconocen como
sujetos éticos, como el Otro que el sistema dominan-
te, aceptando simétricamente siempre para funda-
mentar la validez critica de los acuerdos de argumen-
tacién racional, motivado por una pulsién solidario-al-
ternativa- creadora. Posteriormente la comunidad se
deberd abocar a: 1) Interpretar, comprender o explicar
las causas materiales, formales o instrumentales de la
negatividad de las victimas. 2) Desarrollar
criticamente las alternativas materiales, formales e
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instrumentales positivas de la utopfa y proyecto posi-
bles.

Este proceso comunitario de conciencia critico-
ética la cumple antes que nadie la propia subjetividad
de la victima (origen dltimo monoldgico de la
concientizacién del planteamiento de Paulo Freire)
desde el horizonte intersubjetivo de las mismas, del
sujeto histdrico social, del mismo pueblo oprimido y/
o excluido.

Proceso Etico Critico en Paulo Freire.

Frente al cognitivismo piagetiano ,que hace la re-
flexién desde lo que Dussel llama el centro del siste-
ma - mundo, que si bien toma en consideracién la
existencia y la efectividad de la conciencia moral no
va mds alld de una moral formalista. En Vigostky y
Feuerstein, si bien el primero toma en cuenta el con-
texto socio-histérico cultural el y el segundo la
marginacién, los dos se mueven en el paradigma del
solipsismo de la conciencia. A pesar de que conciben
la inteligencia como proceso, en el caso de Feuerstein
la inteligencia depende de las conexiones o enlaces
que el cerebro establece, los enlaces pueden enrique-
cerse desde la accién educativa, por eso plantea el
aprendizaje mediado.Vigotsky busca integrar el para-
digma de la conciencia, la lengua y los instrumentos a
la mano del nifio (ontogénesis y filogénesis), pero no
superan el cognitivismo, no porque se ocupen de la
inteligencia (se preocupan la afectividad, de las moti-
vaciones, de la moral) sino porque su finalidad es au-
mentar, corregir o desbloquear la performance inte-
lectual. Consideran generalmente al educando indivi-
dual; y, dentro de un orden social, cultural, politico y
econémico que es tratado como dado (Vigostky vive
en una coyuntura postevolucionaria, asf se explica su
carencia de preocupacién transformadora del sistema
ético)

La posicién de Freire puede ubicarse en el 4mbito
Etico - critico e intersubjetivo-comunitario del sujeto

histérica en el proceso de conscientizacién de de-
nuncia y anuncio, en situacién de una sociedad opri-
mida en la periferia del capitalismo mundial9. La origi-
nalidad de Freire (calificado como el anti Rousseau
del siglo XX, por Dussel) estd en que maneja la
dialogicidad intersubjetiva de la razon discursiva éti-
co-critica, pero incluye la dimensién ética del conteni-
do material negado, constituyéndose en un educador
de la conciencia ético-critica de las victimas, los opri-
midos, en comunidad.

Freire ha descubierto que en imposible la educa-
cién sin que el educando se eduque asf mismo en el
proceso mismo de su liberacién. Define las condicio-
nes de posibilidad del surgimiento de nivel de ejerci-
cio de la razén ético-critico, como condicién de un
proceso educativo integral. El educando no es sélo el
nifio, sino el adulto y particularmente el oprimido, cul-
turalmente analfabeto ya que la acci6n pedagégica
se efectGa dentro del horizonte dial6gico
intersubjetivo comunitario a través de la transforma-
cién real de las estructuras que han oprimido al edu-
cando. Se le educa en el mismo proceso social,y gra-
cias al hecho de emerger como sujeto histérico. El
proceso transformativo de las estructuras de donde
emerge el nuevo sujeto social es el procedimiento
central de su educacién progresiva, libertad que va
efectuandose en la praxis liberadora. No es sélo la in-
teligencia teérica o moral, ni siquiera el desdobla-
miento pulsional hacia una normal tensién del orden
afectivo sino algo completamente distinto: intenta la
educacién de la victima en el proceso mismo histéri-
co, comunitario y real por el que deja de ser victima.
Leer el mundo, nos dice Freire, es un acto anterior a la
lectura de la palabra. La ensefianza de la lectura y de
la escritura de |a palabra a la que falte el ejercicio criti-
code la lectura y la relectura del mundo es cientfficay
politica y pedagégicamente manca. El argumento de
esta ética en Freire puede considerarse esquemdtica-
mente:
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* La situacion limite como el punto de partida. Es
un punto material, econdmico y politico.Toda edu-
cacion posible parte de la realidad en la que se en-
cuentra educando. Son estructuras de dominacién
que constituyen al educando como oprimido. Freire
se sitGa en la mdxima negatividad posible. La criticay
el esfuerzo por superar esas negatividades son no
sélo recomendables sino indispensables. Aqui no sélo
tenemos una Teorfa critica sino una préctica critica (si
Horkheimer sefiala que negatividad y materialidad
son las condiciones necesarias de la Teorfa Critica), de
mucha negatividad y materialidad que cualquier Teo-
rfa Critica. Aqul no son sélo los obreros alemanes sino
los condenados de la tierra; no es ya la Teorfa Critica
de cientificos que buscan después un sujeto histérico;
aquf son los sujetos histéricos los que buscan quien
puede educarlos.

* Concienciar indicara el proceso por el que el
educando ird efectuando lentamente toda una
diacronia desde una cierta negatividad hasta la
positividad, como un movimiento espiral, de conti-
nuas decisiones, retornos, evaluaciones. La Pedagogia
de los oprimidos, es un punto de partida para situa-
dos en el maximo de negatividad, puede servir de
modelo a todo otro proceso pedagégico critico posi-
ble

* La conciencia ingenua, la cultura del silencio, la
mitificacién de la realidad. Freire tiene muchas deno-
minaciones para el punto de partida negativo. Se tra-
ta del pasaje de una conciencia méagica, masificada o
fanética, y ain moderna urbana pero ingenua, a una
conciencia critica. En esta situacién es una conciencia
intransitiva que no logra expresarse (se encuentra en
sl y no logra alcanzar la autoconciencia del para s).
Desde la conciencia ingenua emerge la conciencia
critica; ante la cultura del silencio el poder hablar;ante
la mistificacién de la realidad la desmitificacién. Esta
conciencia critica es riesgosa pulsionalmente hablan-
do, el oprimido no est4 preparado para afrontarla.

* Miedo a la libertad. Inspirdndose en Fromm, los
oprimidos tienen miedo a la libertad. Es la imposibili-
dad ontolégica de los oprimidos para ser sujetos, para
enfrentar su liberaci6n. La victima, el oprimido, estd en

primer momento bloqueado pulsionalmente para
abrirse al ancho mundo de la critica.. El que cobra la
conciencia critica se enfrenta a un riesgo de perder la
felicidad del utilitarismo que esclaviza en la falsa se-
guridad vital, o de Nietzsche cuando habla de rebafio.

* La participacién del educador critico. A este le
reconoce como un momento muy delicado en el que
no hay como separar el acto de ensefiar del acto de
aprender. Las experiencias no se trasplantan, sino que
se reinventan. El educador debe comenzar por edu-
carse en el contenido que le dona el mismo educan-
do. El educador debe aprender el mundo del educan-
do porque sélo alll puede intervenir. Freire reconoce
que es la victima la que toma conciencia critica. El
educador le aporta el descubrimiento de su condi-
cién de victima.Es decir, la conciencia no le llegaala
victima de afuera, sino desde dentro de su propia
conciencia desplegada por el educador. La importan-
cia del educador consiste en que aporta mayor
criticidad al ensefiar a interpretar la realidad objetiva
criticamente (para ello es necesaria la ciencia social
critica

* La conciencia ético - critica. Se llega al momento
de la crisis por excelencia, el momento en el que el
oprimido da el salto de la critica, que es comunitaria.
Se llega a este grado de conciencia critica por el ané-
lisis tedrico de las causas de la opresién del oprimido,
permitiéndole una captacién explicativa minima del
argumento de caracter reflexivo, teérico critico. El
oprimido necesita de la razén teérica, explicativa, criti-
ca.Es aqui cuando comienza el diagnéstico de la cul-
tura de dominacién y de la pedagogla bancaria que
las victimas han sufrido en su proceso de dominacién,
masificacién, formandose en su interior una concien-
cia dual, que confunde la propia conciencia con la
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introyeccién de la conciencia del dominador. Esto es
fruto de una pedagogia de la dominacién llamada
educacién bancaria del sistema.

Freire llama la atencién a la psicopedagogia del
desarrollo, que a lo mejor educa la performance teéri-
ca de un nifio para convertirlo en miembro disciplina-
do de un sistema que lo oprime. Sin conciencia ético
critica no hay educacién auténtica. Y, por ello el edu-
cador debe insistir, junto al educando, que la estructu-
ra social es obra de los seres humanos y que por eso,
su transformacién sera igualmente obra de los seres
humanos.

* El sujeto histérico de la transformacién. Freire
repite que el sujeto de la educacién es el mismo opri-
mido, cuando por la conciencia critica se vuelve re-
flexivamente sobre sf mismo y descubriéndose opri-
mido en el sistema emerge como sujeto histérico, que
es el sujeto pedagégico por excelencia.

* Es un proceso ético material: la vida es el tema,
el medio, el objetivo, la alegria alcanzada.y, situéndola
en el lugar desde donde la critica ética es posible, pre-
cisa que, como es evidente, el sujeto es tal cuando es
origen de la transformacién de la realidad misma. No
es una pedagogia que ponga ejemplos hipotéticos
para que los alumnos de la democritica comunidad
escolar de Cambridge argumenten con mucho inge-
nio. No. Se trata de un proceso realfsimo, concreto, ob-
jetivo: Descubrirse oprimidos, dice Freire, sélo co-
mienza a ser proceso de libracién, cuando ese descu-
brirse oprimido se transforma en compromiso histéri-
<o, insercién critica en la historia para crearla (influen-
cia del pensamiento de Ellacuria). Concientizacién im-
plica esta insercién critica en el proceso, implica un
compromiso histérico de transformacién. La praxis de
transformacién no es el lugar de una experiencia pe-
dagégica; no se hace para aprender; no se aprende en
el aula con conciencia teérica. Es en la misma praxis
transformativa de la realidad real e histérica donde el
proceso pedagégico se va efectuando como pragresi-

va concienti-zacién (accién en la que se va tomando
conciencia ético transformativa: liberacién) Esto su-
pone una teoria del sujeto social

Intersubjetividad comunitaria: La razén ético- dis-
cursiva. Cuando Rousseau definié el sujeto de la pe-
dagogia moderna, lo encontré en Emilio, un joven
masculino, solipsista, sin padres ni tradicién, un curri-
culo burgués para formar espiritu técnico-industrial
que debfa oponerse al antiguo régimen. Freire en su
pedagogla transmoderna de liberacién, se apoya en
una comunidad de victimas oprimidas, inmersas en
una cultura popular, con tradiciones aunque analfa-
betas, miserables. La causa de un educador en estas
circunstancias pareciera desesperada, es el maximo
de negatividad posible. Sin embargo Freire opina lo
contrario. En su obra la Pedagoglfa del Oprimido se
ocupa del tema de la dialogicidad, como el método
que permite la préctica de la libertad a los no-libres;
es la acci6n discursiva de la comunidad de los sujetos
de su propia liberacién. La concientizacién continda
su proceso y se va desarrollando como movimiento
de radicalizacién creciente. Freire, anticipadamente,
ha subsumido dialégicamente el procedimiento de la
Etica del Discruso, y por ello, no puede concordar con
la conclusién de Habermas de que la ética no propor-
ciona orientaciones de contenido, sino solamente un
procedimiento lleno de presupuestos que debe ga-
rantizar la imparcialidad en la formacién del juicio.

El discurso préactico es un procedimiento no para
la produccién de normas justificadas, sino para la
comprobacién de la validez de normas postuladas de
modo hipotético. Sin embargo cuando el propio
Habermas indica un probable estadio 4 1/2 en la clasi-
ficacién de Kohlberg, abre la puerta a la solucién de
Freire: En este estadio, dice Habermas, la perspectiva
es la de una persona que se encuentra fuera (autside)
de su propia sociedad y que se considera a sf misma
como una persona que adopta decisiones sin un
compromiso concreto generalizado con la sociedad.
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iNo se encuentran los oprimidos de Freire, pregunta
Dussel, en la exterioridad (como victimas excluidas)
social, cuyo didlogo empieza en la busqueda del con-
tenido programético? ;No arranca todo el pensa-
miento critico de Freire desde dicha exterioridad, y,
por lo tanto, se convierte, todo el procedimiento de-
mocrético participativo que crea nueva validez
anihegeménica, en una mediacién de conciencia éti-
co- critica par transformar el mundo? El didlogo tiene
un contenido, tiene la exigencia de la superacién de la
asimetrfa en la dialéctica dominador-dominado.

El didlogo de la comunidad siempre tiene un con-
tenido. Freire concibe el didlogo como un encuentro
entre sujetos revelandose unos a otros las mediacio-
nes para transformar al mundo los contenidos para
que todos puedan vivir en él.

* Freire indica que hay un momento negativo: la
denuncia (cuando se critica el sistema como la causa
de la opresién) y otro positivo (la utopfa o lo inédito
viable)

La denuncia es el fruto conjunto de la comunidad
dialégica de los oprimidos con conciencia critica en
dialéctica colaboracién con los educadores (intelec-
tuales, cientificos, en posicién interdisciplinar, etc.
Mientras que la utopia es el uso de la imaginacién
creadora de alternativas.

* La praxis de liberacién para Freire no es un acto
final, sino el acto constante que relaciona los sujetos
entre ellos en comunidad transformadora de la reali-
dad que produce los oprimidos. El acto pedagégico
sélo se da dentro del proceso de la praxis de libera-
cién, que no es s6lo un acto revolucionario, sino un
acto transformativo humanizante a favor de los opri-
midos y para dejar de serlo.

Freire, bajo la influencia de autores como Marcel,
Marx, Luckas, los teélogos y filésofos de la liberacién,
entre otros, desarrolla un discurso propio a partir de la
realidad de las victimas del Nordeste brasilefio y de
América Latina, para generalizar su teorfay practica

pedagégica en Africa primero y luego, en otros pafses
periféricos y del centro. Es una pedagogia planetaria
que se propone el surgimiento de una conciencia éti-
co-critica. Su accién educativa tiende no sé6lo a un
mé‘joramiento cognitivo, aun de las victimas sociales,
o afectivo pulsional, sino a al produccién de una con-
ciencia ético-critica que se origina en las mismas victi-
mas por ser los sujetos histéricos privilegiados de su
propia liberacién. El acto pedagégico critico se ejerce
en el sujeto mismo y en su praxis de transformaci6n:
|a liberacién asi es el lugar y el propésito de esta pe-
dagogia10.

La utopia posible. Para Dussel, la utopia se trata
de la factibilidad anticipatoria como construccién for-
mulada, explicita, de la utopia posible como progra-
ma de accién, nos encontramos con el momento po-
sitivo del principio. La comunidad, la intersubjetividad
critica de las victimas, comienza a imaginar la utopfa.
Es una imaginacion trascendental, un mundo donde
sea posible vivir. La esperanza como motivacién (ins-
tinto de vida, del placer, etc.) ante el futuro posible. Es
la utopfa posible. Se debe entonces explicitar y pro-
yecto; posteriormente un programa detallado, una
utopia alternativa que ilumine el camino.

La reproduccién formal autorreferente del siste-
ma (en su positividad) contradice la posibilidad de la
reproduccién de la vida de cada sujeto humano (su
negatividad). Para pagar la deuda es un deber moral;
que mueran los sujetos éticos o que vivan esta fuera
de la consideraci6n y exigencias de la ética capitalista
de la globalizacién (Banco Mundial o Fondo Moneta-
rio Internacional p.e.), La utopia y el proyecto posible
de liberacién formulan explicitamente contenido po-
sitivo gracias a la intervencién de la razén instrumen
tal critica, por el desarrollo de la inversién de la racio-
nalidad instrumental (el hambre de la victima anticipa
utépicamente el futuro alimento en la transformacién
del sistema de producir y distribuir alimentos de la so-
ciedad dominadora, no como nostiélgico retorno al
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pasado).

La utopia y el proyecto posible, racional, con cola-
boracién de la ciencia, la técnica, fruto de la
discursividad democratico intersubjetiva, es una uto-
pla que ha pasado la prueba de la factibilidad desde
el horizonte de la exigencias ético-materiales y moral
formales. En este ultimo aspecto, la utopia, lo mismo
que las alternativas en todos los niveles, debe
alcanzarse por consensualidad de la comunidad criti-
ca en el descubrimiento de las alternativas concretas
factibles, con el uso de técnicas, ciencias, expertos cri-
ticos, etc., para que las alternativas ético y moralmen-
te sean posible empiricamente . Se aplica el principio
critico ético de factibilidad transformadora. La utopfa
se hace proyecto posible, y posteriormente programa
emplrico.

Es necesario sefialar la dimensién deéntico del
nivel afectivo, motivacional del principio de vida que
mueve el discurso intersujetivo por el entusiasmo de
la esperanza, por la pulsién altenativa de creacién de
lo nuevo, como cumplimiento de a responsabilidad
por la vida de las victimas: sujetos histéricos con pro-
gramas ilustrados y motivados en la lucha por el reco-
nocimiento. Freire plantea la utopia como el “inédito
viable]aquello que es posible construirlo, por eso que
para él la educacién es una forma de intervencién en
el mundo11.

Freire en su ditima obra “Pedagogia de la Autono-
mia} nos deja una especie de perfil del profesor, que
realiza su practica desde una perspectiva ética, pose-
sionado en un 4mbito comunitario de las victimas,
reivindicando en la practica educativa la dignidad de
lo politico como la lucha por la creacién de condicio-
nes para el desarrollo de las potencialidades huma-
nas, mas alld de componendas de una trama de inte-
reses particulares; de una ingenieria social de calcu-
los y de miedes paralizantes:“Soy profesor a favor de
la decencia contra la falta de pudor, a favor de la liber-
tad contra el autoritarismo, de la autoridad contra la

dictadura de derecha o de izquierda. Soy profesor a
favor de la lucha constante contra cualquier forma de
discriminacién, contra la dominacién econémica de
los individuos o de las clases sociales. Soy profesor
contra el orden capitalista vigente que inventé esta
aberracién: la miseria en la abundancia. Soy profesor a
favor de la esperanza que me anima a pesar de todo.
Soy profesor contra el desengafio que me consume y
me inmoviliza. Soy profesor en favor de la belleza de
mi propia practica, belleza que se pierde si no cuido
del saber que debo ensefar, si no peleo por este sa-
ber, si no lucho por las condiciones materiales necesa-
rias sin las cuales mi cuerpo, descuidado, corre el ries-
go de debilitarse y de ya no ser el testimonio que
debe ser de luchador pertinaz, que se cansa pero no
desiste. Belleza que se esfuma de mi practica si, sober-
bio, arrogante y desdefioso con los alumnos, no me
canso de admirarme”12

Realizacién o aplicacién de la utopia y el proyecto
posible (factibilidad efectiva). Provista la comunidad
de comunicacién de las victimas de un diagnéstico de
su alineacién y poseyendo una visién positiva de su
utopla y proyecto posible, es necesario dar el paso, el
de la factibilidad real aposteriori,como aplicacién.

La aplicacién corre a cuenta de la factibilidad
operativa, en este caso es la aplicabilidad critica de la
praxis de liberacién, donde aparecen propiamente
como sujetos los sujetos histéricos comunitarios criti-
co creadores (que nacen en ciertas coyunturas y des-
aparecen después de haber cumplido su funcién con-
creta en una época de la historia, para dar su lugar a
otros movimientos criticos emergentes). No son suje-
tos metafisicos eternos; son sujetos que emergen his-
téricamente en los diagramas del poder.

Una propuesta Educativa en Derechos Huma-
nos: El diamante Etico

Desde la misma perspectiva de las victimas, Joa-
quin Herrera formula una propuesta educativa que la
denomina “Un Reto Educativo para el siglo XXI.El Dia-
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mante Etico13 Que visualice la necesidad de recupe-
rar lo politico como actividad creadora de condicio-
nes que faciliten la expansién de las potencialidades
humanas; una filosoffa de lo impuro que tenga en
cuenta las asperidades y rugosidades de lo real y una
metodologfa relacional que asuma la complejidad de
los objetos de investigacién social. Implica construir
una ética que tenga como horizonte la consecucién
de condiciones de vida para todos (individuos, cultu-
ras, formas de vida) en donde puedan llevar a la prac-
tica su concepcién de la dignidad humana. No hay
otro universal sino aquel que garantizar a todos la po-
sibilidad de luchar por la dignidad humana. El dia-
mante Etico como marco pedagégico de accién tiene
tres capas, que van primero de mayor a menor gene-
ralidad y en segundo lugar de menor a mayor profun-
didad de anélisis de los derechos.Todos los compo-
nentes estan imbricadas. En la primera capa constan:
Ideas, instituciones, fuerzas productivas y relaciones
de produccién. En la segunda: Posicién, Disposicién,
narraciones, temporalidad/historicidad de los dere-
chos.Tercera capa: Espacios, valores, desarrollo y préc-
ticas sociales. Esta propuesta serd motivo de otro arti-
culo.

Naturalmente que ninguna propuesta puede
agotar todos los factores, se pueden y deben combi-
nar las relaciones, jerarquizando los aspectos.

Universidad latinoamericana y D.H.

En el contexto de una realidad en la que las ma-
yorias populares viven en situacién de miseria galo-
pante, en que un sector apenas puede satisfacer sus
necesidades fundamentales y otro sector no llega ni a
los limites de la sobrevivencia.

En el seno de esta realidad, Ellacurfa hace la pre-
gunta: ;debe la universidad en cuanto universidad
dedicarse formal y explicitamente a la defensa de los
derechos humanos fundamentales de las mayorfas
populares o esa es s6lo una tarea que, en el mejor de

los casos debe ocuparse de un modo tangencial y de-
rivado? La respuesta es que si, que si debe preocupar-
se de la defensa de los D.H.; y, debe tener como hori-
zonte tedrico y praxico de sus actividades
esbrictamente académicas el del desarrollo y libera-
cién de esas mayorias de un modo preferencial. Ella
como cultivadora tedrica y técnica de la verdad y del
saber, como matriz educacional del pueblo. Desde
este enfoque la universidad tiene que desempenar
dos tareas: a) Asumir la formacién de técnicos y diri-
gentesy b) Revisar su propia entrada ideolégica.

Qué hacer para conseguirlo? Creemos La univer-
sidad tiene que ser el lugar en el que mejor se conoz-
ca la realidad nacional. Lo que le obliga a tener recur-
sos intelectuales de calidad. En funcién de esa prepa-
racién debe jerarquizar las actividades universitarias.
Debe tener como compromiso vital el contacto inme-
diato con las necesidades de las grandes mayorias
(més cuando en nuestro contexto de universidad pu-
blica, la gran parte del alumnado pertenece al sector
medio en proceso galopante de pauperizacién total)

Esos sujetos y esas necesidades tienen que cons-
tituirse en el principio fundamental del conocimiento
de la realidad desde las mayorfas. La universidad debe
ser sometida a lo que son las exigencias objetivas de
esas mayorias.

ique es fundamental:

* Un estudio permanente de la situacién social de
esas mayorfas, desde una doble perspectiva: desde lo
que injustamente padecen y de lo que justamente as-
piran en lo politico y en lo productivo. Esto implica
mantenerse en la dialéctica: denuncia y prepuesta, lo
que exige de la universidad desarrollar u discurso de
permanente analisis critico.

* Incidir en el campo ideolégico; constituirse en
razén de las mayorfas.Tiene que ser la razén publica y
procesada de aquella razén popular, que siendo ver-
dadera razén, no puede presentarse como tal, porque
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no se ha posibilitado al pueblo articular su razén en
razén y razonamiento.

* Las mayorias populares tanto en sus reclama-
ciones como en la manifestacién de sus puntos de
vista muestran un acervo de verdad y de realidad,
cuya fuerza no advierte facilmente. Las mismas que
pueden potenciarse y purificarse si es que se pone a
su servicio la razén universitaria, no para manipularla
ni ideologizarla, sino para descubrir mejor su razén
profunda, para dejarse ensefiar por ella y sélo enton-
ces para realizarlas con razones més articuladas.

* Debe configurarse como un lugar de libertad de
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una estructura social opresora. Tiene la responsabili-
dad moral de volcarse al servicio de las mayorias, bus-
cando estrategias que permitan las construcciones de
un proyecto posibilistico y gradual. 14

La universidad pierde su razén de ser si tnica-
mente se reduce a ser una fabrica de profesionales, si
se contenta con la mediocridad y si sucumbe ante un
su activismo politico, carente de proyecto que desfi-
gura el verdadero sentido y dignidad de la Etica y la

Politica.
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Evocacion del Dr. José Peralta

El Dr. Agustin Cueva Tamariz, insigne ensayista y
hombre de ciencia que con admirable talento y
erudicién desentraiiaba los recénditos secretos de la
sicologfa humana, nos dejé una estupenda pincelada
-por su precisién y profundidad- sobre el Dr. José
Peralta, constante en el numero especial de la revista
de la Universidad de Cuenca, ANALES (N° 2, Tomo XI,
Abril - Junio, 1955), dedicada al eminente pensador,
con motivo de cumplirse el centenario de su
nacimiento.

Decia Agustin Cueva en la pagina

Su naC|m|ento editorial lo siguiente:

“No se ha juzgado atn con serenidad

en Chauplyunga y con exactitud la vida y la obra de JOSE

Marco Rosies L. @Q

Proresor e LA Facurap pe Ciencias AGROPECUARIAS

PERALTA, porque la pasién politica lo ha

impedido. Lacerado en su alma por la
incomprensién y la intolerancia, sintié en su costado,
penetrante y dolorosa, la lanzada del odio que, en el
vértice negro de la pelea y en la jugarreta tragica de
nuestras querellas intestinas, le clavaron las oscuras
fuerzas de la reaccién, desprovistas de finura
espiritual. El mundo siempre ha sido asi: el vivir para la
vida de la libertad y del espiritu ha sido y sera un
servicio heroico. Pero sélo los que han sufrido
persecucién por la gloria de ser soldados de la Justicia
y del Derecho, dejardn una huella eficaz a su paso por
el mundo”

No cabe duda alguna que el Dr. José Peralta es el
més grande pensador cafharense, ide6logo del
liberalismo revolucionario, prolifico publicista,
combatiente inclaudicable contra el oscurantismo,
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por la justicia y por el triunfo de las ideas liberales, que supo defenderlas con talento, sabidurfa y pasién.
Por esta razén y no obstante ser uno de los mas destacados valores que tiene el Ecuador, Peralta no ha sido

reconocido en su verdadera dimensién. Es que su pensamiento de avanzada todavfa produce resistencia en
ciertas elites intelectuales ancladas en la tradicién, que sienten no disimulado encono por el batallador idedlogo,

publicista y politico que fue José Peralta.

Este incomparable ecuatoriano nacié en
Chaupiyunga, que traduce “Caliente del medio’ de la
parroquia Gualleturo (actualmente San Antonio de
Paguancay) del cantén Cafar, en el mes de mayo del
ano 1855, es decir cuando la actual Provincia del
Canar era parte integrante de |a del Azuay, por lo que
con justa razén Peralta es cafarense y es azuayo.

iSus ancestros?. Dos hermanos, Agustin y
Francisco Peralta, migraron a inicios del siglo
antepasado de Gualaceo a Canar. El primero, Agustin,
se trasladé a Gualleturo, en donde fij6 su residencia.
Allf formé hogar y tuvo una hija de nombre Joaquina,
quien, madre soltera, trajo al mundo al Dr. José
Bartolomé Peralta (Cf. Angel M. Iglesias. Cafiar, Sintesis
Histdrica, p.69), como ya sefialamos,en mayo de 1855.
En efecto, en el [ndice Histérico de la Diécesis de
Cuenca, 1919 - 1944, el cura que hace el relato de la
parroquia Gualleturo, Gabriel Sanchez, oriundo de la
parroquia Charasol (Antonio Borrero Cortazar), del
cantén Azogues, en primer lugar se expresa
despectivamente de José Peralta: “Una figura, por
desventaja del liberalismo, es el Sr. Dr. Peralta, cuya
participacién en la politica nacional, es muy conocida
de la generalidad...] y mas adelante, al detallar la
némina de parrocos que ha tenido la parroquia, al
llegar a los afios 50 de ese siglo, veladamente insintia -
como ya se lo hizo en tiempos del caustico periodista
que fue Manuel de Jesus Calle-, quién es el progenitor
de José Peralta.

En efecto, Sanchez dice lo siguiente:“Némina de

Pérrocos.. José Serrano de 1852 a 1858; en esta época
nace el Dr. José Peralta en Chaupiyunga de
Gualleturo...” (Indice Histérico...Opus. cit., p. 185).
Sefalemos que el sacerdote José Serrano, progenitor
con dofa Joaquina Peralta de nuestro ilustre
intelectual, se desempefi®6 nuevamente como
parroco de Gualleturo, de 1860 a 1865, sin que se
conozca otros detalles de su vida ni de su labor
sacerdotal, asf como el destino de su progenitora.
Luego del nacimiento de José Peralta en
Chaupiyunga, por disposicién de su padre, dofa
Joaquina Peralta trasladé a su véstago recién nacido a
Cuenca, para que sea bautizado. La compulsa
bautismal, de 15 de mayo de 1855, nos indicarfa que
Peralta nacié en los primeros dias de dicho mes, como
maximo, porque el bautizo que en esos afos
reemplazaba a la partida de nacimiento, en virtud de
que todavia no se contaba con el Registro Civil, era
costumbre hacerlo en los primeros ocho dias de
nacida la persona. Ademds, tenfa que considerarse
por lo menos dos dfas de viaje, a caballo, desde
aquella apartada regi6n del cantén Caiiar, hasta llegar
a Cuenca, por fragosos caminos, llenos de tremedales.
Sea de ello lo que fuere, lo cierto es que el libro de
inscirpciones de nacimientos de la parroquia
Gualleturo, correspondiente al afio en el que nace el
Dr. José Peralta, jextraniamente desaparece en 1972,
cuando el obispo de Azogues de esa épooca, Dr.
Gabriel Diaz Cueva, dispone que el histérico
documento sea trasladado al archivo de la curia
arquidiosesanal este asunto serd tema de puntuales
reflexiones en un nuevo trabajo; en cambio la
compusa bautismal, que por absurdos prejuicios o
por esa incurable gazmoferfa de los “puritanos”
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nunca se ha publicado, reposa en la Curia de Cuencay
copia de la misma nos permitimos dar a conocer al
publico lector.

En este asunto procede una puntualizacién: los
encarnizados adversarios politicos de José Peralta, en
vida de este incansable combatiente por las ideas
progresistas, han tratado de encontrar en su
nacimiento de madre soltera, un estigma imputable a
él. Digno de preguntarnos: ;qué responsabilidad
pudo tener Peralta en la decisién de sus progenitores
de procrearlo, inclusive en su modesto origen?. En
todo caso es la actitud irresponsable del sacerdote
Serrano la que merecerfa el reproche. Muerto Peralta,
sus gratuitos detractores, que no son pocos, se
esfuerzan indtilmente por presentarlo como un
idedlogo anticuado, como un pensador vaciado de
aquel contenido revolucionario, indomable y de
temple, que marcaron su existencia, 0 como un
extremista dominado por el rencor.

Pero esto del nacimiento de Peralta, de madre
soltera, engendrado por un cura, me recuerda otro
caso no menos famoso: el célebre humanista, filésofo
y teélogo holandés, cuyo pensd@miento gravité
notablemente en su tiempo, Desiderio Erasmo de
Rétterdam, jasimismo fue hijo ilegitimo de un curay
de humilde cunal. No obstante, en cada caso lo que ha
sido factor determinante para el reconocimiento de la
posteridad, no es ese origen extra - marital,en el que
nada tuvieron que ver, sino el esclarecido talento y los
elevados atributos morales que uno y otro entre-
garon a sus pueblos.

Como hablamos ma-

De Ia Orfa ndad nifestado, procedia el Dr.

José Peralta de una unién

a la superacién  no anica-mente extra -

marital (ése fue, por Ej., el

Inteledual caso del gran “tuerto”

Manuel de J.Calle, hijo de

don Antonio Aguilar: éste pretendié reconocerle
cuando Calle ya era famoso y por toda respuesta
recibié un fulminante sarcasmo que significaba el
rechazo a la propuesta demasiado extemporéanea),
siﬂo primordialmente ajena a toda legalidad e
inclusive insélita (por ser su padre un fraile), dentro de
una norma de conducta admitida y tolerada por una
sociedad machista y discriminadora, en la que se
admiraba al “don Juan” que dejaba su semilla como
signo de virilidad, en tanto que se condenaba a la
mujer que, vencida por el amor o la pasién, habfa
entregado su inocencia, razén por la cual su problema
que rebasaba esa norma sancionada por la tradicién
se presentaba asaz complejo, dificil y delicado..

En primer lugar el entorno social y el mismo
Estado, sefalaban negativamente el singular status
jurldico - social de los védstagos producto de
semejante relacién. Por esta circunstancia Peralta
saboreé las amarguras de un medio hostil, hipécrita,
sumamente conservador, de cdnones rigidos y
dominado por los prejuicios sociales. La orfandad a
consecuencia del desamparo al que le sometié su
progenitor, debié causar profundo impacto en un
Jjoven de excepcional talento y sensibilidad, como era
el caso de Peralta.Y més punzante debié ser el asunto,
al enterarse de su origen por terceras personas,
comprendiendo que su situacién no se prestaba para
reparaciones éticas ni legales de ninguna naturaleza.

Estas circunstancias, sumamente adversas le
causarfan no pocas tristezas y desilusiones, aunque
no doblegaron su voluntad de superarse.

Su nifiez y adolescencia, discurrieron en un
hogar en el que faltaba uno de los progenitores, por
lo tanto privado de los afectos y orientaciones
paternales que tan importantes son en aquella etapa
de la vida, y lo que es no menos valioso, sin su
proteccién, teniendo como unico referente, sostén y
carifio a su madre, mujer inteligente que se esforzé
por enseiarle las primeras letras y que se debatfa en
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medio de penurias econémicas, impotente para asegurarle un buen futuro a su primer y tnico hijo, en un
ambiente y en una época en los que ser engendrado por un sacerdote, practicamente resultaba una aberracién

y un estigma.

El mismo Peralta nos relata sobre sus dificultades econémicas y su ferviente anhelo de superarse, asi
que lo que anotamos no constituye en modo alguno exageracién:

“Despertose en mi una sed ardiente de saber, de encerrarme y devorar bibliotecas, de acumular en mi
cabeza tesoros inmensos de ciencia; y todo con el fin de tornar a la lucha, pero armado ya de todas las armas,
digno de medir mis fuerzas con los que en su orgullosa sapiencia, me miraban con cierto misericordioso desdén,
aun con los cfrculos en los que se me mostraba algtin aprecio. Pero, ;c6mo realizar este suefio que encerraba mi

porvenir en su seno?. Pobre, demasiado pobre para
comprarme libros, ni siquiera podia buscarlos en las
bibliotecas publicas que no contenfan otra cosa que
producciones antiquisimas...” (Cf. José Peralta. Mis
Memorias Politicas. Ed. Infoexpress, Quito, 1995, p. 8).

Toda esta situacién determinarfa que Peralta
se rebele contra ese mundo adverso, plagado de
discrimenes e iniquidades. Pero su rebeldfa no tomé
el atajo de la amargura o de la ciega violencia, sino del
mas apasionado combate con la pluma, eso sf, sin
descender a la diatriba ni a la imputacién falsa y
maliciosa, y para esta empresa se preparé a cabalidad.

Por lo demas, que lo sepamos, jamas hubo
reparaciones por el abandono: su progenitor le dejé
en el mundo a su cuenta y riesgo, como suele decirse
y més de una ocasion en el dilatado enfrentamiento
contra el oscurantismo, los dogmas anquilosados o
las seculares injusticias, debié soportar estoicamente
el dicterio cargado de sarcasmos que aludfan a su
origen.

No hay duda que supo sobrellevar digna-
mente esta situacion que lacerd su corazén, igual que
la pobreza que fue su compafiera por un buen
tiempo (como afios después y hasta los Gltimos
momentos de su fecunda existencia, no le
abandonarian las vicisitudes politicas: persecuciones,
prisiones, destierros), pero no se amargd, no se volvié
un hurafo introvertido, no se dejé arrastrar por los

rencores que corroen el espiritu y despojan de vigor
al combate intelectual, sino que encontré una
atenuacién y una compensacién a su dificil situacién
economica, a sus desengafios, a la hostilidad del
medio y a ese desamparo paterno, en los libros,
estudiando con fruicién cuantos textos de derecho,
historia, filosoffa, sociologfa y politica llegaban a sus
manos, porque en los espiritus nobles como el de
Peralta, que son capaces de asimilar las desventuras y
reveses de la vida, las buenas lecturas producen
enormes satisfacciones, pricticamente insustituibles.
Entonces, sus prolongados encierros con los libros, no
eran ya la soledad del huérfano, sino la placida
estancia en la intimidad, acompafiado de esos
maravillosos amigos del alma, con los que se
sumergfa en las inefables reconditeces de las ciencias
-por Ej. el eminente filésofo y matematico Bertrand
Russell, en su magnifica historia de la filosofia
occidental, en dos tomos, al referirse a la teorfa
geométrica de las proporciones, desarrollada por
Euclides, sefiala que aquella tiene “una gran belleza
I6gica”jHe ahi que los sabios encuentran belleza en
donde nosotros, simples mortales, vemos intrincados
problemas!-, de las que el futuro poligrafo, educador e
internacionalista emergia enriquecido de exce-
pcionales saberes.

Se trataba de un talento esclarecido y una
voluntad de hierro por superarse, por vencer los
escollos, por forjarse un nombre y un porvenir; y
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recurrié a nobles armas con las que triunfé sobre la
soledad y el abandono, porque el estudio para é| fue
siempre ambrosia que nutria su poderoso cacumen.
Por manera que en el periodismo, en la
reflexién cientifica, en el debate con sus adversarios
ideolégicos, en el foro defendiendo la justicia y
abogando por los desamparados o en la creacién de
obras que requerfan profunda versacién, Peralta se
revelé figura sefiera: como un polemista superior,
dotado de irreprochable elocuencia y de una légica
demoledora que rdpidamente ajustaba cuentas con
sus oponentes, inclusive con los mas esclarecidos;
como un eminente jurista, historiador, ide6logo y
ensayista filoséfico de vasta cultura y privilegiada
inteligencia, que dej6 obras perdurables.

La concepcién

Al liberalismo, 4o mundo e

W i, Peralta evolucioné

i atl'aVES d@l marcadamente.

Radicado en Cuen-

inferno"! ca a fin de proseguir

sus estudios, ingre-

s6 en el Colegio de

los Padres Jesuitas, en una época en la que la

ideologfa dominante no era precisamente el
liberalismo.

Por esta circunstancia en sus afios juveniles
el futuro idedlogo del liberalismo fue un apasionado
defensor de las ideas catélicas. Fue la época en la que
publicé “El Deber” (abril de 1877, cuando frisaba los
22 anos de edad), un periédico en el que escribfa sus
articulos apasionados contra los “impfos} los “herejes”
contra los liberales que aspiraban a implantar la
doctrina de la “Libertad, Igualdad y Fraternidad”
célebre consigna lanzada al mundo por la Revolucién
francesa y acufiada en los secretos talleres de la
Francmasonerfa, de la cual él llegarfa a ser prominente
miembro, igual que Alfaro, aunque siempre fue muy

discreto en‘expresar su membresia, tanto que en
ninguno de sus trabajos hemos podido encontrar una
clara indicacién de su pertenencia a la Fraternidad
Masénica.

En esos anos juveniles Peralta conocié6 €l
primer encierro, obteniendo la libertad luego de 52
dias de prisién, merced a una fianza del Dr. Juan
Bautista Vézquez (Cf. Anales, N° 2, 1955).

Pero Peralta era tenaz en sus empresas y por
esta razén pocos meses después (agosto de 1877),
funda el semanario politico “El Patriota’ en unién de
sus amigos Carlos Joaquin Cérdova y Manuel Nicolas
Arizaga. Debido a sus incisivos articulos el
gobernador del Azuay, don Mariano Moreno ordené
nuevamente su prisién y de inmediato dispuso su
deportacién a Guayaquil, en donde causaba estragos
la fiebre amarilla.
| Este es el punto de viraje de peraita, pues
reflexioné profundamente, produciéndose *una
mutacién completa, un cambio total de horizontes,
una transformacién de ideales y aspiraciones...” (Cf. J.
Peralta. Mis Memorias Politicas, p. 8), siendo sacudido
cuando comprendié que se habfa convertido en
apologista de una causa que no requerfa de
defensores, al menos de jévenes inexperimentados
como él, que desconocfan muchas cuestiones de
cultura general, de filosoffa, de politica, etc. Ademds le
provocaron honda decepcién las veleidades e
inconsecuencias de quienes con tanto ardor
combatieron al régimen de Veintemilla: los mismos
que le habfan calificado con los peores epitetos, ahora
eran sus mas obsecuentes servidores.

Asl que resolvié, para siempre, dejar ese
papel de apologista de una causa que no la
consideraba correcta. Y para cimentar la nueva
concepcién cientifica del mundo, la sociedad y el
pensamiento, buscé obras sobre las ciencias
modernas, filosofia, politica, derecho, etc., que
esclarecieran sus dudas y llenaran los vacios teéricos
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que sinceramente reconocia Peralta,y que ademas le
permitirfan ulteriormente elaborar tratados sobre
temas tan trascendentes, como “El régimen liberal y el
régimen conservador juzgados por sus obras}*Para la
Historia’“El Monaquismo’“Afios de lucha” (3 tomos),
“La Moral Teolé6gica” (2 tomos), “Eloy Alfaro y sus
victimarios}“Ensayos filoséficos] etc., etc.

Pero para conseguir aquellas obras que
ampliarfan su horizonte de conocimientos y que
producirfan una vigorosa transformacién en sus ideas,
tuvo que “descender al infierno” (Cf. ). Peralta. Op. Cit.
p.8), como nos relata en una interesante evocacién de
esos afos de busquedas y reflexiones esclarecedoras
Y que sirve de titulo a este articulo, guiado nada
menos que por un fraile mercedario inteligente e
ilustrado, de alguna manera un librepensador, nos
atrevemos a considerar nosotros, quien le abrié a
Peralta las puertas de la biblioteca de un convento de
Quito y sobre todo el sétano (el “infierno”), en donde
se guardaban aquellos tesoros de la ciencia vedados
para los profanos y para las mentes de limitaos
recursos.

Peralta, por su talento y su inquebrantable
decisién de superarse, pudo estudiar esas obras, en
una época cuando los libros no flufan libremente,
cuando las publicaciones de diverso género eran
retenidas en las oficinas de aduanas si no se
encontraban respaldadas de las indispensables
licencias eclesiasticas.

El Dr. Peralta estudié derecho, habiendo
ingresado en la Universidad de Cuenca en 1873, a los
18 anos de edad y es digno de destacar el apoyo que
en esos anos, dificiles sobre todo desde el punto de
vista econémico, le brindaron personajes como
Mariano Cueva, Juan Bautista Vazquez y Miguel
Ortega.En enero de 1880 se recibié de abogado.
Pero no pudo ingresar al Colegio de Abogados del
Azuay para integrarse a la vida profesional, en
virtud de que la Corte Superior de Justicia de

Cuenca, conformada por elementos adversos a
Peralta, aleg6 que él era un politico transfuga y en
religién un apéstata. Para reforzar estos juicios, sus
detractores reeditaban sus articulos de “El Deber” En
estas condiciones fue la Corte Superior de Justicia de
Loja la institucidon que generosamente le abrié sus
puertas y le permitié ejercer la profesién.

En sus “Notas Sueltas” (Cf. Anales, N° 2, 1955, pp.
150 -151), Peralta nos relata cémo se formé el primer
circulo liberal en la tradicional ciudad de Cuenca, las
animosidades que desaté en las autoridades
semejante “herejiaj el asalto a su casa de parte de los
uniformados, un dia en el que se encontraban
festejando la Nochebuena y cémo terminé la reunién
para ellos: detenidos y deportados a Tulc4n el coronel
Ullauri y a Loja Peralta. Fueron tiempos de Caamaiio,
un autdcrata de pocas luces.

Peralta fue el mas lucido teérico de la nueva
doctrina y el auténtico fundador del liberalismo en
Azuay y Cafar. Por esta razén periédicos que
reflejaban el nuevo pensamiento, como “La Libertad”
“La Verdad’“La Linterna’ “La razén" y otros, fueron
condenados y prohibida su publicacién y lectura por
los obispos de Loja y Cuenca. En Quito, a donde viaja
en mayo de 1889, funda el periédico “El Cons-
titucional” y sus artfculos desatan una famosa
polémica con el destacado arzobispo e historiador
Federico Gonzalez Sudrez. Fue un duelo de titanes y
para quienes deseen conocer ciertos detalles de la
misma, serd muy util que lean el esclarecedor el Juicio
que sobre el caso emitié Manuel de J. Calle en el “Grito
del Pueblo Ecuatoriano” (10-05-1916), reproducido en
el apéndice de “Mis Memorias Politicas”y en “Afios de
lucha’lll tomo.

José Peralta fue
sobre todo un hom-
bre de pensamiento
licido, de portentosa

rEVOIUdén “beral erudicién -suficiente

Con la

R e R R e kT T T e T T T S - e o

170  CutyaseGatls -

serd recordar sus numerosas obras, que suman
algunos miles de péaginas, sobre temas juridicos,
diplomdticos, politicos, filoséficos, etc.- y un indémito
contendor en defensa de sus ideas doctrinarias; pero
también fue hombre de accién. Junto con Eloy Alfaro
y otros brillantes combatientes por el liberalismo,
entre los que cabe mencionar en primer lugar a Juan
Montalvo, polemista insigne, a Luis Felipe Borja, Juan
Benigno Vela, Belisario Albdn Mestanza, Adolfo Péez,
José de Lapierre, Modesto Pefiaherrera, Felicfsimo
Lépez, Luis Felipe Carbo, Luciano Coral, Abelardo
Moncayo, Roberto Andrade, nuestro autor desarrollé
una lucha sin tregua para implantar la nueva doctrina.
Por ello sufrié persecuciones, odios, prisiones y
destierro. Lo dice él mismo en una de sus obras:

“Los clérigos de levita se disputaron la vil
tarea de abrumarme con dicterios; de arrancarme
jirones de la honra a picotazos, como buitres
hambrientos e insaciables; de cubrir de bald6n hasta
mi inocente familia, ajena por completo a mis
contiendas doctrinarias; en una palabra, de
soterrarme en el cieno, sin respeto a nada ni a nadie,
sin escripulos ni remordimientos ad majorem Dei
Gloriam, como sus maestros y directores les decfan”
(Cf. José Peralta. Mis Memorias Politicas, p. 25).

El 5 de Junio de 1895, fue un momento
culminante en la historia del pafs: triunfé el
liberalismo que en oleadas incontenibles se difundié
primeramente por toda Europa, pasé a Estados
Unidos y desde all4 irradi6é a nuestra América Latina.

Pero, ;qué es el liberalismo y maés
concretamente qué era en esos tiempos de Alfaro y
Peralta?. En politica la doctrina de aquellos grandes
pensadores de la humanidad que fueron Locke,
Montesquieu, Rousseau, que hace hincapié en la
voluntad individual en el origen de las relaciones
sociales y que apunta a limitar la soberanfa del Estado,
asegurando la independencia de los poderes
legislativo y judicial respecto del ejecutivo, la

trascendente libertad politica y la indispensable
libertad de conciencia respecto del Estado y la Iglesia.

Esta -profunda concepcién teérica del
mundo, signific un paso enorme en la historia de la
humanidad y por estos nobilisimos principios
lucharon Eloya Alfaro, el héroe de 100 batallas y José
Peralta, el teérico indiscutible, figuras cumbres de la
transformacién del 5 de Junio de 1895, una de las
pocas revoluciones de verdad que ha tenido el
Ecuador.

Las libertades civiles, la: libertad de
conciencia, la libertad de pensamiento, es decir las
mdas extraordinarias aspiraciones humanas, se
consiguieron luego de una lucha denodada, desigual,
plena de infinitos sufrimientos y reveses para los
revolucionarios del 5 de Junio, porque libraron
encarnizadas contiendas en condiciones extrema-
damente dificiles, y porque simultdneamente
tuvieron que luchar en el campo de las ideas, contra
un torrente de difamaciones, acusaciones y odios
gratuitos.

La espada libertadora del Viejo Luchador,
héroe y mértir de magnéanimo corazén y de fe
inquebrantable en el liberalismo -ME ASESINARAN,
PERO MI SANGRE LOS AHOGARA Y CIMENTARA AL
LIBERALISMO, le habia dicho proféticamente a Peralta
(Cf. J. Peralta. Discurso pronunciado en la velada
funebre efectuada en panam4 a la memoria del
General Don Eloy Alfaro. Quito, 1921)-, se fundié en la
obra magna de romper las cadenas de la opresién,
con la pluma del mas eminente teérico que ha tenido
el liberalismo revolucionario ecuatoriano, José
Peralta.

Politicamente el laicismo odiado por las
mentes retardatarias y dogmiticas, fue igualmente el
ideal por el que lucharon los hombres del 5 de junio;
es decir por la independencia del Estado y las
funciones puiblicas, con relacién a cualquier Iglesia o
confesién religiosa, como el total respeto de todas las
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opiniones y creencias, singularmente en el campo de
la ensefanza.

Realizada la revolucién, prosiguié la lucha
ideolégica por la tolerancia religiosa y la libertad de
conciencia, contra el patlbulo y el rebenque
escarnecedor, contra los grillos y cadenas de la
opresién oscurantista, contra los pérfidos planes de
los verdugos del espiritu que pretendfan seguir
ahogando en sangre las ideas libertarias.

Fueron tiempos tempestuosos, convulsos,en
los que se produjo aquella excepcional transfor-
macién politica, guiada por hombres valerosos,
temerarios, de temple, insobornables. De no ser asf la
revolucién habria fracasado.

La Ley del Patronato, aprobada por el Congreso el
11 de septiembre de 1899, a los cuatro afios de la
revolucién y a la que Alfaro puso el ejectitese el 27 del
mismo mes y afio, fue otra gran conquista del 5 de
junio, pero desaté una tempestad de pasiones
malsanas entre las fuerzas conservadoras.

;Qué era lo digno de execracién en esa
ley?. Que mediante la misma se suprimia los
tributos de estola; las contribuciones eclesidsticas
sobre el agro, fuente de los abusos y exacciones
contra los pobres del campo; la prohibicién de
enajenar o gravar bienes de la Iglesia; la limitacién del
clero a sus funciones propias, ajenas a los asuntos del
Estado, con lo que ya no podian inmiscuirse en
guerras fratricidas ni tomar parte en contiendas
civiles

Digno de reproducir en estos tiempos de
transfugios y de veleidades politicas, de camaleones y
anfibios ideolégicos, lo que sefialaba Peralta:

“;Qué saben muchos de los que ahora se
llaman liberales, lo que la implantacién del libe-
ralismo ha costado?. ;Cudndo han pensado siquiera
en las amarguras del destierro de Montalvo; en los
treinta afios de peligros, fatigas y sacrificios de Alfaro;
en la renuncia a los encantos de la Patria, que Pedro

Moncayo hubo de preferir al oprobio y la
servidumbre; en los anatemas y calumnias que
abrumaron a Joaquin Chiriboga; en las persecuciones
de muerte, desplegadas por afos y afios contra
Abelardo Moncayo y Roberto Andrade; en el
fusilamiento de tantos liberales, asesinados por causa
de sus ideas; en los torrentes de sangre derramada en
los numerosos combates por la conquista de las
libertades publicas; en las lagrimas, la orfandad y la
miseria de incontables familias, cuyos miembros
sucumbieron en la crudelisima y dilatada contienda
con el terrorismo, o fueron encarcelados o proscritos
por tiempo indefinido” (J. Peralta. Afios de lucha, Tomo
IIl, pp. 242 - 243).

El mismo Peralta fue un peregrino por la
libertad, un perseguido y exiliado permanente, pero
no lograron doblegarle, no le derrotaron ni sus ideas
luminosas no se han marchitado.

Vasta, diversa y
profunda es la obra de

Un legado

imperecederp  Peraita, desde fos ju-

veniles tiempos en los

que escribfa en el
periodiquillo “El Deber” (1877), hasta sus tratados
filosoficos, politicos, jurfdicos e histéricos.

Sin embargo, como suele suceder con los
grandes personajes de la historia que se lanzan
“contra la corriente” o con sus libros que rompen
esquemas, sacuden conciencias o incitan a una
profunda revisién de concepciones, juicios o valores,
no pocas de las obras de Peralta han sido archivadas,
por decirlo de algin modo, otras se han constituido
en rarezas bibliogréficas y todavia algunas han sido
entregadas a la sana critica de los roedores, como
decfa un gran pensador.

Los libros més destacados de Peralta, de
aquellos que se han publicado, son sin duda los que
abordan temas juridicos, histéricos, polfticos, filo-

® 8§ 8 & 8 6 8 8 8 8 8 8 8 S 6 8 8 8 S 4 S S G S O S 0 S S W S S S S S S S 8 8 S 8 e S eSS e e e e e

172 CutygudeGutls

séficos y diplomaticos:“El casus belli del clero azuayo” (1898), que consta en el Il tomo de la obra “Afos de lucha”;
“La cuestién religiosa y el poder politico en el Ecuador” (1901), incluido en el mismo tomo I, aungque con una
pequena variante:“La cuestién religiosa y el poder piblico en el Ecuador”;“Compte Rendu” (Rendicién de
Cuentas) (1920);“Para la Historia” (1920);“El Protocolo Ponce - Castro Oyanguren es anticonstitucional” (1924);
“Por la Verdad y la Patria. El Tratado Mufioz Vernaza - Sudrez”(1928);“El régimen liberal y el régimen conservador

juzgados por sus obras” (1911); “El Monaquismo”
(1931); “Eloy Alfaro y sus victimarios” (1951); “La
esclavitud de la América Latina” (1961);“Teorfas del
Universo”(1967);“La Moral Teolégica”, 2 tomos (1974);

“La Naturaleza ante la Teologla y la Ciencia" (1974);

“Afos de lucha’} 3 tomos (1974 - 1976);“Mis Memorias
Politicas” (1995); “la Controversia Limitrofe. Un
enfoque politico” (1996).

Como Peralta murié el 26 de diciembre de 1937,
en Quito, luego de retornar del ostracismo, la mayor
parte de sus obras se publicaron péstumamente y
algunas en el extranjero, como el libro “Eloy Alfaro y
sus victimarios” En cambio “El Monaquismo” sf se
publicé en vida de Peralta, en Paris, Francia.

De los innumerables articulos que escribié
para los periédicos y revistas del pafs y del extranjero,
muchos de ellos irremediablemente perdidos,
conviene destacar “El Proletariado en el Ecuador”
(1930), publicado en la revista Mafana (tomo Il, Ne I,
febrero de 1930), importante érgano de difusién

cultural que fue fundado por los intelectuales Alfonso
Moreno Mora, Luis Monsalve Pozo y César Andrade y
Cordero. En él describe magistralmente la dolorosa
situacién del trabajador y del campesino de nuestra
patria y se revela premonitorio, se adelanta a su
tiempo en algunas cuestiones. Asimismo el folleto
“Explicaciones obligadas” (1913), contiene un brillante
alegato jurfdico a favor de la Srta. Florencia Astudillo,
en el juicio que ésta instauré en contra del sacerdote
Julio Maria Matovelle, por el asunto de una donacién.

Peralta se inici6 a la vida publica como un
liberal - radical y jamas se desvié de su linea
doctrinaria. Combatié no solamente con la pluma
sino también con las armas, como cuando participé
en el campo de batalla contra los conservadores en El
Chorro, de Girén.

En honor a la verdad, cabe sefalar que el Dr.
Peralta no fue un irreligioso sino un anticlerical, que
luché toda su vida contra las intolerancias
dogmadticas y los vicios imperantes. Creia
sinceramente en Dios, pero no fue catélico. Eso lo
consigna en su testamento. Politicamente podemos
decir que se encontraba en el umbral de Ila
concepcion socialista del mundo y fue un
antiimperialista ltcido. Prueba de ello es su libro
sobre la“Esclavitud de la América Latina”

En su dilatada carrera politica ocupé altas
funciones: Ministro de Relaciones Exteriores, Ministro
de Instruccién Publica y Hacienda, en las dos
administraciones del General Eloy Alfaro (1895 - 1901,
1906 - 1911), su gran amigo y compaiero de luchas.

Fue diputado por el Cafiar a la Convencién
Nacional de 1896 y a la de 1906. El proyecto de la
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Constitucién Politica del afio 1906, una de las
avanzadas que ha tenido el Ecuador, es obra suya.

Peralta también estuvo en Caracas, Venezuela, en
calidad de Embajador, desempefidgndose como
Presidente del Congreso Bolivariano (1911), un
altisimo honor para el pals, que ni siquiera sus mas
encarnizados adversarios politicos han podido
negarlo. En Lima, Perd, asimismo se desempefié como
Ministro Plenipotenciario (1916 - 1919), prestando
invalorables servicios a la nacién, con su acendrado
patriotismo, talento y temple.

Educador de profundas convicciones demo-
craticas, llegé a ser Rector de la llustre Universidad de
Cuenca. Asimismo fue Director Supremo del Partido
Liberal Radical, entre 1925 y 1931.

Peralta fue personalidad multifacética: filésofo,
historiador, publicista, jurista, internacionalista,
educador. Su fecunda existencia y su extraordinaria
obra intelectual, han marcado la historia del Ecuador
por lo menos durante medio siglo.

El Dr. Peralta estuvo casado con la dama
cuencana Sra. Matilde Rosales Abad y tuvo numerosa
prole: Benjamin, el primogénito, Rosa, Hortensia,
Leticia, Luis, Eloisa, César y Lucrecia Peralta Rosales.
Dejé un gran legado espiritual a su estirpe y a sus
conciudadanos.

A consecuencia de sus inclaudicables convic-
ciones politicas, de su lucha ideolégica sin cuartel por
implantar las ideas liberales en el Ecuador, de su firme
defensa de la soberan(a nacional y su recia critica a los
desleales y blandengues en este campo, sufrié
innumerables persecuciones, carcelazos, destierros.
Fue odiado y difamado. Incluso en el atardecer de su
vida, experimenté el ignominioso destierro e
innumeras privaciones que compartieron estoica-
mente sus seres queridos.

Pero aquella ciencia de la divina musa Clio, que
no admite las mentiras “piadosas” ni las sesgadas
interpretaciones sobre la existencia y obra de los

grandes personajes que han dejado su impronta en la
vida de los pueblos, ha dado ya su veredicto definitivo
con relacién al Dr. José Peralta: ingresa en la inmor-
talidad nimbado de gloria por su extraordinaria lucha
en aras de un mejor destino para sus conciudadanos
y por su ldcida inteligencia puesta al servicio de los
mas nobles intereses del Ecuador.

®
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Los lenguajes
de la ciudadania

El lenguaje, ademas de ser“un conjunto de sonidos articulados con que el hombre manifiesta lo que piensa

y siente’ un conjunto de palabras, simbolos, sefiales
que nos sirve para comunicarnos con nuestros seme-
jantes, debe ser entendido también como un conjun-
to de actitudes que expresan nuestro compromiso vi-
tal.En este lenguaje se entremezclan, por una parte,
las caracterlsticas y los valores universales que nos co-
rresponden como seres pertenecientes a la raza hu-
mana, y por otra, la forma particular e individual con la
que afrontamos nuestra aventura vital, tinica e irrepe-
tible.

Nuestra actitud, nuestra capacidad de respuesta
ante los diferentes desafios que se presentan
cotidianamente, nuestra manera de enfrentar los ries-
gos de todos los dias, se convierten en esa especial
forma de lenguaje testimonial que da cuenta de
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nuestras libertades y de nuestros limites concretos.
Asf, damos nuestro testimonio a través de todos y de
cada uno de los actos que realizamos, aun cuando no
se trata tan sélo de obrar, sino de obrar y de dar testi-
monio a partir de los valores en nombre de los cuales
actuamos, lo cual inscribe nuestra actuacién dentro
de indispensables referentes éticos. Pues al ser cons-
cientes de nuestro testimonio, nos reconocemos
como seres competentes para la ética, es decir, nos re-
conocemos como seres libres y responsables de nues-
tros actos. De ahf que siempre sea posible, deseable y
necesario, ir mas all4 del lenguaje de las palabras y ex-
presarnos a través de nuestras acciones, como una
forma de lenguaje integral que nos permite testimo-
niar nuestra“presencia - en - el - mundo’y dar nuestro
testimonio “aquf y ahora”

Algo mds: al dar testimonio, expresamos nuestro
compromiso con la realidad circundante, a partir de
una comprensién de las cosas y de la claridad que de-
bemos tener para entender a las personas y a los
acontecimientos que suceden a nuestro alrededor.

En este contexto, el concepto, y mas que nada la
vivencia, del lenguaje se amplia, puesto que a través
de é| tenemos ahora un medio més adecuado para
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desarrollar la imaginacién social, para aprender a pen-
sar y actuar seguin las categorias de comunién y soli-
daridad, aun cuando este aprendizaje en la sociedad
actual, en esta sociedad individualista y corruptaen la
que vivimos, sea muy dificil, y a veces doloroso. Sin
embargo, como alguien dice,”més dolorosa seria una
vida con los horizontes de un topo”2

2

Nadie puede desconocer la aguda crisis institu-
cional que vive hoy nuestro pals, y mas que nada, la
crisis que afecta a aquellas instituciones que se supo-
ne deben ser los vehiculos idéneos para que se expre-
se la participacién ciudadana. Esta, por desgracia, ha
sido vaciada de sus contenidos reales y se ha reduci-
do U nicamente a términos electorales, es decir, al de-
recho del sufragio que, en el mejor de los casos, se lo
ejerce cada dos o cuatro afios.

Las inmensas movilizaciones que se produjeron
en el Ecuador en el mes de febrero de 1997,y en ene-
ro del 2000, fueron actos é ticos colectivos, actos de
auténtico rescate de la dignidad nacional que, demo-
craticamente, revocaron los mandatos a gobiernos
corruptos y corruptores como fueron los de Abdala
Bucaram y de Jamil Mahuad. A partir de entonces los
ciudadanos hemos comprendido que si somos capa-
ces de hablar un nuevo lenguaje, un lenguaje por me-
dio del cual podemos dar testimonio de que somos
competentes para la ética y para la politica, y que po-
demos expresar nuestro compromiso de participar de
manera activa en los diversos espacios en los que tie-
ne que construirse una nueva democracia, una demo-
cracia en la que los ciudadanos podamos desarrollar
nuestras mejores potencialidades individuales y so-
ciales,y, hablando lenguajes renovados, convertirnos
en los protagonistas de nuestro propio destino.

.'llIl‘.'.'lIIlll.l‘....l.l'IIll-l.Illl..lll....llll‘ll.
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Poco a poco vamos comprendiendo, que la de-
mocratizacién del Estado sélo puede conseguirse a
través de una mutacién cualitativa en la participacién
politica de los ciudadanos, que debe provocar la mo-
dificacién de las formas y los contenidos de la demo-
cracia politica, en la perspectiva de establecer nuevas
formas y nuevos contenidos de la democracia econé-
mica y social a la que todos aspiramos, en medio de
esta sociedad que destila injusticia por los cuatro cos-
tados. Sélo asi podemos superar la base ciudadana in-
dividualista que hoy tiene la democracia representati-
va, y generar espacios colectivos en los que pueda
manifestarse abiertamente la participacién ciudada-
na. Lo importante es que todos los ciudadanos alcan-
cemos formas de existencia real dentro del sistema
politico, por medio de una participacién directa y acti-
va en la toma de decisiones, asf como la posibilidad
de mejorar las formas de representacién en las dife-
rentes estructuras estatales y piblicas.Y quizas lo mas
importante: que tengamos la posibilidad de exigir
cuentas a los representantes elegidos y, en caso de
que no sepan, o no puedan, rendir dichas cuentas de
manera debida, interpelarlos y revocar la representa-
cion, en ejercicio de la voluntad soberana del pueblo.

3

No es que estemos en contra de la democracia re-
presentativa y que pretendamos que ésta deba ser
puesta fuera de juego de una sola plumada, para ser
sustituida por la democracia participativa. No. Lo que
no estamos de acuerdo es que la democracia repre-
sentativa haya sido reducida, por obra y gracia de la
clase politica tradicional y por institucionalidad politi-
ca vigente, en el mero ejercicio del derecho al sufra-
gio. En las condiciones actuales, y debido al fracaso
completo de la democracia electoral, tenemos que

avanzar en un proceso de cambio hacia formas de democracia participativa, que permitan dotarla de un conte-
nido concreto en el que se expresen de manera real los intereses de los mas variados sectores sociales, cada cual
con su propia identidad y con su posibilidad propia de dotarse de la representacién social y politica mdas adecua-
da a sus intereses inmediatos y mediatos. En la actualidad se vive una situacién diametralmente opuesta, ya que
el proceso politico contribuye mas bien a desdibujar las idéntidades y a sustituir la rica heterogeneidad de los
actores politicos, mediante una homogeneizacién de sus intereses, dentro de formas de dominacién politica y
control social de caracter vertical y autoritario donde no cuentan las particularidades. Por desgracia, desde la 16-

gica institucional del Estado y desde los intereses es-
trechos de las clases y de los grupos que han ostenta-
do el poder, se sigue comprendiendo -por més que el
discurso pretenda ser diferente-, que el pluralismo
cultural es un peso muerto para el desarrollo de nues-
tro pals y que, en muchos casos, debe ser eliminado
para que podamos acercarnos a los patrones y mode-
los que hasta hoy se han impuesto.

En estos tiempos de crisis, las etnias y las culturas
que tradicionalmente han sido vistas como exéticas y
subalternas, experimentan un nuevo auge y un reno-
vado vigor, a través de formas de expresién y de len-
guajes que nos demuestran su riqueza y vigencia.
Esto ha contribuido a que la heterogeneidad cultural
se haya transformado en una rica pluralidad a nivel de
las demandas provenientes de su actores colectivos,
lo cual exige que se produzca no sélo su reconoci-
miento -que es lo menos que podria hacerse-, sino
fundamentalmente su validez como parte integrante
de nuestra identidad.

De ahl que desde una perspectiva de los lengua-
Jes de la ciudadan( a,entendidos como lenguajes nue-
vos, diferentes, creativos, como lenguajes que nos per-
mite ampliar los canales democréticos, se nos presen-
ta en nuestro pals un especial desaffo:“alcanzar, lograr
y garantizar la pluralidad cultural, es decir, asegurar el
ejercicio, mantenimiento y el mejoramiento de las di-
versas alternativas culturales en el nuevo orden po]fti—
co, econémico y social, que las articule en condiciones
de igualdad y posibilite un mutuo enriquecimiento.
Por ende, la pluralidad culturale ser vista no como un
obstaculo sino como un recurso, un fundamento y

una promesa para la construccién de sociedades més
creativas, justas y democraticas”

4

El descubrimiento por parte de nosotros, ciuda-
danos y ciudadanas de carne y hueso, de este nuevo
lenguaje de participacién activa en la vida social, de-
berfa llevarnos a una secularizacién de la poli tica,a la
descolonizacién del mundo de la politica con la finali-
dad de que todos alcancemos la 'posibi[idad de desa-
rrollar nuestra autoconciencia individual y social por
medio de la actividad politica, entendida como una
actividad basica y un derecho fundamental para com-
prender y recrear el mundo de la vida en la dimensién
que necesitamos los seres humanos para alcanzar la
dignidad y la felicidad.

Este proceso de revalorizacién de la politica im-
plica necesariamente un cambio radical y audaz en el
desarrollo de nuevas formas de cultura politica. Este
proceso es urgente, aun cuando los resultados de este
cambio no podamos verlos de manera inmediata, de-
bido a la profunda crisis que actualmente afecta a la
institucionalidad social de nuestro pals, frente a la
cual los ciudadanos hemos adoptado, frente a ia poli-
tica, una actitud en la que se mezclan importantes do-
sis de quemeimportismo, rechazo y pesimismo. Mas,
precisamente, como consecuencia de la profundidad
de la crisis, se va haciendo viable hoy la generacién de
una alternativa de fe, una actitud positiva y construc-

..--.-Do.-ll-lll.---ll-llo.--l-lo-.-oc-ll.--.---o...----

Cabeya de Galte 177



tiva frente a un mundo destruido y perverso, que pue-
de traducirse en una posibilidad de mejoramiento de
la participacién ciudadana para mejorar la democra-
cia, con el desarrollo de formas audaces de participa-
cién ciudadana, que permitan a la sociedad frente al
Estado.

5

Este proceso deberfa tener un carcter ininte-
rrumpido por parte de los ciudadanos, y no solamen-
te en aquellos dmbitos de la vida publica estatal -que,
en principio, se entiende que son los (inicos en los
que se desarrolla la politica- sino en aquellos otros
ambitos de la vida publica no - estatal, en los cuales
actuamos de manera cotidiana, y que seguramente
por ello, no los entendemos como espacios de partici-
pacién politica activa y como espacios en los cuales
también construimos una nueva democracia. Me es-
toy refiriendo, por ejemplo, a la participacién cons-
ciente, necesaria, creativa que todos podemos tener
en los lugares de trabajo, en la comunidad barrial, en
la educacion de nuestros hijos y, en fin, en todos los
dmbitos o escenarios en los cuales desarrollamos la
vida de todos los dias. Este proceso ininterrumpido de
participacién ciudadana debe posibilitar la amplia-
cién de la forma actual de democracia, y debe inscri-
birse en la creacion de una nueva democracia susten-
tada en la combinacién de mecanismos de ejercicio
democratico participativo y deliberativo, como for-
mas de insercién real en todos los 4mbitos de la vida
social.

En la medida en que existan mayores y mejores
formas de participacié n ciudadana, que debemos
construirlas cada uno de nosotros en cada espacio en
el que actuemos, podemos acercarnos hacia un siste-
ma de vEida en el que la democracia no sea un fin en
sl misma, sino un medio politico que posibilite el de-

sarrollo humano integral de la mayorfa de habitantes
de un pals a la deriva, como es el nuestro en es.tos co-
mienzos de siglo. Repitamos lo que dijimos en otra
parte: reducir el ejercicio de la democraciaa la simple
participacion electoral cada dos o cuatro afios, se con-
vierte en el interés fundamental de la clase politica
tradicional, a la que no podemos seguirla haciendo el
Jjuego, puesto que lo tnico que le interesa -segtin he-
mos comprobado hasta la saciedad- es llevar a la rea-
lidad sus intereses limitados y particulares aprove-
chdndose de la representacién politica delegada. Por
supuesto, el problema no es tan facil de resolver cuan-
do el Estado que se ha impuesto es tipicamente ex-
cluyente y los partidos politicos que pretenden repre-
sentar al pueblo se han convertido en estructuras
burocréaticUas a través de las cuales se expresan los in-
tereses de las capas dirigentes, con exclusién de los
intereses de los grupos sociales a los cuales dicen re-
presentar.

Una amplia participacién ciudadana debe provo-
car la generacién de nuevas formas de hacer la politi-
€a, como arte y como ciencia, que seguramente posi-
bilitara la generacién de nuevas estructuras poli ticas,
que deberén convertirse en instituciones ideolégicas
y é ticas que promuevan y seleccibnen ideales y fines
morales para la colectividad.

Quizés asf, y sélo asi, podamos ir creando nuevas
actitudes y aptitudes ciudadanas, a través de las cua-
les comencemos a entender la democracia no sola-
mente como un sistema politico, sino como un verda-
dero proyecto social, y mds aiin, como un verdadero
sistema de vida, a partir del cual los seres humanos
podamos expresar y desarrollar nuestras mejores ca-
pacidades y talentos en beneficio del bien comun,
que debe ser, sin duda alguna, la esencia misma de
cualquier forma de la actividad politica y social.

@
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Los

fabulosos
anos

60

Hoy cuando fatalmente comenzamos un nuevo milenio y ya

asoman los profetas, los agoreros que anuncian el apocalipsis, los
iluminados que estudian, analizan y comentan los tiempos futuros,
Quizds sea (til echar una mirada al pasado no como refugio, no como
leccién ejemplar y paradigma, tan sélo como nostalgia. Esto es,
precisamente, lo que pretendemos. Rememorar el pasado inmediato,
un pasado que algunos vivihm en plena adolescencia y juventud, un
pasado que se movid a ritmo de vértigo y frenes: los inolvidables
afios 60.

La década ha recibido un sinfin de calificativos y frases

que han intentado definirla. Se ha dicho que fueron aiios de ensueiio.
Afios de delirio. De magia. De luces y sombras, de amonfas y
disonandias, luchas, fracasos, incertidumbres y esperanzas.
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Revoluciones

Lo que si no hay ninguna posibilidad de duda es
que la década 1960-1970 fue la década de las revolu-
ciones. Revolucién cultural en China. Revolucién
pelilarga, fraterna, pacifica y mal entendida de los
hippies. Su doctrina'de amor y paz, su actitud anti bé-
lica naufraga y se pierde definitivamente en los oscu-
ros caminos de la droga, la promiscuidad, la discipli-
nada actuacién de los organismos dedicados a con-
trolar, la mayorfa de las veces mediante la violencia, el
orden, la seguridad y las buenas costumbres.

En los albores de la década, un grupo de barbu-
dos, vestidos de verde olivo, bajan de |a Sierra Maestra
e ingresan a La Habana. El dictador, Fulgencio Batista,
uno més de los titeres norteamericanos, huye. Se ini-
cia sf uno de los procesos revolucionarios més radica-
les y heroicos del siglo, pues, Cuba, erigida en faro y
simbolo de la América del Sur -Nuestra América,
como la llamara Marti- resiste ya més de 40 afios el
chantaje y los viles bloqueos del poderoso imperio
que queda en la otra América, la del Norte.

Desde Liverpool, cuatro melenudos ingleses hi-
cieron la revolucién musical del siglo y causaron un
ataque de epilepsia universal: los Beatles.

Revolucién religiosa: crecen los agnosticismos, el
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ateismo encuentra terreno propicio para el desarrollo,
simultdneamente asoman las sectas, las iglesias
mesianicas, sectarias y demagdgicas. En El Vaticano, la
iglesia catélica trata de recuperar el terreno perdido y
proclamar una actitud mas humana, més a tono con
los tiempos, més cerca de los pobres, mas critica de las
injusticias cuando Juan XXl en el afio 1966, proclama
su Enciclica Paz en la Tierra e inicia el Concilio
Vaticabo II- El Papa sabio y bonachén fallece al afio si-
guiente aunque algo de su espiritu queda en las refor-
mas. Por ejemplo, algo aparentemente simple:el latin
deja de ser el idioma oficial de las ceremonias.

Al finalizar la década en Chile,“largo pétalo
de mar y vino y nieve” como lo llamara el mayor de
sus poetas, Pablo Neruda, se anuncia la aurora de una
nueva revolucién cuando Salvador Allende alcanza el
poder. La revolucién abortara tres afios mas tarde gra-
cias a la venia de la Casa Blanca y los soldaditos del
general Augusto Pinochet.

Guerras y tensiones

La guerra frfa encontré en el deporte una inédita
forma de manifestarse. A partir de los Juegos Olimpi-
cos de Roma en 1960 y luego en Tokio 1964 y en
Méjico 1968, los triunfos deportivos, el nimero de
medallas alcanzadas, las marcas batidas significaran
una presunta superioridad de los regimenes politicos
y las ideologias que las sustentan. En el llamado rey
de los deportes la propaganda no es posible ya que
ninguno de los paises |(deres de las dos formas de ver
el mundo e intentar dominarlo, puede hacer nada
ante el talento y la habilidad de unos negritos magi-
cos que parecen proceder de otra galaxia, los del Bra-
sil que conquistaran los campeonatos de Chile en
1962 y México 1970 mientras que, en 1966, la diplo-
macia de alto nivel, la violencia que margina al mejor
jugador de la historia, Edson Arantes Do Nascimento,
Pelé, |a fragilidad arbitral son factores orquestados
para que Inglaterra aparezca como el mejor equipo

del juego prodigioso que ellos mismos inventaron.

Es decir, el mundo no conocia la paz, pero, s se
divertfa. Bramaba el rock, los marginales reclamaban
sus derechos, se iniciaban los movimientos cada vez
menos timidos de liberacién sexual y la eliminacién
de los tabties y las zonas prohibidas. Se intensificaba
ei turismo, el auto era ya el suefio posible para la clase
media, el cabaret y la intensa vida nocturna ya no era
patrimonio exclusivo de las grandes ciudades, las pla-
yas se democratizaban, en suma, se vivia alegremen-
te, a ritmo de frenes(, a veces, con la incémoda sensa-
cién de que convenia sacarle el jugo a la existencia
porque el mundo podia acabarse.Y, estuvo a puntb.

En 1962, en la crisis de los cohetes, el planeta Tie-
rra estuvo a metros, a escasos minutos, de hundirse
en la hecatombe definitiva. Finalmente primé el buen
juicio o quizés el instinto de supervivencia de los ru-
so0s en tanto que, el presidente Kennedy, en la politica
interna de su pals, recompone su imagen tan venida
a menos con el humillante fracaso de la invasién a
Playa Girén un aio antes. El destino de la revolucién
cubana, sin embargo, hara que el pafs del Norte se
preocupe, permanentemente, de los paises latinoa-
mericanos, por ello, Kennedy buscara popularidad
mediante los programas de Alianza para el Progreso y
los Cuerpos de Paz.

Kennedy actualizaba asf la politica del buen veci-
no que preconizara el segundo Roosvelt. No podrd,
en cambio, evitar una de las méas grandes vergiienzas
de la historia norteamericana pues, el mismo afo de
su muerte, 1963, interviene en la vida de un lejano
pais, el Vietnam, iniciando asf, la Gnica guerra que,
desde la 6ptica norteamericana han perdido. Guerra
estipida -como todas- que dejar4, tras 12 afios una
secuela tragica: el napalm, campos y poblaciones de-
vastados; mas de 60.000 soldados norteamericanos
fallecidos y un ndmero similar de invélidos y
traumados. Internamente, un negro locuaz y talento-
so, un tal Cassius Clay, se negaba al servicio militar y
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ponia en jaque a la administracién yanqui,“no puedo luchar con algi.lien a quien no conozco, los amarillos no
son mis enemigos, el enemigo es el sistema, el conjunto de leyes que oprimen a mi raza y marginan a mi religion”
proclama y muchos le escuchan. Simultdneamente otro negro, Martin Luther King, predica la resistencia pacifica
y la desobediencia civil, miles de norteamericanos le siguen, pero también muchos le odian.

Los afos 60 también vieron nacer a muchos pafses afreicanos: Somalia, Madagascar, Senegal, Camerun,
Nigeria. Gran Bretafia perdi6 sus colonias de Tanganyka y Sierra Leona en Africa y la Guayana en América del Sur.

Se intensifican las tensiones chino-soviéticas, Albania rompe con la URSS, se construye el muro de Berlin, In-
glaterra ignora, olimpicamente, los reclamos argentinos sobre la soberanfa de las Malvinas y, un dfa de 1969, un
norteamericano, Neil Armstrong, abandona el Apolo 11, pone sus pies sobre la superficie del satélite y se inventa

el verbo alunizar. Ha dado un paso pequeiiito, la hu-
manidad entera uno inmenso. Son afos de cambios
permanentes, de dindmica impiadosa, de revisién per-
petua que alcanza su médximo nivel cuando, en Mayo
del 68, los jévenes franceses proclaman su derecho a
los suefios, su derecho a la libertad, su inalienable de-
recho a ser auténticos.

Magnicidios

Y, fueron afios de magnicidios. En noviembre de
1963, en Dallas, moria el presidente norteamericano
John F.Kennedy y se crea uno de los misterios méas ce-
losamente guardados pues, sobre las causas, protago-
nistas y desarrollo del crimen se ha.dado una avalan-
cha de versiones siendo la oficial, la menos convin-
cente.Solamente los que vivan en el afio 2035 podran
saber la verdad, dicen las eminencias grises de la
CICA.

En 1965, el “Poder Negro” estremece los cimientos
de |la aparentemente inalterable estructura yanqui,
esa subversién no puede, ni debe ser tolerada. Ese
mismo ano, su lfder Malcom X es asesinado. Queda,
sin embargo, la resistencia pacifica, el apéstol de la no
violencia, la resurreccién de Gandhi con piel negra,
Martin Luther King, el hombre de los suefios y las uto-
pfas que sera vilmente asesinado el mismo afio en el
que perece Robert Kennedy.

En 1967 un olvidado rincén del mundo, Higueras,
salta a los primeros planos. Alli, en plena montafa bo-
liviana, ha sido asesinado un asmatico médico argen-

tino, Ernesto Guevara. Morfa el hombre, desaparecia el
guerrillero, nacia el mito, nacia la leyenda.

En fin, fueron afios de tensiones y de conflictos,
para algunos afos de pesadilla y desasosiego, para
otros, afios de magia y luz. El gran garrote no descan-
s6.En 1964 golped duro en la Republica Dominicana.
Lo curioso era que lo hacia en nombre de la democra-
cia y en nombre de la libertad. A los soviéticos tampo-
co les agradé la disidencia checoeslovaca.

La liberacién femenina dejaba de ser simple re-
térica. Algunas siglas malditas todavia no existfan,
tampoco la droga era la gran industria ni el terrorismo
alcanzaba los niveles de estupidez y barbarie de las
décadas siguientes. Se vivia intensamente, se amaba
la vida, la eficiencia y la produccién a raja tabla no
eran los valores supremos, los yupies ni siquiera exis-
tian.La visién del mundo no era light, no habia desen-
canto, no se hablaba de historias que caducan ni se
proclamaba el fin de las utopfas. Todo esto, ni remota-
mente implica que todo tiempo pasado fue mejor,
pues, como dirfa Benedetti, eso supone un necio pesi-
mismo que acepta que el futuro seré peor, pero, no se
nos puede negar el derecho de que, mientras camina-
mos, de vez en cuando, demos un espacio para la afio-
ranza.

Y, en el Ecuador?. Bien, gracias. Comenzamos la
década con el verbo fulminante del profeta y termina-
mos con un carnavalazo y un bombita.En el interme-
dio, un presidente de vicios masculinos y frases lapi-
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darias, una Junta militar confusa y “disjunta’ un
interinato admirable, un politico elegante y audaz
que alcanza el poder con apenas dos votos y se
festina el petréleo, unas elecciones “barbaramente li-
bres”y de nuevo Velasco. Claro, no estdbamos en el
top ten de la corrupcién, los aviones del Estado no es-
taban al servicio de nietos ladrones ni gorditos ale-
gres, el iracundo carecia del bigotito hitleriano. Pero,

E|
desencanto
de |0s anos

/0

En sentido estricto el nuevo milenio comenzd el 1° de enero del
2001 y eso obligd a que, en todas partes se especule, se debata, se
convoquen concursos, se agoten encuestas, sobre los personajes, los
hechos y las circunstancias de mayor trascendendia y significacién en
los dltimos 100 afios. Es [a tendencia muy logica a evaluar, es el afin
de resumir, es |a necesidad de consagrar a los individuos y los aconte-
cimientos que se elevaron sobre lo cotidiano y cambiaron -para mal o
para bien- la vida de los hombres y el destino del mundo. En algunos
€asos, no hay controversia, es facil alcanzar consensos, en otros la dis-
cusidn se torna insufrible y sin salida.

Asf, nadie discute que el cerebro mas prodigioso
de la humanidad fue el de un judio aleman llamado
Albert Einstein, aunque, por trigica paradoja, sus des-
lumbrantes descubrimientos hayan conducido a los
abismos de la estupidez cuando, en agosto de 1945,
los norteamericanos inauguraron la era atémica. Tam-
poco hay disensos cuando se dice que el escocés
Alexander Fleming, al descubrir el antibiético, se con-
vierte en la figura epénima de la medicina o que el
negro Jesse Owens con sus victorias en los Juegos
Olimpicos de Berlin, en los propios bigotes y frente a
la nariz aria de Hitler, se consagre como el mas grande
atleta de todos los tiempos, por més que sus marcas
hoy no le permitirfan ni siquiera clasificar a finales. En
fin, Salvador Dali es el mas genial de los locos que en
este mundo han sido, el “Ulises” de James Joyce es la
novela mas innovadora, Carlitos Chaplin es el astro
genio del cine de humor, Jordan, el hombre del aire, el
mds fabuloso basquetbolista, Picasso el pintor del si-
glo.

En otros campos de la actividad humana, en
cambio, nunca existirdn acuerdos. Esta fresca, por
ejemplo, la confusién de la FIFA cuando designé a 2
futbolistas excelsos, es que, la consulta por el Internet
dijo Maradona por parte de un publico que, probable-
mente, jamds habia visto a Pelé y, para reparar la injus-
ticia colectiva, al menos en parte, los jerarcas del fiit-
bol mundial crearon un nuevo reconocimiento. El
sfmbolo de la atraccién sexual femenina acaso fue esa
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mujer inocente y solitaria, aplaudida por millones, de nombre Marylin Monroe o quizas esa muchachita falsa-
mente ingenua y traviesa, Brigitte Bardot. Es claro que Rubén Darfo enriqueci6 y le insuflé nueva fuerza a la poe-
sfa en espanol pero, y Neruda, y Borges, y Paz, y Juan Ramén?. En fin, cuando pensamos en los monstruos que la
humanidad ha engendrado nos viene a la mente, casi como yn reflejo, Adolfo Hitler, pero fue justoy bello, puroy
humanitario lo que hizo Stalin?.Y, los militares argentinos?.Y el general Pinochet?.Y, Mr. Truman?. En el béisbol,
los batazos implacables de Babe Ruth o los 62 juegos de hit de Joe Di Magio?. En el boxeo, Louis o Clay?.Y, hasta
en los pequefios y grandes inventos, el chicle para poner pinta de bobos, la hoja de afeitar que martiriza todos
los santos dias o la aspirina para huir del dolor o el viagra para restaurar el placer?. El napalm para matar en for-

ma lenta o el misil para fulminar?.

Algo similar ocurre en el pais en que vivimos. En
sus diversos campos no encontramos competencia
para Velasco Ibarra, Alberto Spencer, Julio Jaramillo o
Jefferson Pérez. Pero, el desalifio y pasién de Jorge
Icaza o la alucinada lucidez de Pablo Palacio?. jJorge
Carrera o César Dévila?. ;Guayasamin o Kingman?.
{Pablo Sandiford o Nicolds Lapentti?. En el péker de
populistas con quien nos quedamos?. ;Febres Corde-
ro o Abdala Bucaram o Guevara Moreno, el gran capi-
tén, o tio Asaad, el patdn de buen corazén?. Los ene-
migos naturales: El guagua Pichincha, pura amenaza o
el Nifio que es dolorosa realidad?.Y, usted lector, pue-
de distraer, o desperdiciar, algunas horas de su vida
discutiendo y especulando sabre los grandes mitos,
los filésofos, los episodios tragicos, las peliculas, los
historiadores, los crimenes, los quimicos, las cancio-
nes, los economistas, los escultores, los musicos, de
ese siglo XX cambalache, problemético y febril, parte
del cual lo gozamos.Y, lo sufrimos.

Lo mismo sucede con las décadas. Se trata de es-
tablecer calificativos. De reducirlas. De separarlas. Asl,
los afios 50 fueron los de la guerra fifa, los 60 |a era es-
pacial, la de los 80 se considera la década pérdida y
los 90 los de la cultura light, en tanto que la década
del 70 fue, al menos para América Latina, la década
del desconcierto, de la frustracién o como término
mds descriptivo, la década del desencanto. Es que, la
América Latina democratica, por lo menos en apa-
riencia, la América Latina que sofiaba y refa, la Améri-
ca Latina que se modernizé, sin perder su esencia y

sin ocultar sus rafces, la América febril de los sesentas
fue victima de las dictaduras, fue escenario de violen-
cia, fue campo propicio para la corrupcién.

Pese a ello, comenzamos bien. El pueblo cubano
alcanza la zafra més alta en la historia de la isla: 8 mi-
llones 500 mil toneladas de aziicar aunque no se llegé
a los 10 millones planteados por Fidel Castro. El lider
cubano tuvo la entereza de aceptarlo. Ese mismo afio,
1970, el mes de noviembre, nace una esperanza, Sal-
vador Allende, limpio vencedor en las elecciones,
toma posesién de la presidencia de Chile y anuncia
medidas para nacionalizar y expropiar las fuentes de
riquezas basicas con vistas al establecimiento del Es-
tado Socialista. Los EE.UU. no pueden permitirlo. El
suefo durard apenas 3 afios. En septiembre de 1973
el prometeico presidente muere defendiendo el Pala-
cio de la Moneda frente a todo el ejército de su propio
pais. Llega Pinochet, el Estadio Nacional se convierte
en un campo de Concentracién, todo sospechoso, sin
que interese su nacionalidad, desaparece, el pais de la
estrella lo soportard mas de 20 afios. Recién ahora pa-
rece ser que comenzard a pagar sus tenebrosas cul-
pas.

Anos de dictaduras y de violencia.Con la venia de
la Casa Blanca se instalan. Pinochet en Chile, se suce-
den los golpes de Estado en Bolivia, Velasco Alvarado
funge de nacionalista y revolucionario en el Pert, los
militares argentinos hacen desaparecer a sus enemi-
gos, Stroessner dilata su dictadura en el Paraguay, los
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tupamaros son aniquilados en el Uruguay, el arzobis-
po Romero es asesinado en El Salvador, Idi Amin bana
de sangre a la lejana Uganda, Makarios es derrocado
en Chipre, el fundamentalismo del Ayatollah
Khomeini fanatiza al Irdn, el secular conflicto drabe-is-
raeli enrojece el Medio Oriente. Pese a ello, hay algu-
nas luces: la China Popular es admitida en la ONU, ter-
mina la guerra del Vietnam, los yanquis ofrecen devol-
ver el canal a Panama, vientos propicios para la paz
soplan en 1977 cuando Anwar Sadat el lider egipcio
visita Israel y en 1978, en Nicaragua, triunfa la revolu-
cién sandinista y los Somoza son expulsados.

El afio 1973 es tragico para el Arte y la Cultura, el
mundo llora la muerte de tres grandes, tres Pablos,
tres simbolos de la miisica, la pintura y la poesia,
Casals, Picasso y Neruda.

En 1975 otra muerte marcara un cambio radical
en la vida de un pafs. Muere el dictador generalisimo
Francisco Franco. Espafia respira. Espafa se destapa.
Espafia vuelve a la vida. Juan Carlos sera proclamado
como un Rey que reina, pero no gobierna.

Ese mismo afio finaliza el retiro de las derrotadas
tropas norteamericanas del Vietnam. Un afio antes, el
gestor del fin de la guerra, Richard Nixon, habia sido
obligado a renunciar por el escdndalo Watergate. Es
triste que la vergiienza de este hecho lo marque mas
allé de su muerte y opaque su brillo como hombre de
esplritu pacifista y polftico sagaz aunque de pocos es-
crapulos.

En Munich, 1972, la politica invadié, en forma de-
finitiva, una de las mas nobles actividades del hom-
bre: el deporte. En efecto, los juegos de ese afio no se-
rén recordados por los altos niveles de competencia,
su puesto en la historia obedece a un hecho trégico:la
muerte de 11 atletas israelfes a manos de los terroris-
tas palestinos de Septiembre Negro. En esos juegos, el
ecuatoriano Jorge Delgado alcanza un lugar estelar
en los 200 metros mariposa y solamente es derrotado
por el méas grande nadador de todos los tiempos,

Mark Spitz. En |a reducida delegacién del pafs tam-
bién consta un jovencito guayaquilefio que se inscri-
be para correr los 100 y los 200 metros planos. Por una
lesién, aparente o real, el atleta se queda alegremente
en los graderios. Iniciaba asl una carrera de
desopilante derroche de los fondos publicos, la cual
culminara 25 anos mas tarde, cuando, convertido en
presidente de la Repliblica, arrasara con todo, los di-
neros fiscales, las canciones de los Iracundos, la digni-
dad de la nacién. Hoy vive en Panama, con un modes-
to ingreso de 6.000 délares mensuales que apenas le
permite atender con decoro los mas elementales gas-
tos del casino. Su nombre, usted lo sabe: Abdal4
Bucaram.

La politica y su halito de falsedades seguirs con-
taminando las olimpiadas. Se salvan las de 1976
cuando el mundo asiste deslumbrado a las exhibicio-
nes de la mas fabulosa gimnasta de la historia, la
rumana Nadia Comaneci, pero, en 1980, EE.UU.y sus
paises titeres boicotean los Juegos de Moscli. Los so-
viéticos, en risuefa reaccién, imitan la maniobra en
Los Angeles, 1984.

Dos hechos oscuros que nunca estaran libres de
sospecha acontecen en 1978. Juan Pablo | muere ape-
nas al mes de pontificado. Las causas jamds serin ex-
plicadas con claridad. Le sucede Juan Pablo |l que du-
rante mas de 20 afnos se pasea en su papamévil con-
templando y bendiciendo la pobreza y la marginali-
dad del tercer mundo. El mismo afio, Argentina alcan-
za el campeonato mundial de fiitbol. Antes de la final
ha vapuleado por 6 goles a 0 al Peru, para, indirecta-
mente, eliminar a los brasilefios. La proteccién de Ra-
fael Videla al proceso dirigido por Menotti, la necesi-
dad de cortinas de humo -circo para abortar la sub-
versién- la floja actuacién de un equipo peruano que
habla alcanzado un excelente nivel hasta ese momen-
to y contaba con auténticos craks como Oblitas, Sotil
o el nene Cubillas, dejan un verdadero tendal de du-
das y un sinnimero de preguntas. En todo caso, la
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muerte de Juan Pablo es uno mas de los misterios
que oscurecen la historia de la Iglesia Catdlica y el ti-
tulo mundial argentino, puede ser, una perfidia y un
gigantesco engafio de los militares. En el Ecuador, ini-
ciamos la década con un clasico impronto de Velasco
Ibarra.En 1970 se declara Dictador. Dos afios mas tar-
de, sin embargo, serd victima del juego salvaje y pri-
mitivo del carnaval. Un bombita, el Gral. Guillermo
Rodriguez Lara lo expulsa. Comienza asi una alegre
dictadura. El boom petrolero se presta para gestos
histriénicos, el primer barril es trasladado y venerado
en el templete de los Héroes, el oro negro se lo siem-
bra en pocos-bolsillos y, por arte de magia, se convier-
te en gordas cuentas de los bancos suizos o condomi-
nios en Miami.Pese a ello, sin llegar a la bonanza, se vi-
via con decoro, la clase media tuvo acceso a vivienda
propia, a electrodomésticos, incluso a autos de tercera
mano y vacaciones en la Costa, teniamos la gasolina
mas barata del mundo, se cancelé la deuda a los in-
gleses, no pagabamos impuestos, alguna comodidad
llegaba a los medios rurales.

La vanidad provinciana del General Rodriguez

.fastidia a sus pares quienes lo derrocan en 1976.La

nueva Junta Militar quedara en la historia por un ges-
to que serfa gracioso si es que no nos hubiera envuel-
to en la vergiienza: ordenan la expulsién de los obis-
pos latinoamericanos que, en Riobamba, presididos
por Monsefior Leonidas Proafio, tenfan una reunién
pastoral.

En 1978 aprobabamos la Constitucién namero 18
y un afio después retornamos a la democracia y, con
ella, percibimos el 15°sueldo y trabajamos tan sélo 40
horas a la semana, pero, también, regresaron los “enlo-
quecidos por el dinero] los “patriarcas de la compo-
nenda; los “cientistas impévidos”y apareci6 un “inso-
lente recadero de la oligarquia” quien, luego de mani-
pular unas muriecas de trapo, rugir con su nombre lo
indica y derramar algunas lagrimas, un poco por rabia,
otro poco por temor, se hara duefio del pafs.

Hoy, después de que el armonioso piloto que gra-
duamos en Harvard abandoné su Titanic, dicen que es
hora de trabajar, que se acabaron las vacaciones, que
el _petréleo se agoté. También dicen que la
dolarizacién nos ha salvado de todas nuestras mise-
rias, pues es la tinica forma de sintesis y equidad total.
También dicen que no hay regionalismo. Que, con la
captura de Penafiel se inaugurari la justicia en el pals.
Y, dicen que la oscuridad es m4s densa cuanto més
claro serd el amanecer. Que es tiempo de buena cara.
Que es tiempo para la paz. Es tiempo para construir. Es
tiempo para el optimismo. Dicen...

@
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L3 crigtologl’a en el arte

L aCristologia explica la naturaleza y misién de Jesucristo, en el plan de salvacién humana. Dicho conoci-
miento supera el elitismo intelectualista del Gnosticismo (20-200 d.C) que imposibilitaba a las masas la experien-
cia mistica de Dios. También superé el misticismo contemplativo (quietista), exclusivo e individualista, propio del

platonismo.

La ortodoxia de la Iglesia ha dictado que la encarnacién de Dios reconcilia y redime al hombre pecador,a

través de su y histérica muerte y resurreccion.

Esta precisién dogmatica salié al paso de una posible desviacién hacia un compromiso de la religién con el

orden social aristocrético, en su pretensién de adue-
fiarse del simbolo de lo sobrenatural, en contraposi-
cién con el mundo magico-religioso, propia de las
masas. Pero, también, puso en guardia contra la exa-
geracién popular de aspirar a estados de misticismo, a
través del frenesi de dolor y de laceracién fisica.

Desde los primeros siglos, la Iglesia catélica pro-
puso la sintesis del simbolo de Cristo, comprometido
con el mundo, pero trascendiéndolo; convirtiendo el
ascetismo activo en una practica adecuada del hom-
bre que trabaja para superar las injusticias del pecado
en el mundo.

Juan CHacon Zh. QA

Proresor e LA Facuirap pe FiLosoria

La imagen de Cristo, desde los primeros tiempos
de la Iglesia, es una representacién ideal que enfatiza
la simbologia de la trascendencia (Keleman, 1967, 48).

Su expresién humana, sin embargo, se basa en las
referencias biblicas. De las citas veterotestamentarias
es posible obtener la imagen de un Cristo
étnicamente blanco. “Mi amada es blanco y buen
mozo..."(Cantares 5,10), con los cabellos de los habi-
tantes del Mediterrdneo: sus cabellos... son negros”
(Cant.5,11). A partir de esta representacién es posible
pasar a las formas del arte clasico greco-latino que
conciben una belleza masculina apolinea, majestuosa
(trascendente), no ajena al gusto judio (Cant.5,15).

De otro grupo de citas biblicas se consigue una
imagen del Cristo sufriente, identificado con el dolido
siervo de Yahvé (Isafas 52,13-15;53). Igual expresién
tiene Salmos (Sal.22) y en los pasajes neo-testamenta-
rios de Mateo (Mat. 26 y 27), Marcos (Marc. 14 y 15),
Lucas (Luc.22 y 23) y Juan (Jn 17-19). En estos textos
se expresa la idea del sufrimiento fisico, pero, también,
la esperanza de liberacién del pueblo. Son textos
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mesianicos portadores de un mensaje de consolacién
para un pueblo sufrido y ansioso de ser conducido en
solidaridad, por un lider, a su salvacién.

La referencia a estos elementos, tanto espirituales
como fisicos, originé un Canon, una normatividad
iconogriéfica, exigida por la Iglesia catodlica, a través de
la cual se expresa adecuadamente la espiritualidad
teoldgica. Esta normatividad destaca el rostro, asien-
to de la expresi6n espiritual (Pafnoski, 1980,120) y
salvaguarda la intimidad del pudor, eludiendo la exhi-
bicién lubrica del sexo.

LA IGLESIA Y EL ORDEN ARISTOCRATICO

En la Edad Media, el cristianismo se hizo terrenal.
La Iglesia se convirtié en un poder politico y econémi-
<o, alejdndose de su caricter de reino espiritual. Se
organizé la institucionalidad eclesiastica, basada en
la sujecién externa, de tipo feudal. Se dio un predomi-
nio del cuerpo sacerdotal , en estrecha relacién con el
estrato aristocratico de la sociedad europea.

Durante el Renacimiento, la nobleza y el alto clero
se identificaron en el aprecio de la cultura clésica. Los
artistas reprodujeron la belleza fisica de las esculturas
griegas en las imagenes de Cristo y de los santos. Ta-
les representaciones cumplfan su significacién reli-
giosa, por las actitudes convencionales que establec(a
el Canon, para expresar la trascendencia.

EL MANIERISMO

El Manierismo renacentista reprodujo el ideal es-
tético griego, de serenidad natural, en imagenes des-
nudas de Cristo. Algunas de estas piezas fueron trai-
das a América y lucfan en los oratorios privados de las
élites coloniales.

En estas representaciones encontramos una do-
ble expresi6n de la racionalidad, manifestada, por una
parte, en la arménica belleza fisica del cuerpo,y por
otra, en la interiorizaci6n del espfritu, expresada en el
rostro.

En el Museo “Remigio Crespo Toral” (Cuenca) se
conserva un Cristo en la Columna, de marfil, tallado
seguin el gusto manierista. La belleza fisica del cuerpo
se manifiesta en la armonia de las proporciones cor-
porales, resultante del estudio de la anatomfa. Nada
mas |égico, para el buen gusto clasicista, que repre-
senta un Cristo apolineo, cercano a las esculturas grie-
gas hechas en blanco marmol de Paros. En esta pe-
quefia escultura se evita el exhibicionismo del bello
cuerpo desnudo (salvando asf la trascendencia) por la
posicién maniatada del Cristo, el uso del pafio de cas-
tidad (perizonium) que cifie la cintura, la modestia del
giro hacia la derecha de la cabeza y la actitud de ce-
rrar los ojos, para evitar el bochorno a que ha sido ex-
puesto por los sayones durante la flagelacién. En es-
tos detalles se manifiesta la interiorizacién, propia de
la espiritualidad cristiana, inexistente en el arte cl4si-
co, donde se buscaba, tan sélo, exteriorizar la perfec-
cién fisica del cuerpo (Hegel, 1946, II, 85).

En los Cristo del manierismo, apreciamos, junto a
la perfeccién anatémica del cuerpo, la expresién de
patetismo, en los rasgos sufridos del rostro, a través
del cual se manifiesta la firmeza del espiritu en cum-
plir la voluntad del Padre: determinacién positiva que
se refuerza por la posicién erguida de la cabeza, dirigi-
da hacia la derecha.

En el contexto de la cultura europea, la represen-
tacion manierista de Cristo tomé connotaciones par-
ticulares, al identificarse con el romanismo, no sélo en
su expresion cultural, clasicista, identificada con la ex-
terioridad formal, tachada, por la Reforma, de idolatrfa.
(Hegel, 1942, 11, 311), sino, también politica, de supre-
macfa papal, sobre los principes.

EL BARROCO

Originose, desde el siglo XV, una tendencia
iconogréfica nueva, no desprovista de connotaciones
socio-politicas, manifestada en el 4rea cultural gética,
nordeuropea, identificada con el arte barroco. La Es-
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cuela de Flandes produjo, en efecto, los primeros
cristos ensangrentados, como expresién del “varén de
dolores” (Isafas 53,3). Dando paso a la manifestacién
emotiva, propia del Barroco, sobre el intelectualismo
del Neoclésico. Aspecto que denota un reencuentro
del pueblo cristiano con su fe, experimentada a través
de |a expresién fisica del sufrimiento. Rasgo permiti-
do por la ortodoxia religiosa que valora el padeci-
miento de Cristo, como verdadero hombre.

EL“CULTO A LA MUERTE” EN ESPANA

En Espaiia, se instalé la Escuela de Flandes, desde
tiempos de la Reina Isabel La Catélica (1451-1504),
tanto en arquitectura (gético flamifero), como en es-
cultura y pintura. Desde el siglo XVI, se desarrollaba,
en la Peninsula y las colonias, plenamente, el barroco,
amplidndose su aceptacién hasta a la curia romana,
hacia el siglo XVIL.

Durante el absolutismo espaniol, coincidente con
el dominio colonial en América, se desarroll6 perfec-
tamente el nuevo arte religioso, basado en la emo-
cién y apropiado para expresar el sentimiento piado-
so de |las masas. Habiendo descubierto que se pue-
den sujetar los impulsos naturales del hombre, por la
préctica continua de la templanza, la continencia y la
mortificacién, se impuso la conviccién de que el dolor
corporal (igual que una droga) podia abrir la posibili-
dad de una experiencia mistica “espiritual” Asf se ge-
neré un “culto a la muerte? como percibié Unamuno
en el pueblo espafiol. Sentimiento que permeé todo
su comportamiento, acostumbrandolo a la“emocién
de lo tragico o mas bien de lo feroz” (Unamuno, 1958,
392).

En América, la religién, comprometida con la do-
minacién, dio el simbolo apropiado para expresar la
congoja y el sufrimiento, en el Cristo crucificado. Los
creyentes, durante la colonia, hacfan catarsis, en esas
procesiones ligubres que recordaban el camino del
Gélgota. Los indios, en su condicién de sojuzgados,

terminaron aceptando al Cristo, varén de dolores,
como simbolo del sufrimiento sublimado. Podria de-
cirse que en contrapartida, se desarroll6 el “culto al su-
frimiento”

La imagen de Cristo que produjo el barroco espa-
fiol al insistir en los rasgos fisicos del “var6n de dolo-
res; olvidé resaltar el mensaje de liberacién que pro-
pone el texto biblico de los sufrimientos del siervo de
Yahvé, para liberar a todo el pueblo sometido a la
opresién externa.

La sociedad colonial americana, dividida en opre-
sores y oprimidos, cultivé la cultura de la separacién
entre blancos e indigenas, que impidi6 la expresién
adecuada del mensaje de salvacién propuesta por el
cristianismo auténtico: el resultado fue una represen-
tacién iconogréfica dicotémica, de Cristos blancos y
sangrantes dirigidos a la religiosidad de los patrones
y de Cristos morenos y sangrantes que se identifica-
ban con el sentimiento de los indigenas.

La dualidad no podia ser superada sino en la per-
cepcion del mestizaje sociocultural, que disiente de la
separacion y percibe que si Cristo no salva a todos no
salva a nadie.

LA IMAGEN DE CRISTO EN LA SOCIEDAD
CUENCANA COLONIAL

Durante la Colonia, tanto espanoles como criollos
declaraban abiertamente su fe catélica, como lo exi-
gfa la calidad de sus personas y el rigor de la ortodo-
xia vigilada por la Inquisicién.

Todo hidalgo hacia gala de su condicién de cris-
tiano viejo. El Estado encontraba en la religién un po-
deroso aliado: los sucesos présperos y adversos de la
monargula eran resaltados, ante el pueblo, mediante
solemnes actos religiosos. La plebe, presidida por la
élite, acudia a las iglesias a presenciar los ritos religio-
so0s. Los templos no eran el refugio de la piedad ni de
la interiorizacién de la fe. En ellos se reflejaba la pre-
potencia de casta del sector poderoso y la cultura de
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la separacion, respecto a los indios. Los mestizos se
regfan por los valores que imponia la aristocracia co-
lonial.

Los hidalgos se disputaban los lugares de honor.
Incluso la decisién de enterrarse dentro de los tem-
plos, respondfa a la calidad de la persona: las sepultu-
ras eran mas cotizadas, mientras mas cercanas esta-
ban a los altares.

En el imaginario colonial, figura, necesariamente,
el Cristo crucificado. En la Iglesia mayor, luego cate-
dral de Cuenca, existfa un altar lateral, ubicado en el
lado del evangelio, dedicado al Santo Crucifijo.

Es imposible concebir |a vida colonial, sin la ima-
gen de Cristo en la cruz, identificado con el “culto al
dolor’ propio del pueblo espafiol, como sefialaba
Unamuno. Lo comprobamos, estadisticamente, en el
Cuadro No.51T de la HISTORIA DE LA GOBERNACION
DE CUENCA (Chacén, 1993, 400) en el que se aprecia
el alto Indice de 38 Cristos, a los que se suman 7 calva-
rios, en un total de 142 esculturas legadas por testa-
mento, equivalentes a un porcentaje de 26.76% y
4.93%, respectivamente. Sumados ambos porcenta-
jes se obtiene un elevado 31.69%, referido a los
Cristos, en el universo del imaginario colonial de
Cuenca.

Los principales poseedores de Cristos eran los
duefios de la tierra y del poder politico local. Es decir,
aquellos que, a la hora de la muerte necesitaban te-
ner,delante de sf,un crucifijo, ante quien arrepentirse
de sus pecados. La aristocracia colonial se habla
aduefado del simbolo barroco del Cristo crucificado,
para librarse de sus culpas.

En el cuadro 52T de la HISTORIA DE LA GOBERNA-
CION DE CUENCA (Chacén, 1993, 401) se aprecia que
la mayor parte de las esculturas son talladas en made-
ra, lo cual debe aplicarse a los crucifijos y a los calva-
rios. jQuién tallaba estas imagenes? Con seguridad,
aquellos imagineros, blancos o mestizos, que repro-
ducfan el culto al dolor en Cristos blancos, cubiertos

de llagas y de sangre; o bien aquellos otros, indigenas,
aduefiados del simbolo del sufrimiento, imitadores de
los modelos cldsicos, a los que cubrfan del oprobio del
color oscuro, del indio, como lo hacfan Caspicara o
Sangurima.

EL PARADIGMA DE CASPICARA

La obra de la“Escuela Quitefia” debfa haberse co-
nocido en todos los circulos artfsticos de la Real Au-
diencia, incluyéndose necesariamente, el de cuenca,
sede de importante tradicién artesanal, en la que de-
ben haber figurado los imagineros religiosos. No obs-
tante, la relacién de Cuenca con Lima debié haber in-
fluido mucho para que la produccién artistica de
nuestra regién, producida a fuerza® de pacienciay de
industria” (Caldas, 1847, 32), adquiriera caracterfsticas
propias que se insertan en la modalidad general de la
cultura colonial.

En el Museo “Remigio Crespo Toral” de cuenca se
custodia un Cristo pequefio de Caspicara, sin cruz,
que puede considerarse como un modelo iconografi-
co de los cristeros locales. El artista quitefio tall6,
completamente, un Cristo barroco, teniendo al frente
un modelo clasico: lo indican los perfectos rasgos
caucdsicos del rostro (no se trata de una mascarilla
prefabricada) tallados cuidadosamente por fina gubia
y firme pulso. La sensibilidad barroca de Manuel Chilf
se expresa, al imprimir movimiento al cuerpo de Cris-
to, acentuado por el vuelo del pequefio pafio de casti-
dad. La cabeza, inclinada hacia la derecha, y los ojos
cerrados de la imagen indican que el cuerpo divino
ha emitido el Gltimo suspiro, acompafado de una
convulsién tremenda, de dimensién césmica. Mo-
mento supremo, en el que se experimenta el sufri-
miento absoluto, tanto fisico como espiritual. Los
musculos y los nervios se crispan y contraen hasta pe-
garse a los huesos:"y contaron mis huesos uno a uno”
(Sal.22,18)

En Caspicara, las llagas son la evidencia del pade-
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cimiento de Cristo, en el proceso histérico de su pa-
sién: la llaga de los clavos, en pies y manos, y la del
costado son las principales y més sangrantes que oca-
sionaron la muerte de la victima inmolada en el Gé6l-
gota. La piedad de los fieles las veneraba tanto, que
establecié la devocién tradicional a las Cinco Llagas.

La insistencia barroca en el dolor, presente en
Caspicara, aumenté otras cinco heridas, distribuidas
en el cuerpo de esta manera: una lastimadura en el
hombro izquierdo descubierto, dos en las caderas,
una en cada lado, y las de las dos rodillas. La espalda
estd tefida de rojo, como vestido de quién pisa en el
lagar (Is. 63,2): la devocién tradicional identificaba allf
los cinco mil azotes de la flagelacién.

La cabeza tiene un tratamiento propio: la sangre
desciende al rostro, en hilillos, al hincarse, con cruel-
dad, la corona de espinas. En la mejilla izquierda se
exhibe el moretén producido por la bofetada del sa-
yoén.

La coloracién del Cristo de Caspicara es obscura,
como la piel del indio americano.

LOS ANONIMOS CRISTOS SANGRANTES DE
LA COLONIAY LA“ESCUELA DE
SANGURIMA”

Si un cristero, movido por consideraciones exter-
nas, dentro del sentimiento devocional de la sociedad
colonial, aumentaba las heridas secundarias del Cruci-
ficadoy le aplicaba cardenales en todo el cuerpo, con-
segul sustituir el patetismo del sufrimiento de los
Cristos de Caspicara, por la sensacién de dolor, expre-
sada por el escozor de la llaga viva que quema |a piel
y desgarra la carne y el abatimiento que producen los
golpes, al entumecer los tejidos.

Es lo que sucede, cuando al canon de las cinco lla-
gas utilizado por Caspicara, le colocan otras en los
costados, en los muslos y pantorrillas. Mds aun, si se
descarnan las costillas para mostrar el corazén enroje-
cido, y se afiaden gotas de sangre salpicada en el

cuerpo. Entonces, el elemento sangriento se convier-
te en el mas importante de la representacién de Cris-
to. Recurso del que podfan valerse los escultores me-
nos hébiles para descuidar la perfeccién del tallado
de la anatomia, distrayendo al observador con la san-
gre que brota a raudales. El artista representa las lla-
gas en forma de rosas encarnadas. Los moretones de
los cardenales alternan con las gotas de sangre. Si to-
das esas lastimaduras, heridas y golpes le duelen a
Cristo, le convierten en el var6n de dolores (Is.53,3).Es
un guinapo de dolor y abandono “Mas yo soy un gu-
sanoy ya no un hombre, verglienza de los hombres y
desprecio del pueblo” (Sal.2,7).

Una imagen asl realizada es la viva representa-
cién del “culto a la muerte propia de la sociedad colo-
nial, acostumbrada a las emociones fuertes de los es-
pectéculos de la Inquisicién, que se desarrollaban con
frecuencia en la ciudad de Los Reyes.

En esa imagen de Cristo es dificil encontrar la
interiorizacién del sentimiento religioso, sino mas
bien, una expresién sadomasoquista.

En un Cristo de Caspicara, es posible interiorizar
la idea de sufrimiento, desarrollando un sentimiento
de compasién y de autorealizacién espiritual, a través
de la renuncia de la sensualidad. Pero, en un crucifica-
do sangriento, sélo es posible una percepcién exte-
rior que habla a los sentidos,

En esta precaria situacién, un escultor de la cali-
dad de Sangurima podfa escapar de la superficialidad
sangrienta de las llagas y perfeccionar su obra,con un
cuidadoso tallado de la anatomfa del crucificado: al
hacerlo se identificaba con la tradicién de Caspicara,
inclusive, por su identificacién con los Cristos mora-
nos. La escultura de Sangurima y de su “Escuela”debe
entenderse como un esfuerzo por conferir caiidad ai-
tistica y espiritualidad a los Cristos sangrientos de la
tradicién colonial del“culto a la muerte? dentro de la
cual desarroll6 su genio escultérico.
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LAS ETAPAS DEL ARTE DE VELEZ

Luis Moscoso Vega distingue tres etapas en la eje-
cucion de los Cristos de Vélez: una primera (de la ju-
ventud), denominada del “realismo de la crucifixion’
en la que habrfa reproducido la emocién dolorosa de
Sangurima: sus primeros crucifijos son recargados de
llagas, de sangre, de actitud atormentada. Hay destro-
zos en todo el cuerpo, hay mutilaciones pequeiias,
hay desollamiento de la piel...todos sus crucificados
son policromos, llega a emplear elementos extrafios
para conseguir mayor realismo e impresionar mas
profundamente a sus admiradores. Pone ojos de cris-
tal que los fundfa él mismo a su arbitrio; coloca peda-
zos del cafién de las plumas de las aves en el lugar de
las ufias, y, alguna vez, en el pecho un corazén move-
dizo entre pequefios resortes ocultos.

En una segunda etapa, segun el mismo Luis
Moscoso, el escultor Vélez “se va al otro extremo y co-
mienza una produccién de crucifijos perfectamente
limpios de llagas y de sangre. Son crucifijos palidos y
apenas si tiene manchas violaceas en las rodillas y ex-
tremidades. Pero en esta época, en cambio, ha mejo-
rado enormemente lo somético... estos crucifijos de la
segunda época son el simbolismo mejor logrado del
tema de la crucifixién...”

La tercera etapa, segtin apunta Moscoso, es “la
mas firme, la mas grande, aquella en que surge el
maximo grado de serenidad...los crucifijos de la terce-
ra época no son ni llagados ni palidos con ser las dos
cosas, pero las dos cosas amorosamente mezcladas y
Justamente fundidas de tal modo de no aparecer su
obra como expresién tnica de realismo ni como sim-
bolo o sugerencia apenas...” (Albornoz, 1955, s.p.)

LA ESCULTURA DE LA JUVENTUD DE JOSE
MIGUEL VELEZ

José Miguel Vélez se inicia en el arte desde los ca-
torce afos, con la pintura, a 6rdenes del maestro

Eusebio Alarcén (Mufioz, 1893,32) muerto en 1864.
Luego, “su genio sostenido por gran perseverancia y
actividad” (Mufioz 1893, 32) le dio satisfacciones en la
escultura, en la produccién continua de crucifijos, en
los que“...imprimi6 toda la fuerza de su inspiracién
creadora” (Mufioz, 1893, 34). Sus dotes se afinaron en
la préctica del taller y en la superacién de los retos
que le imponfa su propia creatividad. No tuvo forma-
cién académica.

Empez6 imitando la imagineria existente: es in-
dudable que fabricé, primero, Cristos sangrientos. Se
conoce que le regalé a su madre una imagen del cru-
cificado, hecha por imitacion (Mufioz, 1893, 33).

El proceso de afirmacién de su arte debi6 haber
tomado todo el tiempo de su juventud. Cuando tenfa
38 aiios, participé en la Exposicién Universal de Parfs,
en 1867, con un Cristo que llamé la atencién * por su
expresién admirable de padecimiento, sin alterar la
calma divina, y por una exactitud minuciosa e inteli-
gente de la historia de |a pasién, escrita en numerosas
llagas del cuerpo crucificado...” (Mufioz, 1893, 37).
Quien intente hacer el retrato de la descripcién del
Cristo expuesto en Paris, obtendr4 un crucificado lla-
gado, pero de facciones anatémicas bien talladas. Po-
driamos decir que Vélez atin permanecia bajo el influ-
jo de la tradicién de los Cristos sangrientos,del anti-
guo devocionalismo colonial.

Su edad madura coincidié con el desarrollo de la
cultura de cuenca, en un periodo de prosperidad eco-
némica debida a la explotacién de la cascarilla y la ex-
portacién del sombrero de paja toquilla, de cuyo pro-
ducto se enriquecieron las élites. Los pardmetros so-
bre los que se manifesté la eclosién cultural fueron
los del racionalismo filoséfico-teolégico, liderado por
la jerarquia eclesiastica, en cuyo seno se manifestaron
los maestros conductores de la juventud cuencana.
La élite social no se desembarazé de la carga cultural
heredada de la Colonia, sino que la revigorizé, adap-
tandola a las exigencias de la racionalidad. En Cuenca,
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el ingreso a la modernidad se realizé dentro del con-
texto religioso.

La obra escultérica de José Miguel Vélez se orien-
té hacia la simplificacién, relegando mucho de la ex-
terioridad barroco. Intentemos reconstruir el proceso
de cambio que habrfa impuesto Vélez a su escultura
de Cristos: si en un acto de simplificacién, eliminaba
las llagas secundarias o las hacfa menos desgarradas,
por parecerle estéticamente feas, y mantenfa aquellas
fundamentales y complementarias, al estilo de
Caspicara, la imagen de Cristo ganaba en dignidad y
expresion espiritual. Esta practica exigia mantener un
elevado nivel de perfeccién anatémica en el tallado
de la efigie.

Si los Cristos de |la“Escuela de Sangurima” eran
anatémicamente perfectos, en cambio no complacfan
el gﬁsto de Vélez ni la abundancia de llagas, ni el me-
canismo artificioso del corazén mévil del Cristo, que
se mira a través de las costillas descarnadas, ni el color
oscuro, propio de la tez del indio americano. Para Vé-
lez habrfa funcionado aquella sentencia popular. “A
mal Cristo mucha sangre’

Hay constancia de que Vélez no congeniaba con
los artistas indigenas. El escultor Manuel de Jesus
Ayabaca debié abandonar el taller de Vélez, porque
no recibié el apoyo ni la motivacién debidos a su pre-
disposicién al arte (Idrovo, 1984, 11). Ayabaca no fue
discipulo de Vélez, como lo fueron Alvarado y
Figueroa. En este contexto, resulta dificil pensar que
los modelos escultéricos de Vélez fueran los Cristos
morenos de Caspicara o Sangurima. El prejuicio racial,
expresado también en el arte religioso, exigfa que los
Cristos tuvieran el color blanco de la piel.

En Vélez debié darse una evolucién, desde los
Cristos blanco-sangrientos hacia los blancos y poco
llagados. En su decisién influyeron mucho los nuevos
modelos de Cristos que se incorporaron a su expe-
riencia.

RACIONALIDAD E INTERIORIZACION EN LA

SEGUNDA MITAL DEL SIGLO XIX

En la segunda mitad del siglo XIX, los sectores
progresistas del Ecuador imbuidos de los principios
dﬂ racionalismo y movidos por el ejemplo de la bur-
guesia europea y norteamericana que se beneficiaba
de los adelantos de la ciencia y de la tecnologfa, se en-
frentaba a los intereses conservadores que mante-
nfan las instituciones y costumbres del sistema colo-
nial, en abierto anacronismo con las exigencias de la
modernidad.

Quién mejor expresé los conflictos del siglo fue
Mons. Federico Gonzélez Sudrez, conocedor de la rea-
lidad social, por haberla comprendido a través de su
obra histérica y por vivir las angustias del cambio, ma-
nifiestos de los conflictos de la vida religiosa popular.
En sus Cartas Pastorales lamenta el escaso desarrollo
de la conciencia religiosa, todavia identificada con la
apariencia devocional, propia de la época colonial.

Era evidente que la menguada cultura teolégica
del pueblo, acostumbrado a los dictados del
dogmatismo, amenazaba desaparecer, causando de-
sastres espirituales por la escasa experiencia de re-
flexién y autorealizaci6n subjetiva. Las conciencias no
estaban preparadas para dar el paso desde la sujeci6n
a la autonomfa. Unos se entregaban al “espiritu de
vertiginosa mundanidad” (Pélit, 1927, |, 5).
Inpreparados otros para afrontar la racionalizacién
moderna, con actitudes nuevas, actuaban con los mis-
mos recursos emotivos del tiempo de la Colonia.
Completamente ignaros de doctrina cristiana, se con-
tentaban con “Una devocién externa alharaquienta,
que no se da por satisfecha sino cuando convierte las
santas practicas del culto cristiano en espectdculos
ruidosos, sin verdadera piedad ni provecho ningune
sobrenatural para las almas” (Pélit, 1927, 1, 17&).

Las preocupaciones pastorales de Monsefior se
enmarcan, sin embargo en el esquema del
racionalismo europeo, fundamentado en el individua-
lismo del yo cartesiano y en la realizacién del espiritu
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absoluto hegeliano, de claras connotaciones
etnocéntricas.

La racionalidad asf concebida, destrufa la vitali-
dad del simbolo religioso cristiano de la muerte y re-
surreccion de Jesucristo. Aunque se mantuviera den-
tro de los lineamientos de la ortodoxia, torné estéti-
cos los elementos que conformaban el simbolo.

De alli la dificultad del pueblo cristiano confor-
mado por blancos, indfgenas y mestizos de integrar
en una fe activa las propuestas tedricas del cristianis-
mo.

Monsefior sabfa que la sociedad moderna que
prescindfa de Cristo cafa en la impiedad del paganis-
mo, entregado a “sacrificios sangrientos de victimas
humanas, dureza de corazén respecto de los desgra-
ciados, desenfreno de los apetitos de la carne, ultrajes
a la naturaleza y hastio y aburrimiento de la vida, a pe-
sar de los variados y hasta caprichosos goces de los
sentidos...” (P6lit, 1927, 1,6).

En su calidad de pastor, se consideraba responsa-
ble de la integridad del dogma, del mantenimiento de
la moral, regida por los principios cristianos, y de la re-
gulacién del culto religioso, a través del cual se exte-
rioriza el sentimiento piadoso. La posibilidad de que
estos valores declinaran le causaba honda angustia.

De allf su recomendacié6n al clero y a los fieles, de
cultivar la verdadera devocién espiritual a Jesucristo,
presente, sobre todo en la Eucaristfa. alli,en unién
mistica con El, era dable tributarle el culto verdadero y
la reparacién por los pecados:“Llorad delante del Au-
gusto Sacramento, no pongais limite a vuestra devo-
cién, dejad que el llanto empape vuestras mejillas:
nunca el llanto es mds expresivo que en presencia de
Jesucristo Sacramentado... Vamos al templo, acuda-
mos ante la divina eucaristfa, postrémonos delante de
Jesucristo y lloremos: grite el temor, suplique la con-
fianza,gima la culpa: para quién entiende el lenguaje
del corazén, las lagrimas son elocuentes ...” (Pélit,
1927, 1, 23).

Para que la espiritualidad del culto religioso no se
diluyera en manifestaciones puramente externas, pro-
hibié en 1897,*todas las procesiones de Semana san-
ta... pues, se mostraban tan fervorosos en las procesio-
nes del Viernes Santo y tan indiferentes en la de Cor-
pus..." (Pélit 1927, 1, 205).

Se mostré complacido, calificandola de laudable
y santa, por la iniciativa del P.Julio Marfa Matovelle, de
funda en Cuenca (I1910) la Asociacién de Sacerdotes
Adoradores del Santisimo Sacramento (Pélit, 1927, 11,
679).

La mistica que movia a Matovelle fue un impetu
de espiritualidad que se institucionalizé al construirse
el templo del Santo Cenéculo en Cuenca, destinado a
desagraviar, con el culto permanente a la Eucaristfa,
por el sacrilegio perpetrado en Riobamba, por manos
impfas.

En ensimismamiento mistico no es, sin embargo,
virtud del hombre moderno de Occidente. Ni siguiera
los sacerdotes se han sentido atraldos por la vida
contemplativa, de manera exclusiva. Lo aprueban los
sacerdotes de Matovelle que terminaron constituyén-
dose en comunidad de vida activa.

HACIA UNA NUEVA EXPRESION DEL
CRUCIFUADO

El celo de Federico Gonzélez Sudrez, empefado
en interiorizar la experiencia religiosa de los fieles, al-
rededor del misterio eucarfstico, no puedo prescindir
de algunos de los tépicos devocionales que los cris-
tianos mantenfan de la antigua fe barroca colonial.

Par la conciencia cristiana de Monsefor, formada
en el racionalismo europeo, era dable superponer in-
telectualmente al Cristo de Semana Santa y al Cristo
de Corpus Christi y reconstruir “espiritualmente” el
Unico misterio de la salvacién. Gonzalez Suirez era
capaz de encontrar a Cristo paciente en la eucaristfa,
como lo demuestra en su Segunda Carta Pastoral so-
bre la fiesta del Santisimo Sacramento o del Corpus,
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en que hace una descripcién literaria de los sufrimien-
tos del Cristo en la pasién: “Su rostro divino es abofe-
teado, escupido y, por burla, cubierto con un velo in-
mundo: su barba, mesada cruelmente; su cabello,
arrancado en los impetus del odio que no se satisface
haciéndole padecer y escarneciéndole. Sus manos
brotan sangre, apretadas con cordeles: en el pretorio
su cuerpo queda despedazado a azotes; su cabeza he-
rida por las espinas esta empapada en sangre: sus
manos taladradas y sus pies traspasados con clavos;
su boca enjuta por la sed; Su 'Ienc_:.]ua amargada por la
hiel y el vinagre, y sus miembros todos desco-
yuntados...;Cual de los sentidos de su cuerpo adora-
ble carecié de dolor y sufrimiento...? Dislocados todos
sus miembros, podia contarse, uno por uno, todos sus
huesos (Ps. 21,18, 1,1929, 18-19)7

En la descripcién arriba citada, Monsefior eviden-
cia los rasgos del Cristo barroco que, en su espirituali-
dad, podia identificar con el Cristo mistico. Pero, para
la mayorfa de los fieles cristianos no era facil una lec-
tura similar de los simbolos sagrados. Para ellos, el pa-
tetismo del sufrimiento expresado en los cristos san-
grientos, les sumia en un sentimiento de culpa (pe-
qué, mi Dios, pequé) que no despertaba el arrepenti-
miento en el alma y el reencuentro personal con el
Salvador, en abrazo de reconciliacién y autoconcien-
cia.

Debemos reconocer que la critica de Gonzélez
Sudrez evidenciaba la necesidad de crear una nueva
imagen del crucificado, que reconociendo los sufri-
mientos del Cristo histérico, condujera al creyente al
encuentro con el Cristo mistico, presente en la Euca-
ristfa. Esto implicaba superar el barroquismo del Cris-
to colonial, del “culto al dolor! destacando el valor de
la interiorizacién de la autoconciencia, propia del cris-
tianismo moderno. i

Esta nueva experiencia ya debfa haberse dado en
Europa, en los 4mbitos ortodoxos del mundo latino.
Dicha actitud se manifestaba en el arte religioso, al

esculpirse imdgenes de Cristo que manifestaban de
manera abreviada las laceraciones de la pasién y que
invitaban al cristiano a encontrarse con el Cristo de la
resurreccion.

# Monsefior Remigio Esteves de Toral, en su viaje a
Roma (1869), para asistir al Concilio Vaticano, encontré
las expresiones del nuevo arte. Al regresar a Cuenca,
trajo consigo una escultura de Cristo que reproducia
los rasgos del perfeccionismo externo del Manieris-
mo, con los que se expresaba la trascendencia, al que
le habfan incorporado algunos de los rasgos del ba-
rroco, con los que se manifestaba la realidad histérica
de los padecimientos de Cristo crucificado.

SEGUNDA ETAPA DEL ARTE DE JOSE MI-
GUEL VELEZ: EL MODELO DE LOS CRISTOS
BLANCOS

En los oratorios privados de la élite de la sociedad
cuencana, eran objeto de especial aprecio los crucifi-
jos de marfil, tallados al estilo manierista. Un Cristo
asl, de facciones caucasicas, de coloracién blanca, lu-
minoso, colocado en la intimidad de un altar privado,
producfa una experiencia de elevacién espiritual que
facilitaba la relacién personal con Dios y ayudaba a
profundizar la autoconciencia cristiana.

José Miguel Vélez tuvo delante de si un modelo
de Cristo manierista. A partir de él, alejandose de los
Cristos sangrientos, tallé Cristos blancos, destinados a
la élite de la sociedad cuencana que, desde mediados
del siglo XIX, estaba en proceso de cambio, bajo los
parametros de la racionalidad.

¢Habfa alguna relacién de los cristos blancos con
el tema eucaristico? Un Cristo blanco es el mismo
Cristo de |a Hostia. ;Hubo en Vélez una comprensién
del dogma eucaristico igual que en Gonzélez Suérez?
¢Es posible que la propuesta escultérica de Vélez res-
pondiera a la preocupacién pastoral del Obispo,como
una exigencia de la madurez de la fe, propia de la mo-
dernidad para el cristiano?
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Conozcamos en qué circunstancias, Vélez llegé a
integrar a su experiencia estética el modelo clasico de
los cristos manieristas.

La familia Ortiz Pefia es propietaria de un Cristo
de marfil de 33 cm. De largo, que fue adquirido en re-
mate de bienes a la Curia de Cuenca, por su antecesor,
bisabuelo paterno Dr.Pedro Pablo Ordéfiez. En su tes-
tamento fechado el 5 de junio de 1878, a fojas 26, se
precisa:“Item, un Cristo de marfil con peafia de made-
ra, con cruz chapeada de carei i potencias de oro, cla-
vos de id, en...40 pesos”

Esta obra de arte fue heredada por Dofa
Clementina Ordéiiez, casada con Manuel Marfa Ortiz
Villagémez. La pieza se conservé con todo cuidado,
sustituyéndose la peaia de madera que se polillé, por
otra trabajada en plata fina.

Es tradicién de la familia que el Cristo pertenecié
al Obispo Andrés Quintian Ponte y Andrade, posesio-
nado de su sede episcopal en 1805. Se asegura que al
venir a esta ciudad, trajo un cargamento de obras de
arte.

El Cristo llegé a poder del Dr. José Ortiz Tamariz,
por la via de la herencia y se conserva en perfecto es-
tado, con el cuidado y admiracién que se merece una
hermosa obra de arte.

Segun testimonio del Dr. José Ortiz Tamariz, su
padre, Dr. Manuel Marfa Ortiz Ordéfiez le habfa referi-
do que, con frecuencia, acudfa el escultor José Miguel
Vélez a su casa, a observar detenidamente el Cristo.
Lo que induce a pensar que este crucificado de marfil
fue uno de los modelos que inspiraron la obra del ar-
tista.

Jesus Paniagua Pérez, doctor en historia hispano-
americana y especializado en arte religioso, luego de
haberlo observado y llevado fotografias para su exa-
men al Museo Arqueolégico de Le6n (Espaiia), asegu-
ra que se trata de un auténtico Cristo de origen euro-
peo que se fabricaba en los siglos XVl y XVill, en mar-
fil importado de Filipinas (de alll que se le denomine

también “filipino”); que puede ser de origen italiano, si
es que el obispo Quintidn Ponte y Andrade viajé a
Roma antes de venir a cuenca, a posesionarse de su
obispado. La cruz de carey, con incrustaciones de fili-
grana de plata, pertenece al siglo XVII. El estilo en que
estd trabajada la pieza es manierista, presupo-
niéndose, por la perfeccién de la concepcién y acaba-
do, que su autor era un buen artista.

Analizando el cristo marfilino, observamos |a
maestria de su composicién y la presencia de detalles
propios del estilo manierista. El cuerpo representa a
un cristo agénico, con la cabeza inclinada hacia la de-
recha, los ojos entreabiertos y la boca también
semiabierta, en actitud jadeante. Los brazos se unen
al cuerpo a la altura de los hombros, por haber sido
tallados separados, al no permitirlo el grosor de la pie-
za de marfil en el que tall6 la cabeza, tronco y extremi-
dades inferiores. En su perspectiva frontal, la escultu-
ra describe, siguiendo la forma de la pieza de marfil,
una curvatura desde el brazo hasta la pierna dere-
chos, imprimiendo un movimiento del cuerpo hacia la
izquierda, de mucha elegancia. Un desgarrado pafio
de castidad se adhiere al cuerpo, amarrado con un de-
licado hilo retorcido, anudandose al lado izquierdo.
En la cadera izquierda se despliega un aditamento del
mencionado pafio, que habrfa sido colocado con pos-
teridad, pues su talle es diferente de la del Cristo y no
afade ninglin elemento dindmico a la escultura.

El artista represent6 un bello cuerpo, perfecta-
mente proporcionado y de hermosas facciones. Su
obra responde, adecuadamente, a las motivaciones
estéticas de las escuelas del Renacimiento. Los ele-
mentos de la trascendencia se expresan por la actitud
crucificada de las manos y pies, afirmados en la cruz
con clavos de oro, engastadas sus cabezas en grana-
tes. La inclinacién de la cabeza hacia la derecha, en
actitud de mirar al cielo, e incluso el gesto de agonia
de la boca, denotan un distanciamiento de lo fisico y
corpéreo.
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La escultura omite equilibrar los gestos con ras-
gos bruscos, rectos o mal proporcionados. El cuello
guarda relacién con el tamaio e inclinacién de la ca-
beza. El bucle de cabellera que se desliza hacia el
hombro derecho, lo hace ensortijdndose, con lo que
imprime mayor movimiento a la cabeza. Al otro lado
se recoge, con orden y gracia por detras de la oreja iz-
quierda, en ondas sucesivas, sin caer bruscamente so-
bre la espalda.

Parece que el crucificado, originalmente, no tuvo
corona de espinas, pues la amplia frente est4 hecha
para denotar el pensamiento, otro rasgo de la trascen-
dencia. Posteriormente, le han practicado tres perfo-
raciones para introducir potencias barrocas de oro,
que nos e adecuan al estilo del Cristo.

El sufrido rostro muestra una cuidada barba y bi-
gote. La nariz recta (caucdsica) se profundiza en los
ojos, imprimiendo gran patetismo a la mirada del mo-
ribundo.

Los brazos y las piernas estan talladas con perfec-
to conocimiento de la anatomia. Los brazos extendi-
dos manifiesta, en su correcta posicién y proporcién,
los huesos del cubito y del radio, sin engrosar su pun-
to de unién en el codo. En los brazos extendidos re-
saltan los tendones y las venas, por el esfuerzo de sos-
tener el cuerpo pendiente

Las manos y los pies pertenecen a un hombre
elegante y hermoso: los manifiesta el cuidado de los
dedos y de las ufias, perfectamente configuradas y re-
cortadas.

Las deficiencias existentes en la escultura pueden
atribuirse a las limitaciones del material marfilino que
le impidieron un mejor trabajo de la espalda que apa-
rece aplanada. Igualmente, se prescinde de los talo-
nes que dieran forma a los pronunciados empeines.

Es dable que este Cristo haya servido de inspira-
cién al arte de Vélez, en el inicio de su segunda etapa.
Fue el modelo que le permitié librarse de la atadura
de la tradicién de los cristos sangrantes. En la colec-

cién del Museo “Remigio Crespo Toral” encontramos
cristos de coloracién palida, a imitacién del blanco
marfilino, que representan la primera variante del es-
tilo dg Vélez.

El abandono de las formas lacerantes, de llagas y
sangre, de los cristos tradicionales, y la adopcién del
paradigma clésico, por la imitacién del cristo marfilino
de |a familia Ortiz Pefia, fue posible porque,al hacerlo,
contaba con el asentamiento de la élite de la sociedad
cuencana. No obstante, esta variacién de la obra de
Vélez no debié haberse realizado en muchos ejem-
plares, por la limitacién y exclusividad de la demanda.

Para entonces la fama de Vélez, por su habilidad y
espiritu creativo, era reconocida por todos. Se convir-
tié en le escultor por antonomasia de la ciudad. Las
autoridades locales y nacionales le protegieron. Gozd
del aprecio de los gobernadores José Miguel
Valdivieso y Francisco Eugenio Tamariz y hasta del
Presidente Garcfa Moreno. Como reconocimiento a
su valor como artista, el Presidente le ofrecié una
beca a Roma, para que perfeccionara su estilo. Pero
Vélez,“timorato” (Mufioz, 1893, 33) no acept? la oferta.
Se mantuvo, pues, firme en el terrufio, desarrollando
la actitud que siempre informé su escultura: la imita-
cién de los modelos que llegaban a sus manos.

TERCERA ETAPA DEL ARTE DE JOSE MIGUEL
VELEZ: EL MODELO DE LOS CRISTOS
“LLAGADOS”

La tradicién del los cristos sangrantes, del antiguo
devocionalismo colonial, no podfa dejar de ejercer su
influencia en el arte de Vélez. Los sacerdotes como
Manuel Marifa Palacios Bravo, se identificaban con el
“dios de los dolores” (Palacios, 1953, 6). En el soneto a
La Rosa, el vate eclesiastico se expresa asl."Sangrante,
con espinas en la frente/, el Crucifijo es un rosal de lla-
gas/ que de amor se deshoja, eternamente” (Palacios,
1953, 231).

Si querfa Vélez destinar sus cristos a la veneracién
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del pueblo, tenfa que hacerlo acercando la
racionalizacién, expresada en la coloracién blanca, al
sentimiento colectivo, una de cuyas manifestaciones
es la compasi6én que despiertan las llagas del crucifi-
cado.

La necesidad de acercarse a lo popular pudo ha-
ber influido en la adopcién del blanco hueso para sus
cristos. Despojdndose del mito de lo étnicamente
blanco se identificé con la coloracién oscura que for-
maba parte de |a tradicién de Sangurima. Existe la
opinién de que Vélez, de facciones elegantes y esbel-
tas, se tomo a si mismo como modelo anatémico de
sus cristos. Al hacerlo, debié reconocer su tez morena
de blanco-mestizo y reproducirla en la coloracién de
sus esculturas. Pero, la referencia flsica de s[ mismo
como modelo, no debié haber sido suficiente para re-
solver muchos problemas de la factura de un Cristo.
De alli que se hizo necesario que tuviera delante un
prototipo terminado que respondiera a las exigencias
de la dltima etapa de su arte.

{Dénde encontré Vélez el modelo iconogréfico
adecuado para tallar sus cristos de la tercera etapa, en
los que integrara el trasfondo cldsico (manierista), con
el que se expresa la idea de lo divino y una forma ba-
rroca de llagas simplificadas y coloracién morena que
expresara la idea del sufrimiento fisico?

La respuesta la encontramos en el Cristo Muerto
de propiedad de |a familia Cordero Mufioz.

Segun afirmacién de los hermanos Alberto y
Alfredo Cordero Tamariz, la imagen perteneci6 al
Obispo Remigio Esteves de Toral, quien la habrfa tral-
do de Europa, luego de su viaje a Roma, donde parti-
cipé en calidad de asistente al Concilio Vaticano, con-
vocado por Plo IX, para el 8 de diciembre de 1869
(Teran, 1947,27).

El referido cristo representa a un hombre majes-
tuoso (Cant.5, 15) de mediana edad, sacrificado en el
patfbulo de la cruz. Los tormentos de la pasién le oca-
sionaron sangrientas llagas que le causaron crueles
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dolores fisicos. Afirmado en el lefio de la cruz, exhibe
su cuerpo exanime, pero euférico, atin después de ha-
ber expirado: el escultor le imprimié una coloracién
rosicea a la piel, como si le negara la victoria a la
muerte.

Los brazos extendidos dejan ver un abultamiento
en el codo, como si se hubieran dislocado el cubito y
el radio “...todos mis huesos se han descoyuntado”
(Sal.22,15). El artista no descuidé la perfeccién de los
dedos de las manos, adornadas de ufias bien talladas.
No se observan venas sobresalientes en los brazos en
tensién.

De la perforacién de los calvos, en manos y pies,
aflora sangre en abundancia, condensada en codgu-
los negruzcos. A lo largo de los brazos se denotan las
huellas resecas de la sangre que bajé a raudales.

De la herida del costado derecho se derrama la
ultima gota sanguinolenta, con la que se acaba la
vida: un enorme lagrimén de resina, casi transparente,
se desliza por el costado.

La espalda, atormentada por los azotes, se halla
cubierta de cardenales. El artista no descuidé tallar
anatémicamente esta parte del cuerpo, no obstante
estar cubierta a la vista del espectador. En las rodillas
que soportaron la dureza de las caldas del via crucis,
se muestran sendas llagas sangrantes.

El crucificado soporta una corona de espinas de
cuatro ramas entrelazadas. Inclinada hacia la derecha,
deja caer en esa direccién, una guedeja de cabello en-
sortijado. Al hacerlo, se descubre el cuello, por el lado
izquierdo, exhibiendo la tensién de los musculos del
hombro. El artista concibié una deformidad en esta
parte, haciéndole mas protuberante de la que real-
mente exige la proporcionalidad anatémica.

El rostro tallado con esmero, también muestra la
violencia fisica de que fue objeto. En la mejilla iz-
quierda se aprecia un moretén, producido por la
mano del verdugo.

La presién dolorosa del cuerpo suspendido en la

cruz, hizo explotar la sangre que salté por las fosas
nasales. La nariz prominente y sus ojos profundos
aluden a la identidad mediterrinea del cristo. En su
mentén luce una pequefia barba, ligeramente dividi-
da.

Las pantorrillas cual columna de marmol (Cant:

7,15) son gruesas, los muslos son robustos, de cami-

nante. Los pies, habituados a las largas fatigas son
enormes y denotan las endurecidas callosidades. Los
dedos largos muestran callosidades en los nudillos.
Los empeines aparecen gruesos y los talones callosos.
En el juanete del pie derecho se adivina una firma,
cuya descifrasién es imposible. El pie derecho se so-
brepone al izquierdo.

El pafio de castidad es un lienzo impoluto que se
afirma en la cintura, con doble cuerda retorcida, cu-
briéndole piadicamente por delante. Se suelta de su
amarre en la cadera izquierda, pero vuelve a recoger-
se, en pliegues alargados en la cadera derecha.

EL CANON DE LOS CRISTOS
“LLAGADOS DE VELEZ”

Igual que otrora lo hicieran Caspicara y
Sangurima, Vélez impuso un canon para la fabricacién
artesanal de crucifijos, basado en la imitacién del mo-
delo del Cristo Muerto de Remigio Esteves de Toral.

Sus cristos estdn fabricados segtin la regla cl4sica
de las ocho cabezas. La perfeccién del tallado se com-
plementaba con los recursos que conocfa el artista en
el manejo de la cromética.

La parte més trabajada es la cabeza, desde donde
se originan y hacia donde confluyen los efectos de
composicién. La cabeza ocupa, pues, una posicién
focal que destaca en la parte superior del cuerpo.

El pelo y la barba estén tallados con esmero.
lgual sucede con las pestafias y las cejas. El
perfeccionismo con que se hacla, se acentuaba, parti-
cularmente en el delineamiento de la bifurcada, al ras-
par la capa pictérica, todavia fresca, formando peque-

fios rizos. El pelo, ligeramente ensortijado tiene una
suave cadencia.

La linea media de la barba, del bigote y de la nariz
confluye en la de los ojos, donde se sintetiza la expre;
sién de la agonfa. El elemento més resaltante es la
prominente nariz, asentada en el profundo hueso na-
sal, imprimiendo contrastes de sombra a los ojos. El
artista consiguié buenos efectos oscureciendo tenue-
mente las ojeras, con los recursos de la cromética.
Igualmente, resalté los pémulos y los liberé de la trac-
cién de las mandfbulas. El efecto conseguido fue de
gran valor estético, al acentuar la impresién de pate-
tismo del rostro del crucificado.

El rostro expresa el dolor del martirio, sin recurrir
a gestos incontrolados, sino dominados por la sime-
trfa. A la moribunda actitud de los ojos, acompafia el
quejido de la boca entreabierta. La lengua sedienta,
inflamada por la hiel y el vinagre que le ofrecié el sa-
yon, yace aprisionada’entre los dientes inferiores. La
saliva se reseca en el paladar, donde brilla la baba
agoénica. Este efecto se consigue colocando en la bé-
veda inferior del paladar un pedacito de resina bri-
llante. El texto biblico que da razén de esta actitud
dice ask:“Mi garganta est4 seca como teja, y al paladar
mi lengua est4 pegada®)Sal. 22, 16.

Hay un juego de equilibrios en la inclinacién de la
cabeza hacia la derecha. El hombro derecho se ador-
na con una guedaja de cabello que cae hacia delante.
Este gesto bastante desequilibrante se compensa, al
otro lado, recogiendo el abundante pelo detrés de la
oreja izquierda y descubriendo el cuello, amplio y
blanco. Lo que permite exhibir el moretén de la meji-
lla izquierda. Este juego de compensaciones logra
crear u ritmo que se continida con las heridas e hilos
de sangre, magistralmente ubicados en esta parte,
hasta el térax. Las piernas ligeramente inclinadas ha-
cia la izquierda completan el ritmo.

La posicién focal del rostro hace que, tanto los
brazos y manos como las piernas se ubiquen en se-
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gundo plano y permanezcan desenfocados. Esto im-
pide fijarse en la excesiva protuberancia del codo y la
dislocacién de los huesos del antebrazo: se aprecia
una deformacién que le da la forma de “bate de
béisbol”

Se aprecia una disposicién poco exacta de los
musculos y tendones de las piernas, engrosados nota-
blemente. También el cuello adolece de defectos ana-
témicos. En algunas esculturas, el tamaiio de la cabe-
Za que establece el canon de la efigie, incluye la barba,
reduciéndole, por ende, el mentén: lo que ocasiona la
reduccién del tamafio de la cabeza y el alargamiento
del cuello. El cabello recogido detris de la oreja iz-
quierda deja al descubierto una amplia superficie del
cuello, cuyo tratamiento no evidencia la tensién de
los misculos: en algunas piezas, esta parte del cuerpo
aparece demasiado gruesa y sin movimiento, como
una masa inerte. La posicién de los pabellones de las
orejas no es correcta, ubicaindose muy atrés, en la ca-
beza, y muy por encima de la linea de los ojos.

Los cristos tienen una vista frontal espectacular,
con buenos efectos de composicién. Pero, la regién
dorsal aparece descuidada: su configuracién es plana
desprovista de la curvatura de la columna vertebral,
igual que la expresién de los detalles 6seo-muscula-
res. Esta parte se halla cubierta de sangre que des-
ciende de la cabeza y mana de las heridas de la flage-
lacién. Los brazos, por esta parte, también son planos,
privados del volumen que imprimen los musculos.

La sangre desciende de las heridas y se difumina
en el cuerpo, produciendo una coloracién rosacea del
cristo. Los cardenales se expresan en una cromética
compleja y dindmica de azules que evidencian un
buen manejo del pincel. El paio de castidad se reco-
ge, sin manchas, generalmente a la derecha, en ca-
dencia recta y apacible. Pero, también se anuda en la
cadera izquierda, e incluso, en medio de las piernas
sin preferencia exclusiva.

Los cristos de Vélez tienen las ufias de las manos

muy parejas y cuidadas. Este detalle no es exclusivo
de este artista, pues se encuentra también en los
cristos de Caspicara y Sangurima. El cuidado de las
manos, igual que del rostro es un rasgo caracterfstico
de la aristocracia a la pertenecia Cristo, como descen-
diente de la casa de David. En cambio las piernas po-
dian ser fuertes, cual columnas de marmol (Cant.7,15),
como se manifiesta en los cristos de Vélez, siguiendo
el modelo de Remigio Esteves de Toral. Los pies, so-
portes del cuerpo, son siempre desgarbados y callo-
sos. EnVélez no hay preferencia por la posicién de los
pies del crucificado, pues en unos aparecen juntos,
atravesados cada uno con un clavo, en otros el dere-
cho se sobrepone al izquierdo, fijados con un solo cla-
vo.

La asimilacién del modelo del Cristo de Remigio
Esteves de Toral debié haber resuelto las expectativas
de Vélez, dedicado asiduamente a producir crucifijos
y calvarios de manera continua, dada la gran deman-
da del publico. Ayudado por sus discipulos que conti-
nuaron la tradicién.

Las reflexiones de Vélez sobre |as escenas de la
Pasién le indujeron a tallar crucifijos en tres posturas
diferentes:el Cristo de las siete palabras (en actitud de
hablar); el Cristo de la agonia; y el Cristo muerto.

Las cruces, generalmente, imitaban los afiosos le-
fios, con sus estrias y descascaramientos. Se remata-
ban con tres redondeces lobulares, El extremo infe-
rior se asentaba sobre peafa. Pero, existen también
cruces de lineas rectas, geométricas, de coloracién os-
cura.

El dltimo estilo de los cristos de Vélez logré dar
con el ideal de la representacién de Cristo, aceptada
por la sociedad cuencana: significativamente, dentro
de la concepcidn sefiorial y aristocratizante de la so-
ciedad tradicional, Cristo era honrado con el titulo de
“Sefor’ con diferente connotacién para blancos e in-
dios.

Los cristos mas famosos del imaginario regional
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fueron sustituidos por efigies talladas por Vélez. El
Cristo de Girén, patrén de las lluvias desde la colonia,
fue hechura de Vélez, en sustitucién del de lienzo pin-
tado en 1764 que ahora se custodia en el Museo de las
Conceptas. Muchas iglesias y oratorias privados se
preciaron de tener un cristo o calvario de Vélez. Nada
habfa comparable a los cristos de Vélez (Mufioz, 1893,
34).

iCuéntos Cristos fabricé Vélez, en la variante de
su tercer estilo? Durante el cuarto siglo que duré su
madurez, dedicada con asiduidad al tallado de este
tipo de imagenes religiosas, debié haber esculpido
decenas de crucifijos y calvarios que permanecen
ahora en poder de coleccionistas particulares. Algu-
nas de estas piezas, incluso, tienen el nombre del au-
tor. Otras no tienen este dato, pero se atribuyen a Vé-
lez, pos su inconfundible estilo. Todavia no se ha ela-
borado un catdlogo completo de la obra del méaximo
cristero azuayo.

JOSE MIGUEL VELEZ,“ARTISTA COLONIAL”

En la cultura de Cuenca, José Miguel Vélez figura
como el mayor exponente de la escultura religiosa de
cristos, Su genio se manifestd a través de la busqueda
de nuevas formas expresivas. No obstante, debemos
reconocer que su falta de formacién académica limit6
su posibilidad creativa. Alberto Mufioz Vernaza anota
que Vélez circunscribi6 su habilidad a la imitacién de
modelos.

En este sentido, cabe la observacién de Mario
Monteforte, quien anota que la produccién de Vélez
“tiene cierto decoro, mas por alguno de sus elemen-
tos serfa mas atinado calificarla como artesanf(a -sin
ningun animo peyorativo” (Monteforte, 1985, 165)

Cuando tuvo suficiente experiencia en el tallado,
Vélez intenté identificarse con el arte clsico, imitan-
do un modelo manierista. Pero, no encontramos que
esta experiencia hay tenido los matices de Caspicara.
Su arte se nutre, en cambio, de los tépicos del antiguo
devocionalismo colonial que se identificaba con un

arte catequético, descriptivo de los pasajes biblicos,
como se evidencia en la presentacién de los cristos de
las siete palabras, agénicos y muertos.

Resulta inexplicable que en sus cristos llagados
en la tercera etapa, se registren imperfecciones anaté-
micas y del tallado. Al hacerlas, Vélez se acercaba
peligrosamente al artilugio de los cristeros barrocos
que distrafan al espectador con los recursos sangrien-
tos, descuidando la perfeccién fisica de la imagen.

En la obra de Vélez no se identifican claramente
los cristos sangrientos de su primera etapa que per-
mitan verificar cuéles elementos se mantuvieron en
su tercera etapa. Es indudable que nuestro artista, al
nutrirse de su pasado barroco, volvié a ser un artista
de estilo colonial. No sin razén, Mario Monteforte ex-
presa: “estaba a |a altura de los mejores artistas colo-
niales” (Monteforte, 1985, 165)

@
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La retaguardia fue el conservadurismo extremo de Fray

Vicente Solano, cuya influencia alcanzé directamente a las

La funcidn politica

formas no solo ideolégicas sino juridico-politicas que
caracterizaron al gobierno confesional de Garcla Moreno.La
vanguardia est4 representada por el liberalismo anticlerical de
José Peralta, el actor politico mas influyente en la formacién
del estado laico, y por lo mismo el mas cuestionado por los

conservadores incluso hasta el presente.

1 Version abreviada de

la ponencia con igual titulo
presentada al Seminario
“HISTORIA Y REGION:
CUENCA, PATRIMONIO
CULTURAL DE LA HUMANI-
DAD? en el marco del IX
Encuentro de Historia y
Realidad Econdémicay
Social del Ecuador,
Universidad de Cuenca,
octubre 17 al 20 de 2000.

Maria CrisTvA CARDENAS REYES. %

arbitral de Cuenca
en el Siglo XIX'

Las posiciones politicas polarizadas que en el si-
glo XIX generaron las ciudades de la sierra andina
pueden ser caracterizadas como movimientos de van-
guardia y de retaguardia. Un rasgo peculiar de Cuenca
es que la matriz tradicionalista se despliega en el siglo
XIX azuayo en tres opciones que trascienden lo local y
se proyectan nacionalmente. La retaguardia fue el
conservadurismo extremo de Fray Vicente Solano,
cuya influencia alcanzé directamente a las formas no
solo ideoldgicas sino juridico-politicas que caracteri-
zaron al gobierno confesional de Garcfa Moreno. La
vanguardia estd representada por el liberalismo
anticlerical de José Peralta, el actor politico mas influ-
yente en la formacién del estado laico, y por lo mismo
el mas cuestionado por los conservadores incluso has-
ta el presente. Pero Cuenca genera también una posi-
cién politica intermedia de conservadurismo modera-
do, la del llamado progresismo y catolicismo liberal,
que es el que hoy nos interesa. Todo esto hace de
Cuenca una especie de fragua histérico-politica en el
siglo XIX extremadamente interesante, una singulari-
dad que no parece tener parang6n en otra regién del
pals.
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La presente ponencia se organiza entonces sobre
lo que podriamos llamar la funcién politica arbitral de
Cuenca en el siglo XIX, es decir, el papel de mediaci6n
y de tendencia unificadora entre las principales regio-
nes del pals y los extremos del espectro politico que
en el perlodo de formacién del estado nacional des-
empefian Cuenca como centro urbano y un sector de
la élite regional azuaya.

En el andlisis de esta funcién ocupa un lugar cen-
tral la actuacién de un politico azuayo, Benigno Malo
Valdivieso, ministro multiple de Juan José Flores en
1843-45,y de Manuel de Ascdsubi en 1849, senador
en 1848, diplomadtico, y al mismo tiempo, administra-
dor y hombre de negocios?. Malo es el primero en
plasmar una posicién tercera en relacién a los extre-
mos en conflicto, que luego ser4 continuada por los
Presidentes Antonio Borrero y Luis Cordero.

2 Una gran parte de la produccién discursiva no oficial de
Benigno Malo ha desaparecido, y la tinica fuente disponible es la
recopilacién que hiciera su hijo Benigno Malo Tamariz, publicada

con el titulo de Escritos y discursos, Editorial Ecuatoriana, Quito,
1940.

3 El concepto de regién empleado en este trabajo define a

aquella como una unidad con las siguientes caracterfsticas: (j) Se
relaciona integralmente con una unidad mayor y es interdepen-
diente con otras regiones que, conjuntamente, constituyen la
unidad mayor; (ii) tiene una ubicacién y ubicacién
geogrdficamente bien definida y polfticamente delimitada; (iii)
cada regién se compone de un conjunto de subregiones contiguas;
{iv) la regién genera un conjunto de lealtades por parte de sus
habitantes; (v) La lealtad de los habitantes hacia la regién, sin
embargo, estd subordinada (al menos nominalmente) a una
unidad mayor, por ejemplo, el estado-nacién . Ver Joseph L. Love,
“An Approach to Regionalism?en Richard GRAHAM y Peter SMITH
(eds.), New Approaches to Latin American History, University of
Texas Press, Austin, 1974, pp. 138-139.

4 Malcom DEAS, "Ecuador, c. 1880-19307en Leslie Bethell (ed.),
Historia de América Latina, Vol. 10, Gritica, Barcelona, 1 992,p.313.
5 Cf. Frangois-Xavier GUERRA, Le Méxique de F'Ancien Régime

a la Révolution, L'Marmattan-Les Publications de la Sorbonne,
Parls, 1985, Tomo |, p. 181 y ss.

El interés de este tratamiento reside en las varias
implicaciones del tema, entre las cuales principalmen-
te dos juegan un papel en la dindmica convocada: la
cuestion regional, en términos de lo especificamente
azuayo, y la funcién politica de las élites de Cuenca,
todo ello en el marco del proceso de formacién del
estado nacional ecuatoriano y de los juegos de poder
que moldean este proceso.Todo esto, sin olvidar que
el regionalismo en el Ecuador no se deja aprehender
en términos simples de costa y sierra, y parece histéri-
camente mds ajustado matizar la dicotomfa tradicio-
nal para explorar una realidad compleja, diferenciada
y especifica en lo politico y lo econ6mico®,

Cuenca comprometié desde los comienzos de la
republica mecanismos politicos diferentes a los de
Quito y Guayaquil, como lo prueba la ausencia de
caudillos militares y civiles cuya accién convulsionaba
al pais. Si aceptamos que la accién de caudillos pro-
vee la articulaci6n entre los actores sociales tradicio-
nales y los actores politicos modernos en la medida
en que pertenecen a ambos mundos y sirven de me-
diacién entre la sociedad tradicional y el Estado mo-
derno®, en el Ecuador tenemos ante nosotros un cua-
dro de transicién en el que el Azuay no parece estar
incluido. El lento proceso de modernizacién de la re-
gion tuvo caracteristicas propias y comprometié me-
canismos politicos diferentes.

La distribucién de la propiedad agraria man-
tuvo una mejor distribucién que el resto del Ecuador,
y la menor concentracién en este sentido favorecié la
paz social y la consolidacién de pequefios propieta-
rios dedicados a una produccién mercantil basica. En
el agro del sur predominé una relacién social de rela-
tiva reciprocidad entre patrones y trabajadores, que
ciertamente no eliminaba la explotacién pero tampo-
co generaba reacciones extremas de la poblacién in-
digena. Las élites azuayas, activas en el comercio para
construir su fortuna, se desplazaban con frecuencia a
otros lugares del territorio e incluso a los palses veci-
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nos, manteniendo contacto con una variedad de in-
terlocutores en situaciones que exigian respetar cier-
tas reglas de juego.

Por lo mismo, las élites conservadoras de la
regién no pensaron que el orden social estuviese liga-
do a un régimen castrense sino a la fuerza moral de la
religion y de la ley como fuente de legitimacién. El mi-
litarismo habia sido para los azuayos una pesada car-
ga durante las luchas por la independencia, y las ma-
yorias se inclinaron hacia un 4nimo conciliatorio basa-
do en el apego a férmulas legales que podian garanti-
zar una relativa justicia. Estos factores favorecieron la
aclimatacién de un sentido de la civilidad republica-
na que contribuirfa a modular un estilo propio pre-
sente en la funcién de arbitraje politico nacional des-
empenada por el Azuay en el siglo XIX.

Una muestra de la temprana importancia politica
de Cuenca fue la creacién de la respectiva diécesis en
1776, con una jurisdiccién que incluia a Cuenca, Gua-
yaquil y Loja. Como dicen los documentos en el Archi-
vo General de Indias, la Corona prefirié a nuestra ciu-
dad “por la salubridad de su temperamento y precios
cémodos de los viveres™. Pero hacia fines del siglo
XVIll se define la tripolaridad urbana formada por
Quito, Cuenca y Guayaquil, aunque con un diferente
desarrollo. Mientras Quito y Guayaquil aumentan su
gravitacién en el concierto nacional durante el siglo
XIX, Cuenca pierde importancia en lo econémico y te-
rritorial. No obstante, su funcién politica mediadora
entre los dos polos se hard sentir a lo largo de la épo-
ca mencionada.

6 Ver "Documentos sobre divisién del Obispado de Quito,

sobre ereccién del de Cuenca y sobre propuesta del trasiado de la
sede de este ultimo obispado a Guayaquil” (1765-1819), Audiencia
de Quito, Legajo 596, fol. 776, Archivo General de Indias (AGI),
Sevilla, Espana.

7 Ver Julio TOBAR DONOSO, Monografias histéricas, Editorial
Ecuatoriana, Quito, 1937, pp. 45-98.

En las tres o cuatro décadas que siguieron a
la independencia, el liberalismo que habia orientado
a la emancipacién fue duramente criticado como
practica y como doctrina por los sectores tradiciona-
listas de las élites,imbuidos en el espiritu de la Restau-
racién europea.Y fue también criticado desde el pun-
to de vista conservador que se inclinaba hacia el esti-
lo de la democracia inglesa, una monarqufa constitu-
cional. Recordemos que hacia 1800, las élites america-
nas habian incorporado la certidumbre de los pensa-
dores ilustrados, que presentaban a Inglaterra como
un palis ejemplar por el avance de sus instituciones
politicas y por su prosperidad comercial. Nuestras
élites vieron también con agrado que a pesar de la
evolucién politica y econémica de Inglaterra, su en-
trada en la revolucién industrial no trajo como conse-
cuencia una revolucién social y politica como la fran-
cesa, percibida como sinénimo de anarquia. En el
Ecuador, este conservadurismo moderado, que con-
denaba la concepcién revolucionaria francesa y solo
admitia un proceso de cambio lento y evolutivo, estu-
vo dispuesto a otorgar concesiones a una moderniza-
cién conveniente para el conjunto de la sociedad, evi-
tando aislarse de los avances europeos y realizando
ajustes para adaptarse a los nuevos tiempos. Es lo que
Julio Tobar Donoso denomina gobernar“a la manera
de la democracia inglesa constitucionalista’ cuando
caracteriza el ejercicio ministerial de Benigno Malo
durante el gobierno de Manuel de Ascasubi’.

Es asi como a pocos afios de la proclamacién
de la Republica, comienza a hacerse presente en la
vida nacional una sensibilidad politica diferente al
personalismo de los caudillos. Su ejercicio del poder
desde el gobierno nacional y local contribuird a mol-
dear una posicién “tercera” afin con la conciencia ca-
télica abierta a las novedades del siglo, en un intento
por conciliar a los grupos internos de las élites en
competencia reciproca, tanto a nivel local como na-
cional, y formar asf una clase dirigente nacional. Es la
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orientacién de reforma moderada, con un horizonte
donde juega un cierto papel la separacién de lo publi-
coy lo privado y la independencia de los poderes reli-
gioso y politico.

En 1843, al iniciar su tercera presidencia, el
esfuerzo de Juan José Flores por bajar el nivel de en-
frentamiento politico origina la incorporacién del
cuencano Benigno Malo al equipo de gobierno, quien
desplaza al prestigioso terrateniente del norte, Mo-
desto Larrea. Joven (36 afios) y brillante, llevé la carga
mas pesada en el nuevo gabinete y trabajé asidua-
mente para suavizar la posicién del clero disidente y
armonizar los intereses en conflicto de la nacién. Al
igual que Fray Vicente Solano, Benigno Malo fue un
actor politico de transicién y de hibridacién de épo-
cas. Pero su ideologfa conservadora es diferente al tra-
dicionalismo ultramontano de Solano, en la medida
de su republicanismo y del criterio secularizado con
que maneja su gestién publica.

El ideario politico de Malo se construye en
las acciones ejecutadas y decisiones tomadas por él
desde el poder ministerial y parlamentario. El discurso
publico que moviliza este ideario es programético en
el sentido de sus propuestas de reforma, cuidadosa-
mente contextuadas en un cabal conocimiento de |a
coyuntura y el mediano plazo nacional e internacio-
nal.La realidad presente, necesariamente derivada de
un pasado, y su posibilidad de mejoramiento, nutren
su discurso oficial, parlamentario, funcionario, ciuda-
dano, y Malo es en este sentido la antitesis de los
idedlogos (en el sentido de la critica napoleénica) a
los que el Ecuador del siglo XX se mostrara proclive,
tal vez en demasia. Dificilmente podrfamos encontrar
en él un lider regional de tinte separatista. Toda su

8..L.R, Historia de la Reptiblica del Ecuador, Tomo | (1822-
1864), Editorial Ecuatoriana, Quito, 1935, p. 446.

préctica gubernamental arroja un balance de conjun-
to, siempre atento al desarrollo de todas las regiones
del pais, y acusa un sentido de lo nacional mucho mas
fino y equilibrado que el de Garcfa Moreno, por ejem-
plo.

Siempre reacio a optar por uno de los extre-
mos del contrapunto politico tradicién/cambio, man-
tuvo una posicién intermedia rehusando adscribirse
ya sea a un conservadurismo autoritario o a los libera-
les radicales. Mediante reformas acertadas, pensaba,
la posicién intermedia y flexible posibilitarfa obtener
progreso y prosperidad a la manera de las ex colonias
inglesas del norte. Desde esta 6ptica, el apelativo de
“catélicos liberales” que luego recibiran los seguido-
res de la tendencia es justificado. Frente a los clerica-
les a ultranza que identificaban el catolicismo con el
sistema politico y social del pasado colonial, la intro-
duccién de reformas provenientes de la vertiente li-
beral posibilitarfan a los catélicos un equilibrio cons-
tructivo. Igualmente es razonable el término “progre-
sista” en la medida en que, a través de reformas, se
buscaba romper el estatismo paralizador del cuerpo
social.

" El historiador Legohuir provee lo que posi-
blemente sea la mejor aproximacién a la funcién me-
diadora de Malo, cuando lo compara con Frangois
Guizot, liberal moderado y Primer Ministro de Louis-
Philippe de Francia, y lo considera precursor de Garcfa
Moreno (progreso) y de Antonio Borrero (legalidad)®.

La corriente conservadora moderada de la
que Benigno Malo es el primer representante en el
tiempo y en la accién desde el poder ejecutivo, contri-
buye a crear una conciencia “legalista”y “civilista”a la
que no eran ajenas las tesis de Bentham introducidas
por la educacidn colombiana. El 4nimo civilista no
concordaba con el autoritarismo personalista antes
que institucional, y aquf encontramos una de las cla-
ves para interpretar lo que serdn en la segunda mitad
del siglo XIX las disensiones entre los progresistas
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azuayos y la politica integrista de Gabriel Garcia Mo-
reno.

Antes de mencionar a los Presidentes pro-
gresistas azuayos, Borrero y Cordero®, recordemos que
a ralz de la revolucién marcista en Guayaquil, en me-
dio de la primera crisis econdmica realmente grave
del Ecuador, la eleccién de Cuenca como sede de &
Convencién Nacional de 1845 se habia propuesto su-
brayar el caracter nacional de este movimiento.

Antonio Borrero es elegido Vicepresidente
de la Republica en 1863 por abrumadora mayoria,
pero renuncia de inmediato considerando que su
candidatura ha sido una imposicién de Garcfa More-
no. A partir de agosto de 1864, junto a su hermano Ra-
mén colabora en El Centinela combatiendo a Garcla
Moreno por su doctrina de la insuficiencia de las leyes
y la imposicién de la dictadura. En este perfodo des-
empefa un importante papel a modo de conciencia
civica nacional: defiende las garantias civiles y las li-
bertades politicas plantea reformas para el concorda-
to y condena los abusos del poder. En 1868, lidera
desde El Constitucional a los catélicos liberales de
Cuenca en apoyo a la candidatura de Francisco Xavier
Aguirre,igualmente conservador moderado.

Esta actitud de oposicién sostenida le valié el res-
peto y apoyo ciudadanos. A raiz de la crisis politica
originada por la muerte de Garcfa Moreno, su posi-
cién politica equidistante concita el apoyo de lo que
normalmente eran grupos encontrados, y origina un
compromiso entre Quito y Guayaquil. Se vio en él la
posibilidad de una transicién moderada luego del se-
vero régimen garciano. En las elecciones de 1875 ob-

9 Seglin informacién contenida en Maria Cristina CARDE-

NAS REYES, “Regién y Estado nacional en el Ecuador. El progresis-
mo azuayo del siglo XIX (1840-1895), Tesis de Doctorado en
Historia de América, Universidad Pablo de Olavide, Sevilla,
Espania.

tiene una votacién nunca antes vista en el pals, 38 mil
votos. Pero su visita en la prisién a Manuel Polanco,
uno de los asesinos de Garcfa Moreno, puso en su
cg\tra a los conservadores garcianos de Quito.Y su
posicién cerradamente constitucionalista, negdndose
a convocar una Convencién que dejara sin efecto la
Carta de 1869, motivaré su cafda el 8 de septiembre
de 1876 a manos de militares supuestamente libera-
les.

El acceso de Luis Cordero a la Presidencia se
produjo en medio de una refida contienda electoral
en 1892, toda vez que liberales doctrinarios y conser-
vadores “genuinos” se alinearon contra el candidato
que llamaron “de la argolla’ Cordero formé su gabine-
te con representantes de las tres agrupaciones politi-
cas existentes, pero estos esfuerzos resultaron indtiles.
La politica de la definicién por ausencia era insuficien-
te para reconducir ¢l pals por nuevos caminos.Ya no
bastaba no ser conservador a ultranza, no ser liberal,
no innovar con ruptura. La funcién de nexo politico
del progresismo en momentos histéricos fronterizos
entre la decadencia del conservadurismo garciano y
el liberalismo en alza se desvanece a fines del siglo
XIX, cuando se produce una alianza entre Cuenca y
Quito contra la pujante regién costefia encabezada
por Guayaquil. Ante el ascenso liberal, la sierra se uni-
fica, por asi decirlo.

Lo que interesa subrayar a modo de conclu-
sién es que, contrariamente a lo afirmado por cierta
historiografia, no fue solo *regionalismo®limitado a los
propios intereses lo que condujo a esta tendencia in-
termedia a desafiar a los poderes centrales y a adqui-
rir una aceptacién nacional que la llevaria a marcar
una época en el Ecuador. Existié desde Cuenca una
oferta de “tercera posici6n” que hoy, bajo formas his-
téricamente compensadas, recupera presencia en la
politica internacional.

@
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El beso de la mujer

fantasma

Senores
autoridades;
asi en general.

INDALECIO ARTEMIO MANOSALVAS CURIE,
ecuatoriano, soltero, mayor de edad, domiciliado en
esta ciudad, ante ustedes, con el mayor comedimiento
comparezco, expongo y solicito...

Lauro YumsLa Lucero. %

SEGUNDO LUGAR EN EL CONCURSO NACIONAL DE CUENTO,
ORGANIZADO POR EL COMITE PERMANENTE DE LA FIESTA DE LAS
FLORESY LAS FRUTAS DE AMBATO, EN SUS BODAS DE ORO.
PREMIO: CAPULI DE PLATA, 100 délares y pergamino, més el
derecho a la publicacién del trabajo.

- Qué formalidad la mial.

Como pueden darse cuenta, ésta, que pretende
ser una denuncia, no va dirigida a las autoridades ju-
diciales o de policfa, como debe ser, en estricto dere-
cho. No, sino a todas, ojal4 alguien, bien intencionada,
de buena fe, no calculadora, de las pocas que quedan
en este pafs, se interese por este caso bastante suigé
neris.

No formulo esta denuncia ante juzgado ni juez al-
guno, porque, aunque «soy abogado en libre ejercicio
de la profesién», no creo en la administracién de justi-
cia; usted me entiende.., por aquello de Ia
politizacién, la corrupcién, la coima, el soborno, el
chantaje y otros mecanismos, que hace mucho tiem-
po, arrancatla venda de los ojos a la justicia...; y es que,
muchos casos, han quedado en la més absoluta impu-
nidad; otros duermen el eterno suefio de los justos,en
los archivos polvorientos y anacrénicos de nuestras
Judicaturas; en fin, se dice in extremis que, quien gana
en juicio, no es aquel a quien le asiste la razén, el dere-
cho y la justicia, sino quien ostenta el poder econémi-
€o; por eso, sélo por eso..., usted me entiende...; éste es
el tristfsimo como vergonzoso panorama de cémo
marcha la justicia en el pals; por eso, sélo por eso..., us-
ted me entiende.

Como ven ustedes, por la connatural desconfian-
za de la que soy poseso, voy a denunciar publicamen-
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te, un atfpico como inusual caso de acoso sexual, del
que vengo siendo victima, desde hace muchi simos
anos, efectivamente, soy el blanco de este delito; no
faltaba mds, como que no tuviera suficientes proble-
mas personales, de itrabajo, econédmicos, afectivos, de
salud, etc, etc.

Pongo a consideracién algunas pistas, para el ob-
Jetivo que persigo, en defensa de mi honor y dignidad
maltrechos, para que se vaya configurando, reconstru-
yendo los hechos; las pocas, poquisimas, inconsisten-
tes quiza, que también poseo; y que, aspiro sirvan de
algo para investigadores e investigaciones; por si, al-
guna autoridad o no, se interese por este asunto, poco
comun, que no desearia le ocurra a ningtin otro mor-
tal.

Mi teléfono, que suena insistentemente, es el 840-
763; no sé coémo lo obtuvo esa mujer, porque la gufa
telefénica de la ciudad, no lo registra; soy padre solte-
ro, vivo solo; soy un profesional, trabajo a tiempo com-
pleto; sufro, suefio, existo!.

En los pocos momentos que me quedan para la
reflexién, me he preguntado, qué se habré propuesto
esta fantasma, que desde siempre ronda por mis no-
ches, me acosa y me mantiene en permanente
sobres£alto?. Algunas noches que caigo en las garras
del insomnio me pongo a considerar, hago complica-
das conjeturas y hasta admito que la situacién fuese
real; entonces me sereno, respiro profundo y celebro
que esta mujer llegé a mi vida en el mejor momento;
pero, al instante me interrogo, cémo sera ella?.Si en
verdad, nada tengo de atractivo -lo confieso sin rece-
lo-, siempre me gustaron las mujeres bonitas, ademas
de inteligentes y completamente mujeres; aunque, en
la decisién final, no siempre acerté. Llenara estas ex-
pectativas?; realmente, los besos que me envia, seran
como a mi me gustan?, ardientes, apasionados, agresi-
vos si se quiere; no sélo en los labios, no sélo en la
boca...No sabe cuénto, en pago a su insinuacién, de-
seo ardiente, salvajemente, besarla, una y mil veces,
donde nadie la ha besado; a veces, en mis desvar/os,

creo que hasta me he llegado a enamorar de esta mu-
jer, de este fantasma, que m4s que un amoaer extrano,
se ha vuelto mi tortura y mi condena.

Me la imagino de diferentes maneras y pienso,
por las pistas que tengo, que posiblemente, ella me
contemplara por detras de su ventana, transitar por
las calles de mi soledad y de mi asombro; porque, de
una cosa sf estoy completamente seguro, ella me co-
noce; ella sabe perfectamente quién soy; en cambio
yo.., por méa s que divago constantemente, no acierto
a dar con ella; lo que debiera conocer, es que yo quie-
ro que la existencia de este fantasma sea real.

En mis desvelos he llegado a asociarla con la Mu-
jer Maravilla y hasta con la Mujer Araiia; pero qué lo-
cura; me quedo con mi Mujer Fantasma

- {Qué quiere de mf?

Besarme solamente?, estar conmigo?, ser parte
total y absoluta de lo que queda de mi vida?. Acaso se
ha propuesto mortificarme, simplemente?; quiere to-
marme como otro mds de sus pasatiempos?; jugar
con mis sentimientos?, cuando yo, ciertamente, me
estoy enamorando y quiero hacerla mfa. Quiere en
definitiva, burlarse de mi?; quizd cumple el encargo
de alguien, para obrar de esta manera?.Tal vez sus in-
sinuaciones son bien intencionadas, acaso interesa-
das?; sea lo que fuere, estas y otras dudas, me ator-
mentan permanentemente, noche y dfa.

Por favor, con mis problemas, tengo bastante,
para que esta malhadada e insélita tentacién, venga a
complicar ain mas mi existencia. Pero, una cosa me
tranquiliza y me consuela, en medio de éste ambiente
de total desconcierto y zozobra, en el que me ha su-
mido esta mujer; saber, estar seguro, que ella me co-
noce, aunque yo no; en esto quiero ser reiterativo,
ante las autoridades, por cualquier situacién que me
pueda devenir; pero, al mismo tiempo, reflexiono, no
debe ser tan cruel y despiadadal; debe darme alguna
sefial de vida; a lo mejor, una cita, en la que de una vez
por todas, develemos este misterio, echemos al traste
esta incertidumbre que nos tortura.
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Que me envie su retrato, pienso, serfa acaso una
solucién; luego, me #contradigo; a lo mejor, crea y con
razén, que su amor propio, su autoestima de mujer,de
dama, no le permita tomar esta decisié n,en la socie-
dad que todavia vivimos, no es concebible -medito-
que una mujer se la insinde a un hombre; en tal caso,
debo respetar incondicionalmente su actitud y com-
prender su anonimato y su silencio sepulcral.

Si me enviara una tarjeta con su firma, seria mi
consuelo; pero, si me manda su panuelo, empapado
en el delicado perfume de su piel, serfa mi dicha. No
sabe, cudnto deseo conocerla. Cémo espero, cada tar-
de de invierno, acariciarla y besarla hasta el delirio;
pero...

Identificate por favor, reclamo. Basta ya! de esta
actitud, ané nima, que en nada ayuda a nuestra rela-
cién. Basta ya! De estas notas en blanco. Si logro sor-
prenderla en su juego peligroso, mi primera,
infaltable, caballerosa actitud, serd enviarla un hermo-
so ramo de rosas rojas, con una tarjeta que le diga
todo mi amor, -el que alin Ame queda-.

N.N., por favor identificate, date a conocer; acaso
temes mi rechazo?; no quieres comprometerte?; eres
casada, soltera, viuda, divorciada?; acaso menor de
edad?; tal vez senil?; tu estado civil, me tiene sin cuida-

den..; pero da la cara a tus acciones; no es posible que
en pleno Siglo XXI, lances la piedra y escondas la
mano. Me estoy enamorando. Deseo estar contigo,
aqui, alld o aqui y all4, en cualquier lugar, me da igual;
ansfo sentir la cercanfa y el calor de tu piel sobre mi
pecho; quiero espontaneamente, sin dudas ni reser-
vas de ninguna clase, devolverte con creces los besos
que me envias...; pero a mi manera; como me gusta;
como me ha gustado siempre, porque es una forma
audaz de desafiar |a timidez y demostrar de cuerpo
entero el amor verdadero.Ven, siéntate a mi mesa, be-
bamos juntos a la luz encendida de la hoguera de
nuestras pasiones, el delicioso vino de tus senos; com-
parte conumigo mis horas de tedio; haz menos vacia

esta existencia incierta, sin rumbo ni horizonte defini-
dos.

Mujer fantasma, dime tu, cémo eres realmente; y
qué te has propuesto hacer conmigo; me amas o
qdieres simplemente traficar clandestinamente con
mis sentimientos, como lo haces, posiblemente y sin
recato, con otros hombres que caeran tentados en la
peligrosa marafa de tu engafio. Me estoy enamoran-
do, lo confieso sin ambages, temores ni remordimien-
tos. No me llames; por favor, no me llames; ven a mi
que te estoy esperando desde siempre; lo tinico que
te ruego, no involucres en esto, a nadie; menos, mu-
cho menos, a mi pequefio hijo, quien en algin mo-
mento atendi6 el teléfono; y tu, impudica, descarada,
sinverglienza, lo llamaste por su nombre, lo que me
hace pensar que, me, le, nos conoces y le diste el men-
saje, el acostumbrado mensaje, el mismo que me lo
has dado tantas veces, el que lo repites de memoria,
sin identificarte, guardando inmediat0amente, estre-
pitoso e iracundo silencio.

Mujer fantasma, estds cerca o lejos de mi somray
de mi asombro, que no quieres descubrirte; te resistes
a amar a estas horas?; entonces, por qué y para qué
me llamas?. Deseo con locura conocerte y hacerte mia
hasta la saciedad, por dentro y por fuera de principio
a fin, de manera descarnada y descarada; bafiarme en
las aguas tempestuosas, del mar embravecido de tu
pasién y recorrer palmo a palmo, el continente azul de
tu figura, es lo que mas deseo.

No sé hasta cuando pretendes mantener este
juego peligroso, desoncertante, casi diabélico, en el
que nos estamos aniquilando mutuamente; no sé
hasta dénde pretendes llegar con tu artimana a la
que me has acostumbrado dltimamente, mientras in-
tento sin resultado alguno, descubrir tu identidad, en
mis desvelos; aunque suefio locamente, que fueses
esa mujer que siempre idealicé, busqué y hasta me
equivoqué en la eleccién, mas de una vez; atractiva,
inteligente y buena; esa mujer incomparakble que
fuese para mf,como mi madre, mi hija, mi hermana, mi

Cabega de Galle 215



esposa, mi amante, mi amiga, mi companera, mi confi-
dente.Si eres asl y estas dispuesta a complacerme en
estos y otros pequefios caprichos, por favor,desctbre-
te, deja caer el velo de misterio que cubre tu rostroy
ven a mi que espero desesperadamente estés conmi-
go, en mis noches y en mis dias, por siempre, para
siempre...

No me imagino siquiera, el color de tu piel y su
tesura. No, tu silueta de azucena y aurora ni el sabor
de almendro del huerto de tu boca; el brillo de tus
ojos de la melancolfa, de tu pasién el fuego, de tu son-
risa el lirio, ni el latir de tu pecho, tampoco me imagi-
no. Los pétalos ardientes de tus mejillas rosa, la caricia
sutil de tu voz en la alcoba, el perfume de tu almoha-
da que exhalan tus cabellos; tus suefios, tus anhelos,
tus pesares, igual no me imagino. Quizis después de
ahora, acaso cualquier tarde; tal vez antes que muera,
yo pueda descubrirlos.

Presiento que esta extrafia mujer, aun me quiere,
a p*“esar de mantener su anonimato; ser ese amor in-
cognito, amor sin rostro, que si bien lo comprendo,
por aquello del qué dirdn; usted, me entiende...; pero
no lo comparto, no lo puedo concebir, permitir y me-
nos admitir. Yo busco un amor de cuerpo entero, que
palpite cerca, dentro de mi.

Como podré establecerse del texto y gran parte
del contexto, considero que el delito est4 configurado
plenamente; y, ustedes me daran la razén, verdad?...
porque esta mujer fantasma, a través de sus llamadas
telefénicas, insistentes, constantes, reiterativas,
insinuantes, provocativas, por qué no,a méas de sus ac-
titudes voluptuosas, con las que ha despertado al
leén dormido y salvaje de mi pasién, me ha converti-
do en victima indefensa de acoso sexual; est4 aten-
tando contra mi‘vida, permanentemente y de manera
intencional y consciente; dirfamos, con premedita-
cion, alevosfa y ventaja...; por ello, le acuso abierta y
publicamente en este escrito.

Puede imaginar usted ese sonar persistente del
teléfono:

- Rinnn, rinnn, rinnn.

- Al6, alo, alé.- Mmmmua, mmmua, mmmmm
mmua. Clic.

Efectivamente, son besos tan sonoros, estrepito-
sos y escandalosos, que mds de una vez despertaron
la curiosidad de la vecindad y no pocas vecinas -de
esas que viven de la vida ajena- se aproximaron a sus
ventanas, para observar qué ocurre en mi departa-
mento.

Pero, la audacia no para allf; en algin momento
de exceso, no tuvo ningdn reparo.

- Dile a tu papéa que le mando un beso enorme.

Por lo expuesto, sefiores autoridades, en defensa
de los derechos humanos, de la intimidad personal,
de la privacidad #a la que todas las personas, de cual-
quier condicién, tenemos pleno derecho, considero
que los mios, han sido violentados; por ello, pido, re-
clamo, exijo, una exhaustiva investigacién, hasta dar
con el paradero de esta aventurera, astuta, quitavidas;
para que en aras de la justicia que debe prevalecer en
un estado de derecho, como el nuestro, reciba una
sancién ejemplarizadora, por este delito sin nombre,
reprochable e infamante a todas luces.

Por el peticionario, como su defensor,
Abogado del diablo Artemio.
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Enzo

el maestro, el amigo

Discurso pronunciado por el Dr.Ivan Carvajal Aguirre en el
homenaje que la Escuela de Sociologia de la Universidad
Central del Ecuador ofrecié al Profesor Enzo Mella Porras,

catedrético de dicha Universidad y ex profesor de la Universi-
dad de Cuenca, el 13 de abril de 1999.
Texto cortesia de la Dra. (c.) Marfa Cristina Cardenas Reyes.

IvAn CARVAJAL AGUIRRE %

lat6n, en El banquete, despliega el contenido
més cabal del ejercicio de la filosofia como
magisterio y como amistad. El didlogo que
mantiene Sécrates con sus amigos, encami-
nado a indagar sobre el sentido del “amor” contenido
en la palabra “filosofia’; permite al filésofo desplegar
las comprensiones cotidianas, humoristicas, banales,
miticas que sobre el “amor”y la propia sabidurfa circu-
laban en la Ciudad, para a partir de ellas elevar la mira-
da (theoria) hacia lo esencial. En las veces que he
releido el texto platénico, nunca ha dejado de maravi-

Mella:

llarme la version de
Sécrates, siempre irénica,
con una dosis de gesto
escéptico sobre la propia
posibilidad del conoci-
miento (gesto que es es-
pléndido en su negativa
a dejar un registro escrito
del movimiento mismo
de su pensar). Es la de un
singular “maestro” que solo tiene, como instrumento,
la pregunta retdrica e irénica y la concentrada imagen
poética del mito.Y la risa que resuena en el lector
cuando escucha, a la distancia de dos milenios y me-
dio, la respuesta sagaz del hombre viejo al joven
Alcibfades, demasiado preocupado por la rapida ad-
quisicién del conocimiento, al punto de ofrecer al vie-
jo el trueque del goce erético por el goce del conoci-
miento, ignorando asf la esencia del filosofar, del pen-
sar: el didlogo entre amigos que desean la sabiduria.
Hace casi un cuarto de siglo, en Cuenca, es-
cuché por primera vez la risa socratica de Enzo Mella.
Tal vez haya sido a propésito de los planes para la or-
ganizacién de la Escuela de Sociologia de la Universi-
dad de Cuenca, tal vez sobre las desmedidas ilusiones
sobre la funcién del conocimiento en la vida social.
Desde entonces, la risa irénica de Enzo Mella ha reso-
nado varias veces. Pertenece a mi anecdotario perso-
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nal aquella que solt6 una tarde de 1979, cuando yo debia preparar una ponencia para alguin encuentro académi-
co.Luego de semanas de dar vueltas sobre el material, al fin crefa tener algo por donde comenzar. Me encontré
con mi maestro Mella, que seguia con preocupacién mis escaramuzas tedricas, y cuahdo a su respuesta sobre
cémo iba mi trabajo, yo respondi que tenia “dos o tres ideas” sobre las que estaba trabajando, solté una
estruendosa carcajada a la vez que me decfa:“Carvajal, vaya que suerte la suya. Hegel tuvo una sola idea a lo lar-
go de su vida, y al cabo no pudo con ella, y usted tiene dos o tres” La critica fue demoledora, como pueden ver.
Pues la dirigia a su discipulo, a quien habia dedicado tardes enteras durante m4s de un afo para explicarle el
Prélogo y algunos capitulos de La Fenomenologia del Espiritu, y que se dejaba llevar tan de prisa por el lenguaje

cotidiano, a la hora de responder una pregunta velada-
mente socratica. Enzo Mella asi se ha reido de todas las
pretensiones que no han tenido asidero real en el
campo de la teoria como en el de las acciones practi-
cas.

Mella ha sido un excelente maestro de muchos
de nosotros. Yo, tal vez el que més se beneficié de su
magisterio, quiero destacar algunas cuestiones que le
debemos. La primera tiene que ver con el rigor de la
lectura. Paso a paso, concepto por concepto, linea por
linea, recorrimos varios textos de Hegél,Weher, de
Sartre, de Foucault, en distintos momentos de nuestra
actividad académica. En cada término, habla que ver el
nexo conceptual. En cada frase, el sentido critico, los
presupuestos y las consecuencias. La lectura filoséfica
esta obligada a detenerse, a volver atras, a recomenzar
continuamente. En eso, se parece a la lectura poética.
El fil6sofo apunta a la retencién del sentido, no a su
desperdicio en la banalidad. El rigor solo surge del dia-
logo, de la constante inquisicién al texto y al co-lector
del texto. Enzo Mella, don Enzo, ajeno a toda solemni-
dad, hombre timido y sobrio, sabia que no era posible
el acercamiento a los nticleos méas complejos del texto
sin esa cooperacidn entre texto filoséfico, lector y co-
lector; sin la amistad. jCuéntas veces no interrumpimos
el comentario en un punto arduo, mientras don Enzo
iba por los vasos y la botella de ron que anticipaban el
gesto del brindis, paso necesario en la estrategia para
acometer sobre el texto!

A mas del rigor, el ejercicio de una vigilancia
constante, del sano escepticismo, de la duda:la pre-
gunta incesante sobre la legitimidad de la argumen-
tacion, sobre la construccién de los problemas, sobre
las promesas del texto y su oferta efectiva. Enzo Mella
nos ensefd a respetar al pensador poniendo en ja-
que a su pensamiento.

El magisterio irénico de Enzo Mella jamés se
encaminé a transmitir una doctrina. Formado en la
tradicién critica, admirador incluso de la filosofia criti-
ca de la Escuela de Frankfurt, se ocupé de abrir las
compuertas de un marxismo pervertido en la esco-
lastica soviética, no para ofrecer otra doctrina sino
para incitarnos a tener nuestra propia aventura en el
pensamiento.

El ejercicio de |a filosoffa para Mella, es un
ejercicio politico. Su compromiso ha sido siempre de
principios, basado en una ética sin claudicaciones: un
izquierdismo moral que no transigla con las formas
de la opresién, la explotacion, la imposicién autorita-
ria, viniesen de donde viniesen. Lo fundamental, por
ello, en cuanto se refiere a su magistratura, siendo de
raiz kantiana - no se ensefia filosoffa, sino a filosofar -
tenia un marcado matiz politico en nuestro contexto:
para nosotros, se trata de asumir con todo su peso la
necesidad de pensar nuestra historia, nuestra
politicidad, nuestra actualidad. De allf su atencién a
los grandes acontecimientos epocales, su interés por
la historia, por los procesos culturales, su sensibilidad
estética.

-l--..--.oo..o.o..------------ooo-o.--o--..-............

220 Cuye 4 Gulls

A ello tendrfa que anadir el fuerte peso exis-
tencial que el ejercicio intelectual ha tenido en Mella.
Este peso existencial es el que dota a su conducta del
sentido del compromiso: sélo en tanto esta en juego
la integridad de mi ser, s6lo en tanto se juega por
completo en la situacién, es posible encontrar la con-
figuracién problemética que se pone como tarea a
nuestro pensar. Mella ha sefialado siempre a sus ami-
gos-alumnos este fondo vital: sélo haciéndonos cargo
de que en cada caso se pone en juego nuestro ser, nos
sera posible acometer las tareas que el pensamiento,
que la Historia, pone en nuestras manos. Enzo Mella
nos ha ensefado asi que no avanza un milimetro
nuestra conciencia, nuestro ser singular, si no nos em-
pefiamos en provocar, generar, proteger nuestra indi-
vidualidad. La riqueza de la individualidad nos prote-
ge de la desercién de nuestro ser en la masa.

Poco nos ha entregado en todos estos afios
Enzo Mella como testimonio escrito de su trabajo.
Poco hemos podido avanzar nosotros mismos en esta
via. Hay un serio, un profundo problema no resuelto
entre nosotros con relacién a la escritura filoséfica, in-
cluso con relacién al ensayo. Ello afecta sin dudaala
formacién de la esfera de lo puiblico como una esfera
del ejercicio de la libertad y de configuracién de posi-
bilidades politicas. Pero creo que entre nosotros, en el
ambito de las relaciones concretas tejidas en estos
afnos, hay un comienzo que tal vez haria avanzar en la
reflexién filoséfica, tedrica, politica. Creo que pode-
mos aprehender nuestro ser histérico-cultural de me-

jor manera. Es cierto que conspira en contra de ello el
peso de una institucionalidad académica absurda. Me
refiero, como es obvio, a la obsolescencia de la
ingditucionalidad universitaria. También el cierre ope-
rado en los medios de comunicacién colectiva. Pero
todo tiempo histérico tiene su oscuridad, su densidad
de ldpida, su pesadumbre, este siglo no ha sido una
excepcion, sino una época de nuevas precariedades.
No puedo estar seguro de nuestra capacidad para res-
ponder, para crear los estados de 4nimo necesarios, la
voluntad precisa, para agudizar la inteligencia, pero -
y no por ser el fin de siglo, un fin de milenio, formas
estas de referirse al tiempo de manera banal, insus-
tancial, sino por la fuerza de la crisis en que vivimos -
parece ser que tal vez esta sea la hora para con ener-
gia asir el reto que implica pensar en nuestra singula-
ridad en la historia de Occidente, en la densidad de
nuestra historia.Y esta es otra de las ensefianzas de
Enzo Mella: saber despertar nuestra conciencia en el
corazén de la época, hacernos cargo del tiempo, de lo
que adviene en nosotros, lo que esta en presencia, lo
que se abre como posibilidad.
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