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Resumen

Tanto en el ambito social como académico, se cree que los estudiantes de literatura
deben y, por ende, saben escribir mejor que un estudiante universitario promedio.
Sin embargo, una media de alumnos graduados mediante tesis en la carrera es tan
bajo como en otras carreras técnicas. Parece que el problema de escritura y lectura
desde la primaria no se soluciona aun después de cursar una carrera universitaria.
¢Los profesores de literatura se ocupan de ensefiar escritura como se cree
convencionalmente? Es de conocimiento compartido que no todo profesor de la
carrera deba ensefiar a escribir. Es més, la ensefianza de la escritura académica
ha estado relegada a ciertos profesores y a ciertas materias especificas,
pertenecientes a los primeros semestres de la carrera. En este trabajo exploramos
una posibilidad de insercidén de la escritura que los docentes pueden usar como
herramienta de aprendizaje para el alumno y no solo como una técnica de
evaluacion. Por eso, en una asignatura de Narrativa que pertenece al tercer afio de
la Carrera de Literatura en la Universidad de Cuenca, desarrollamos algunas
secuencias didacticas que insertaran la escritura como herramienta epistemoldgica
en cada unidad tematica del silabo. Para analizar estas actividades, nos basamos

en las pautas desarrolladas por Paula Carlino, investigadora y pedagoga argentina.

PALABRAS CLAVE: lectura, escritura, literatura, didactica.
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Abstract

Both socially and academically, it is believed that literature students should know
how to write better than an average college student. The average number of
graduates by thesis in the career, however, is as low as in other technical careers.
It seems that the problem of reading and writing from primary education is not solved
even after completing college. Do teachers in literature engage writing as
conventionally believed? It is shared knowledge that not every professor should
teach writing in their careers, which is a misconception. Moreover, the teaching of
academic writing has been relegated to certain teachers belonging to the first
semesters. In this paper, we explore the possibility of inserting writing so that
teachers can use it as a learning tool for students and not only as an evaluation
technique. Therefore, in a narrative subject belonging to third year of the career
literature at the University of Cuenca, we develop some programs that will insert
writing as an epistemological tool in each unit of the syllabus. To analyze these
activities, we rely on the guidelines developed by Paula Carlino, Argentina

researcher and educator.
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La importancia de la escritura dentro de la universidad ha sido relegada siempre
a los niveles inferiores de la educacion. Los problemas escriturales en los
estudiantes son conocidos y generalizados. Estos comprenden desde una lectura
deficiente hasta la escritura de escaso valor en donde no hay un criterio para
seleccionar contenidos disciplinares o que expongan una posicion argumentativa
relevante dentro del campo académico. Si estos son los resultados dentro de la
universidad, nos podemos preguntar ¢por qué no se ensefia a escribir en la
universidad? Y si lo hace, ¢por qué no estd funcionando? La ensefianza de la
escritura se ha concentrado en uno de los tres niveles de alfabetizacion que
Stevenson (2000) sefiala: la basica, que consiste en aprender el codigo escrito; la
funcional, que responde a las demandas discursivas que los diferentes grupos
sociales demandan de los individuos; y la critica, que valora no solo las palabras
escritas sino las ideas y propuestas vertidas en un discurso. Nosotros buscamos
devolver la responsabilidad a los docentes universitarios del ensefar a escribir para
la universidad, proponiendo una metodologia practica para su uso en las aulas, y
poniendo recursos y actividades comprobadas a la disposicion de los docentes para
incluir en sus clases respectivas.

La relevancia de este proyecto consta en el cambio de eje en la educacion. La
transicion de la escuela tradicionalista a la escuela constructivista esta tomando
tiempo y no se ha logrado el cambio total hasta ahora en la realidad educativa de
nuestros colegios. Para ello es necesaria una reflexion y propuestas eficaces de
parte del cuerpo docente a cargo de las universidades que preparan a las futuras
generaciones de profesores. De esta forma, cuando los docentes actuales

propongan un cambio y trabajen por ello, los jévenes seran beneficiados al
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aprender a ser parte activa de su educacién, asi como productores de conocimiento
y N0 meros consumidores; personas criticas que analicen los discursos dados en
todo ambito social con el fin de contribuir a una democracia plena. Por otro lado,
gueremos subvertir la idea equivocada que se tiene en el ambito educativo que los
estudiantes de literatura aprenden a escribir. Algunas investigaciones recientes nos
indican que no es asi y que necesitan, al igual que las demas carreras, atencion en
cdmo se ensefia a escribir para su especializacion.

La escritura en el aprendizaje ha sido uno de los temas de investigacion mas
prolificos en los ultimos cincuenta afos. A finales de los 70 y comienzos de los 80
los académicos del lenguaje en Inglaterra y Estados Unidos llegaron a valorar el
proceso de la escritura informal como una forma en que los estudiantes
manipularan, exploraran y cuestionaran el contenido de las materias, lo cual
terminaria con la creaciéon del movimiento “Escritura a través del curriculo” (Writing
across the curriculum). El discurso, el pensamiento y la escritura estan altamente
relacionadas entre si por lo que “los estudiantes aprenden en la medida en que se
comprometen activamente con los temas de cada materia” a través de la escritura
(Carlino, 2002, p. 5). Hoy en dia es un sistema de ensefianza instaurado a lo largo
de la educacion secundaria y universitaria con varias modalidades.

En América Latina, la preocupacién por la escritura académica se ha dado en las
ultimas décadas y se han tomado medidas a paso lento. Las principales
universidades que han planteado el problema y han propuesto soluciones préacticas
y reales han sido las argentinas. En estas se busca que “la lectura y la escritura
pueden ensefiarse en contexto y con sentido en todos los niveles educativos y en

todas las areas disciplinarias” (GICEOLEM, s.f., Quiénes somos). Su labor se
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concentra en la investigacion sobre la integracion de la lectura y escritura en
diversas materias; en el disefio, desarrollo y analisis de situaciones de ensefanza
en algunos planteles educativos de Argentina.

Bajo la misma premisa y con las mismas preocupaciones, se ha creado en la
Facultad de Filosofia de la Universidad de Cuenca, Ecuador, el Centro de Escritura
Académica y Cientifica (CEAC) que tiene como uno de sus obijetivos, “mejorar,
mediante el desarrollo de la escritura académica, el desempefio de los estudiantes
de pregrado [...] en actividades que demanden procesos escriturales” (Riera,
Cordero, Villavicencio, 2014, p. 238). En todos los aportes hechos hasta ahora
predominan las investigaciones sobre la escritura dentro del curriculo, en donde
estd insertado el presente proyecto.

El proyecto de investigacion “Alfabetizaciéon académica: comprension y
produccién de textos en la universidad” en vigencia desde julio de 2012 a cargo del
Centro de Escritura Académica y Cientifica (CEAC) de la Facultad de Filosofia
enmarca nuestra investigacion. Nos sumamos, por ende, a los objetivos de
“proponer y aplicar un modelo metodoldgico capaz de generar competencias lecto-
escritoras, considerando nuestras particularidades sociales, culturales vy
educativas” y “mejorar, mediante el desarrollo de la escritura académica, el
desempeiio de los estudiantes de pregrado [...] en actividades que demanden
procesos escriturales” (Riera, et al., 2014, p. 238).

Aspiramos concientizar a los docentes de los niveles secundarios y superiores
en su responsabilidad de ensefar a leer y escribir indiscriminadamente del nivel
gue impartan clases. Como producto directo tendremos estudiantes de bachillerato

y universitarios con una plena autonomia de pensamiento y critica al aprender el
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contenido de las materias y en la produccion del conocimiento. Por ende,
esperamos que el impacto haga eco en la sociedad, construyendo ciudadanos

criticos de su entorno y listos para tomar decisiones en la resolucion de problemas.

Capitulo |

Panorama:; didacticas de la escritura en América Latina

Enfoques de la ensefianza de la escritura

En este apartado mostraremos brevemente las bases teoricas detras de los
varios enfoques didacticos usados en la ensefianza de la escritura. Nos basaremos
en los cuatro enfoques que utiliza Daniel Cassany en su texto Enfoques didacticos
para la ensefianza de la expresion escrita (1990) y completaremos con los aportes
de Anna Camps (2003). Posteriormente, mostraremos y analizaremos algunas
practicas realizadas a lo largo de América Latina en la Ultima década, para entender
el estado en que la ensefianza de la escritura se encuentra en nuestra region y los
resultados obtenidos.

Asi, Daniel Cassany (1990) expone cuatro enfoques que han regido la
ensefianza de la escritura a lo largo de la historia. El primero esta basado en la
gramatica; el segundo, en las funciones que puede cumplir el texto escrito; el
tercero, en el proceso de composicion; y el cuarto, en el contenido de los textos
académicos. Anna Camps (2003), también estudia las formas de ensefianza de la
composicién escrita y reconoce los tres ultimos enfoques que presenta Cassany,

aungue los clasifica con otros nombres. La autora afiade un quinto enfoque basado
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en la actividad discursiva. Tanto el ultimo enfoque, basado en el contenido, como
el sustentado en la actividad discursiva de Camps son recientes y aun existe debate
en sus practicas y definiciones. A continuacion explicaremos brevemente cada uno,
sus bases tedricas y didacticas.

Lo hemos dicho anteriormente: el primer enfoque esta fundamentado en la
gramatica. Estudia analiticamente la estructura general de la lengua a través de la
sintaxis, morfologia, ortografia, |éxico, entre otros, con una fuerte carga linguistica.
Nace desde la concepcidén que para aprender a escribir hay que saber la graméatica
de una lengua. Varias escuelas lo han nutrido a lo largo de la historia, desde los
gramaticos de Port Royal hasta el generativismo de Noam Chomsky. El método de
ensefianza es prescriptivo porque considera Unicamente la lengua estandar y los
alumnos deben seguir este Unico modelo linguistico transmitido por el maestro. Los
dialectos u otros registros no caben en la ensefianza formal porque rompen con la
norma y se enseflan como formas incorrectas del uso de la lengua. Bajo este
enfoque, se cree que mientras mas se acerque a la norma la lengua que usa el
estudiante, mejor educacién tiene. La ensefianza tradicional empata con esta
concepcion, ya que el rol del alumno es pasivo y el conocimiento debe ser impartido
en su totalidad por el maestro. En las clases se escribe siempre para evaluar la
norma y no la creatividad, originalidad o contenido del texto en si.

Por el contrario, el siguiente enfoque esta basado en las funciones. Se mira a la
lengua como una herramienta comunicativa que cumple un propésito. Existen
tantas funciones como situaciones comunicativas requieran del lenguaje. Este
enfoque no es prescriptivo como el anterior sino descriptivo. Se concentra en cOmo

se usa la lengua y no en cémo deberia ser. Por lo tanto, considera diferentes
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registros, dialectos, variaciones sociolinglisticas, sean correctos o incorrectos,
porque dentro de este enfoque, el contexto linglistico pesa mas que la norma, y
busca adecuarse para cada contexto segun sea necesario.

Keith Johnson (1981) trajo aportes muy importantes a esta propuesta desde la
linglistica del texto como las tipologias textuales y los géneros del escrito, segun
los ambitos de uso y las funciones. La filosofia del lenguaje con su concepcién
funcionalista de la lengua, la sociolingtiistica y los movimientos de ensefianza activa
son sus principales influencias. El alumno requiere poner atencién al contexto en el
que habla, pero sobre todo al receptor. Al proponer un contexto de la vida real y un
interlocutor verosimil, “el ejercicio se convierte en una situaciéon de comunicacion
posible” (Cassany, 1990, parr. 40). Es alli cuando el estudiante se preocupara por
buscar cual es el mejor registro, la estructura apropiada segun el tipo de texto que
utilice y seleccionara la informacion mas relevante. En clases regidas por este
enfoque se busca exponer al estudiante a la mayor cantidad posible de situaciones
comunicativas, y se anima a editar el mismo texto en varios registros.

El tercero que menciona Cassany parte de los procesos de composicion. Se
desarrolld en los afios setenta por un grupo de psicélogos que se dio cuenta que
no es suficiente saber gramatica y las funciones de un texto para escribir, sino
también es necesario conocer las estrategias para armar un texto y desarrollar
habilidades cognitivas para componer. Por lo tanto, la ensefianza gira alrededor del
estudiante como individuo, y el producto final escrito pasa a segundo plano. Se
requiere que los estudiantes sepan cual es su propio proceso de redaccion y

desarrollen las actitudes correctas frente al texto escrito. Los contenidos principales

Erika Cristina Molina Marin



Agl Universidad de Cuenca
a%;g‘“i 15

recalcan la formulacion de ideas, esquemas, borradores, revision, correccion, entre
otros, de la mano con la psicologia cognitiva y los procesos mentales.

Los principales autores son Flower (1986) y Cassany (1987) que defienden que
los estudiantes tomen conciencia de sus defectos y potencialidades al momento de
escribir, aprendan técnicas para cada etapa del proceso y escritura, y reconozcan
cudl es su forma de trabajar. El profesor se convierte en un asesor que orienta al
estudiante en sesiones muy flexibles de trabajo con un tinte mucho mas individual
que los anteriores enfoques. En este sentido, el profesor es un supervisor
colaborador que se interesa mas en el proceso que atraviese el alumno antes que
el producto que obtenga de este. De esta propuesta surgen los conocidos talleres
de literatura, en donde se ensefiaban técnicas de escritura y los pasos dentro del
proceso de redaccién, siempre con el fin de formar escritores competentes.

Por ultimo, Cassany explica el enfoque basado en el contenido. Este se
desarroll6 durante los afios ochenta en los Estados Unidos. En él se valora mas el
contenido de los textos que su forma, ya sea, su estructura, funcién o proceso de
composiciéon. Se puede dividir en dos formas de llevarlo a cabo segun el nivel de
ensefianza. El primero, mas conocido como “Escribir en las disciplinas”, fue
desarrollado en los talleres de escritura de las universidades. Se concentra en las
habilidades linguisticas académicas requeridas en los estudios superiores y trabaja
con temas o proyectos académicos especificos. Este enfoque tiene en
consideracion las necesidades particulares de sus estudiantes, que por obligacion
0 necesidad, persiguen una carrera universitaria o les interesa una disciplina
técnica o especifica. Los textos que manejan también son especificos y estan

relacionados con los programas de estudio. Usualmente los textos que se requieren

Erika Cristina Molina Marin



Universidad de Cuenca

16

de los estudiantes tienen un propdsito y contenidos particulares de cada materia, el
lenguaje debe ser formal, y los destinatarios son los profesores. Ademas el tiempo
de entrega suele ser impuesto. La expresion escrita usualmente es acompafiada
por otras expresiones linglisticas como la lectura, la expresion oral y otras
necesidades cognitivas como la seleccion de informacidén, esquematizacion,
resimenes y el procesamiento de informacion.

La segunda forma de este enfoque se lo conoce como “Escribir para aprender”.
Se desarroll6 dentro de la educacion basica y media y “utiliza el potencial creativo
que posee el proceso de composicion de textos para aprender otras materias”
(Cassany, 1990, parr. 1). La escritura cruza el curriculo ya que se escribe sobre y
en las asignaturas correspondientes, a la vez que se mejora en la expresion escrita.
El proceso de composicion es un proceso de aprendizaje. Convierte a la escritura
en una herramienta epistemoldgica que puede ser usada en todas las materias.
Otra vez, el énfasis de estos cursos esta en el contenido y no en las forma de los
escritos. Los temas son académicos y sus fuentes son bibliograficas. Ademas de
escribir se trabaja a la par otras habilidades linguisticas (hablar, escuchar, leer).
Cursos de esta indole usualmente dividen su tiempo en tres partes. En la primera,
los estudiantes se sumergen en un tema especifico. Se lee, escucha, mira. En la
segunda, se procesa la informacién mediante discusiones, puestas en comun,
comentarios. Y la tercera, se produce. Aqui se recoge informacién, se esquematiza
y luego se preparan las ideas para ser expuestas en un texto escrito.

Anna Camps desarrolla un quinto enfoque basado en las actividades discursivas,
el cual tiene lineas muy cercanas al anterior. Este defiende que el leer y escribir es

saber participar en la comunicacion verbal humana por lo que hay que participar
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activamente en ella: “Para aprender a leer y a escribir, los alumnos tienen que
participar en actividades diversas de lectura y escritura, con finalidades,
interlocutores y ambitos de interaccion diversos” (Ramos, 2003, p. 95). Para la
autora, no es suficiente manejar la gramatica, los procesos, ni los contenidos; sino
se escribe para una situacion real, el texto no ser& valorado correctamente. Los
textos siempre estan en relacion con otros discursos formando un dialogo
permanente, por lo que ningun texto esta aislado ni tiene valor por si solo. Bajo esta
perspectiva, la escritura es un medio para conocer “la realidad social y cultural en
gue los alumnos viven y en la que se construyen como personas” (Camps, 2003, p.

94).
La ensefanza de la escritura en América Latina

Desde hace mas de dos décadas, América Latina no es ajena al debate sobre la
ensefianza de la escritura y ha tomado conciencia sobre su ensefianza. Existen
varios estudios, especialmente en México, Venezuela, Colombia, Chile y Argentina,
gue se han ocupado de la escritura. Muchos de estos estudios son investigaciones,
diagnésticos o practicas en busca de soluciones dentro de las aulas basados en los
enfoques mencionados. A continuacion, resaltamos algunos de ellos que se
distinguen en cada pais por su trayectoria o relevancia y creemos oportuna su
mencion.

Comenzamos con el trabajo de la pedagoga Myriam Nemirovsky, quien se ocupa
de asesorar y coordinar procesos de formacion de profesores acerca del lenguaje
escrito y de las mateméticas en México. Ha concentrado su trabajo en la ensefianza

de la lectura y escritura en la educacién primaria con un Mas método constructivista
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a nifos. Su perspectiva se ha fundamentado en las funciones del texto a lo largo
de los afios, sin embargo ha sabido insertar a su practica enfoques y teorias mas
actuales, como de procesos y contenido, y mantiene como constante transmitir a
sus alumnos la comunicacién como funcién principal del texto escrito.

Su nocion de alfabetizar a nifios en los primeros afios de escolarizacion parte de
Venezky (Como se cita en Nemirovsky, 2009, p. 11) quien dice que la
“alfabetizacion es la habilidad minima de leer y escribir una lengua especifica, como
asi también una forma de entender o concebir el uso de la lectura y la escritura en
la vida diaria”. Para Nemirovsky, el entorno en el que se lee y los usuarios de los
textos en la vida diaria son vitales para incluir a los estudiantes en la cultura escrita,
es decir, la alfabetizacién es un proceso social. Los textos utilizados en las aulas,
en este caso, son de gran variedad, ya que trata de abarcar todos los ambitos
sociales que un niflo o persona puedan llegar a necesitar. Varias propuestas que
siguen el trabajo de Nemirovsky han implementado bibliotecas en las aulas,
reconocimiento de diferentes tipos de textos de la vida cotidiana de los nifios.
Debido a que como usuarios reales de textos son personas que necesitan de varios
textos en su dia a dia para multitud de circunstancias y propositos. En sus ultimas
entrevistas, Nemirovsky muestra una conciencia sobre el procesos que los nifios
tienen al momento de escribir (Clave XXI, 2012).

En cambio, desde Venezuela, José Villalobos se maneja en el panorama
universitario y avanza en el enfoque basado en los procesos de escritura. En el
2006, Villalobos present6 una propuesta para los talleres iniciales de escritura en
las universidades a partir de la Teoria Sociocultural de Vygotsky y Wrecht. Uno de

sus fundamentos sostiene que el aprendizaje tiene dos etapas: la primera, el sujeto
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desarrolla la actividad con dos 0 mas personas en donde participa activamente, es
decir, en unainteraccion social. En la segunda, el sujeto desarrolla a solas la misma
actividad que realizo en grupo anteriormente. Su propuesta se circunscribe dentro
de los procesos de composicion, pues se centra en el estudiante como escritor y
en los procesos cognitivos que este necesita para desarrollar y perfeccionar su
competencia escrita.

Una de las dificultades que Villalobos resalta para mejorar en los talleres de
escritura universitarios es la dificultad de plantear objetivos para cada taller debido
a la variedad de nivel de escritura, y habilidades y experiencias que presentan los
alumnos. El nivel de los estudiantes es un obstaculo porque usualmente es muy
bajo 0 no poseen las habilidades que se esperan en esta etapa de sus estudios.
Villalobos reconoce que, aunque los estudiantes universitarios han escrito por un
periodo corto para la universidad, alin son escritores inexpertos. Otra dificultad se
desencadena por la variedad de niveles en el aula: la seleccién de textos
adecuados. La variedad de géneros que se leen en los talleres no son tiles o estan
dentro de los intereses personales de los estudiantes universitarios, que tienen un
fin mucho mas especifico dentro de sus carreras. Villalobos propone que los temas
a tratar se relacionen con las actividades extracurriculares de cada estudiante y que
los textos tengan un proposito real.

Aungue el tema de los géneros que se utilizan y sus consecuencias no parece
resolverse del todo en la propuesta, Villalobos hace una contribucién importante a
la discusion de la ensefianza de la escritura en la universidad. En primer lugar, al
reconocer que los estudiantes universitarios, a pesar de escribir por un corto tiempo

para la universidad, son adn escritores inexpertos, devuelve la responsabilidad a
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los docentes de turno. La idea que subyace bajo esta premisa es que aun en la
educacién superior los profesores deben ensefiar a leer porque los estudiantes asi
lo requieren. Villalobos va mas alla y afirma que si los docentes no estan ayudando
al estudiante en su escritura, entonces “estamos, en efecto, haciéndoles la tarea
del aprendizaje de la escritura mas dificil, si no imposible” (2007, p. 68).

En Colombia, la ensefianza de la lectura y escritura ha tenido una travesia
diferente. Tomamos como referencia los estudios de Blanca Gonzales en su
articulo Lectura y escritura en la educacion superior colombiana: Herencia y
deconstruccion publicado en el 2013 para explorar los udltimos 25 afios de
ensefianza. En una panoramica, Gonzales cuenta como la alfabetizacion pasé de
un primer estadio regido por una educacién normativa basada en la ensefianza de
la gramatica, hacia un segundo estadio con un enfogue mas comunicativo y
funcional dominado principalmente por una influencia linglistica. Termina en el
tercer y ultimo estadio que va acorde a los enfoques de ensefianza mas actuales y
contemporaneos.

El primer estadio comienza en 1984 que ubica a la lectura y escritura en la
universidad bajo una mirada totalmente formal. Su principal preocupacion giraba
alrededor de las reglas gramaticales y morfosintacticas ademas de la comprension
de textos. Gonzales afirma que se parecia mucho a los programas Instrucciéon
general sobre habilidades escritas (GWSI, por sus siglas en inglés) del siglo XIX 'y
XX en los Estados Unidos. Cursos que ofrecian a los estudiantes “herramientas
bésicas para la produccion y comprension en general, sin contenido especifico”

(Gonzales, 2012-2013, p. 196).
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La implementacion de nuevas leyes educativas en el pais marco el comienzo del
segundo estadio que identifica Gonzales. En 1994, se aprueba la Ley 115 que
reorienta la educacion de Colombia. Pruebas nacionales masivas dejan entrever
una bajo nivel académico; y el rol la lectura y escritura en la educacion se ve
cuestionado. A lo largo de la siguiente década, se incrementa el dialogo y las
discusiones sobre las practicas y formas de ensefianza. Como consecuencia,
varias redes nacionales universitarias e internacionales se forman con el fin de
analizar las practicas, socializar investigaciones y mejorar la calidad de la lectura 'y
escritura. Sin embargo, en el 2001, la Universidad Nacional de Colombia, con
nuevos estudios, encontré “muy por debajo de los niveles deseados” (Gonzales,
2012-2013, p. 198) la preparacion de los estudiantes en estas areas. La autora
analiza que hasta ese entonces, todos los estudios apuntaban a la problematica
palpable pero no a la solucion. Es decir, se mostraba el deficiente estado de los
estudiantes, y no lo que las instituciones y profesores estaban impartiendo.

Esta posicion ha cambiado en el tercer estadio (2005-2010), en el cual las redes
establecidas en los estadios anteriores se han consolidado y son un espacio
importante de discusion. La meta ahora es buscar consensos, estrategias e
implementar politicas institucionales. Por un lado, los criterios estan divididos en lo
gue debe ensefar y cuando. Las instituciones y los docentes tienen diferentes
perspectivas del problema. Sin embargo, se nota que hay una orientacion hacia el
constructivismo y la evaluacién formativa procesual. Pero al mismo tiempo,
Gonzales advierte que aun se sigue “suponiendo que es suficiente que el
aprendizaje en el tema de la lectura y la escritura se resuelve con la implementacion

de una asignatura bien estructurada” (Gonzales, 2012-2013, p. 200). Uno de los
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principales aportes que presenta Colombia, al igual que en Venezuela con José
Villalobos, es la comprension que el estudiante universitario no es un agente
independiente en el aprendizaje de su proceso de escritura en la universidad, sino
los docentes son los que tienen un papel fundamental (2012-2013, p. 201).

Al avanzar por el continente, encontramos el trabajo de Giovanni Parodi en Chile
sobre los géneros discursivos. Dialogo que ha venido teniendo espacio desde el
2008. En su trabajo encontramos una propuesta de alfabetizacion disciplinar
basada en géneros (2008). Giovanni Parodi revitaliza la categoria de género
discursivo poniendo énfasis en su dimension cognitiva. Para el autor, el género esta
constituido de tres dimensiones, la dimension cognitiva, la dimensién social, unidas
por la dimension linglistica. Segun Parodi, la dimensién cognitiva del género
discursivo ha sido descartada consciente o inconscientemente en otras ramas que
lo estudian por lo que propone esta nueva rama de investigacion. En el avance de
su estudio, se encuentra una alfabetizacién disciplinar basada en los géneros.

Para Parodi, el género discursivo dentro de la universidad es un acceso al
“conocimiento y a las practicas especializadas escritas, es decir, al saber y al hacer”
(Parodi, 2009, p. 41). El conocimiento especializado esta sostenido en los textos
escritos que abarcan los curriculos, que son necesarios para apropiarse de una
disciplina y ser parte de una comunidad discursiva. Son los géneros los frascos, por
asi llamarlos, que contienen este conocimiento. A la larga, el estudiante debera
saber tanto decodificarlos como codificarlos (leer y escribir) de manera efectiva para
ser parte de la comunidad que profesa. Para Parodi, el manejo de los géneros en
la escritura es esencial para la carrera universitaria como para la profesional, dice,

“solo la produccién escrita efectiva de los géneros requeridos revela el maximo nivel
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de competencia discursiva de un sujeto experto en la disciplina” (2009, p. 48). De
esta forma, el autor incita que se busque desarrollar las competencias discursivas
gue incorpore el manejo adecuado de los géneros académicos y profesionales
desde contextos universitarios y laborales (48).

La visidon de Parodi va enlazada con el trabajo de Paula Carlino en la Argentina.
Carlino esta al frente de los estudios que mas han llamado la atencién las Ultimas
décadas en América Latina al desarrollar la ensefianza de la escritura a través de
las disciplinas. Esta perspectiva va de la mano con los aportes de Daniel Cassany,
mejor conocido como el movimiento “Escritura a través del curriculo”. Carlino
resuelve algunos problemas que hasta ahora ha enfrentado la educacion superior:
los alumnos no escriben. En primer lugar, supero el enfoque funcionalista al limitar
los géneros que se ensefian a los géneros académicos, que son los que miden los
parametros educativos internacionales. También rescata la funcion epistemoldgica
gue tiene la escritura, tomando la experiencia de paises anglosajones para sus
practicas educativas.

Carlino reconoce que el escribir depende no solo de saber manejar el cédigo
escrito que aprendemos en la escuela, sino también a saber manejar los discursos
gue nuestros diferentes contextos requieren segun nuestras necesidades o ambitos
laborales a lo largo de nuestra vida. Le preocupa ensefiar a escribir entonces dentro
de las aulas de la universidad y no esperar a que el estudiante se convierta en un
profesional para que lo haga. Sus estudios han causado repercusiones a lo largo
del continente. México, Venezuela, Colombia y Argentina encabezan la lista de
paises que investigan al respecto (Cordero et al, 229). Sus temas lindan desde

estudios de diagnéstico en la lectura y escritura (Camargo, 2011); experiencia con
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docentes y estrategias para la ensefianza (Villalobos, 2006); y también trabajos en
el aprendizaje de acuerdo a los géneros académicos, la gramatica y los procesos
cognitivos (Martins, 2004).

Una de sus labores mas loables es el Grupo para la Inclusion y Calidad
Educativas a través de Ocuparnos de la Lectura y la Escritura en todas las Materias
(GICEOLEM) liderado por Carlino en la Argentina. Durante los 15 afios de trabajo,
el GICEOLEM ha concentrado su labor en investigar sobre la integracion de la
lectura y escritura en diversas materias; en el disefio, desarrollo y analisis de
situaciones de ensefianza en algunos planteles educativos de Argentina. Plantean
gue “la lectura y la escritura pueden ensefiarse en contexto y con sentido en todos
los niveles educativos y en todas las areas disciplinarias” (GICEOLEM, s.f. Quiénes
somos). Se ha convertido en uno de los principales promotores de discusion acerca
de la escritura académica, y son reconocidos como un referente en cuanto a la
investigacién sobre la escritura en nuestro continente.

Una de las principales funciones que tiene la investigacion de Carlino es el como
cambiar las practicas de ensefianza aprendizaje para que los estudiantes escriban
con eficiencia dentro de la academia. La mayoria de sus investigaciones se enfocan
en las acciones didacticas y pedagdgicas dentro de las aulas. Sin embargo, se
ambiciona llegar a transformar las macro estructuras educativas en las
instituciones. Como McLeod advierte, el cambio se da de manera lenta en las
instituciones y se instaura desde abajo hacia arriba (1992, p. 136).

El Ecuador, por su lado, es uno de los ultimos paises latinoamericanos en
sumarse a la conversacion sobre la escritura académica. Hace no muchos afios y

con el esfuerzo de un grupo de docentes e investigadores, sobre todo de la
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Universidad de Cuenca, la alfabetizacion académica ha crecido y toma forma dentro
del pais. Al igual que Colombia fue un cambio en las leyes educativas lo que atrajo
la atencion sobre este campo de la educacion. En el 2012, la nueva ley LOES entro
en vigencia, la cual unificé los estandares de evaluacion en los cuales la escritura
cumple un rol principal. Por primera vez, el saber escribir un ensayo académico
tenia relevancia y se veia reflejado en la calificacion final para la graduacion de
bachillerato. Las primeras respuestas han sido programas temporales y con poca
profundidad pedagdgica. Todavia falta la presencia de una reforma concisa que
trate el tema de la escritura académica profunda y seriamente desde la academia.
Uno de los problemas que han encarado los programas de lengua y literatura en la
educacién basica y media es la insercion de materias aisladas que trabajan sobre
la escritura académica. En cambio en el nivel superior educativo se instauré la
asignatura Introduccién al texto cientifico como requisito previo a cursar cualquier
carrera. Como lo anot6 Villalobos desde Venezuela, el tener una asignatura inicial
no garantiza la eficacia de la escritura ya que no hay un interés por los temas
tratados, ni por los textos. A la vez, la escritura es artificial porque no hay una
motivacién real dentro de ellas. Los profesores tienden a dirigir los temas de
escritura hacia los intereses personales de los grupos de estudiantes, lejos de los
géneros académicos que realmente son los que cuentan en la universidad y en el
campo profesional.

De este modo, se pide que las destrezas escriturales sean adquiridas de una vez
por todas en una materia aislada a los diferentes intereses de los estudiantes. Por
otro lado, la responsabilidad recae en el grupo pequeiio de profesores a cargo de

la materia. Esto causa que los demas profesores en los siguientes niveles se
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desprendan del problema de lectura y escritura, no porque ya no sea necesario,
sino porque alguien mas es el responsable de arreglarlo. Es mas, en la practica
académica, los problemas en el manejo del texto escrito siguen latentes y son
obstaculos en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Las quejas entre profesores
de los textos de los estudiantes son aun comunes en los pasillos y juntas
académicas.

El movimiento que ha empezado a surgir en plena mitad del mundo, ha sido
dentro del campo universitario. Este busca proyectarse hacia los niveles inferiores
con la preparacién de docentes e investigadores en el area. Uno de ellos es el
Centro de Escritura Académica y Cientifica (CEAC) de la Universidad de Cuenca
que ha planteado ya las pautas, guiado principalmente por Paula Carlino y el grupo
GICEOLEM de la Argentina. Sus principales objetivos son: mejorar, mediante el
desarrollo de la escritura académica, el desempefio de los estudiantes de pregrado
y posgrado en actividades que demanden procesos escriturales; y ofrecer
capacitacion a profesores e investigadores para que la escritura académica sea
eficazmente integrada como herramienta de aprendizaje (docencia), investigacion
(produccién de conocimiento) y difusién (publicaciones) dentro de las distintas
disciplinas.

Este proyecto se desprende como una iniciativa de exploracion sobre la
investigacién de este tema. Es nuestro deseo aportar con esta investigacion al
dialogo sobre la ensefianza de la escritura dentro del Ecuador entre los docentes,
y sumarnos a la busqueda de nuevas metodologias que empaten con las
necesidades actuales de la escritura en nuestro pais, con las particularidades de

nuestra cultura y de nuestro tiempo.
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Capitulo Il

El movimiento Escritura a través del Curriculo

“Esto es historia del arte”, dijo Katherine alzando su voz sobre el auditorio lleno
de jovencitas atentas y pulcras, “seguiremos el silabo del Dr. Staunton”. Era la
primera vez que ensefiaba en una de las universidades mas reconocidas del pais.
Después de una breve introduccidn, pidié que apagaran las luces y prendieran el
proyector de diapositivas. El cuadrado de luz en la pared mostraba lo que parecia
un dibujo prehistérico pintado con tinta rojiza en piedra. “; Puede alguien decirme
qué es esto?” pregunté Katherine a la clase.

Para su sorpresa una de las chicas que se habia presentado como Joan
respondid, “Bisonte herido. Espana, 2,500 A.C.”.

“Muy bien, Joan”, continud la maestra, “A pesar de la edad, estas pinturas son
técnicamente sofisticadas...”

“Por el sombreado y el espesor de las lineas sobre la espalda del bisonte”, le
interrumpio otra estudiante.

“Si, exactamente correcto”, dijo Katherine con una sonrisa que disimulaba cierto
desconcierto mientras pedia que pasen a la siguiente diapositiva. Enseguida, una
tercera estudiante dio el nombre, la fecha y el lugar de la pintura sin dificultad
nuevamente. La escena se repitié en las siguientes 20 diapositivas. Todas las

estudiantes han participado, menos la maestra, al parecer.

Erika Cristina Molina Marin



Universidad de Cuenca

28

Al prender la luz, Katherine por fin pregunté lo que sospechaba. “Levante la
mano, ¢quién de ustedes ley6o el texto completo?”. Todas las alumnas, sin
excepcion, levantaron una mano. “;Y los textos complementarios?”, pregunté
Katherine. Nuevamente, todas levantaron una mano. Una de las alumnas, al
parecer la lider del grupo, amablemente dijo, “Si no tiene nada mas para nosotras,
podemos salir a estudiar independientemente”. Katherine entre la sorpresa, ni bien
asintiod, la clase se levanto y salio.

La situacidén descrita puede ser una clase ideal o una trampa. ¢ Qué grupo de
estudiantes haria eso? Bien puede ser maldad colectiva o excelencia académica.
La respuesta depende de la vision que tenemos de nuestros estudiantes. Si
decimos que la clase se desarrollé en una universidad latinoamericana podriamos
suponer que era una estrategia estudiantil para deshacerse del profesor. Pero si
decimos que la clase sucedi6é en Estados Unidos, creeriamos que la maestra era
guien no estaba a la altura de la clase. ¢ Por qué es tan dificil imaginar a nuestros
estudiantes en América Latina como portadores de excelencia académica? Nos
parece casi un suefio imposible que nuestros estudiantes lleguen a las clases con
todos los textos leidos y estén listos para escribir y conversar sobre lo que han
aprendido. Por el contrario, creemos que casos asi se pueden dar en otras partes
del mundo porque simplemente son “mejores”. A breves rasgos, asi parece ser en
la actualidad, mas no necesariamente es la verdad.

Aunque los rivales académicos por excelencia pertenecen al primer mundo sin
duda, seria una falacia ignorar todo el trabajo que les tomo llegar a ser los mejores.
Se requirié de un proceso que no se dio de la noche a la mafiana. Sin embargo, el

mérito no esta en los alumnos, quienes son el reflejo de los maestros. EI mérito en
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la educacion del primer mundo les pertenece a los docentes, quienes fueron los
gue perfeccionaron su ensefianza. Requirié afios de investigacion, experimentos,
pruebas y errores, intentos fallidos, teorias discutidas, movimientos instaurados, y
movimientos descartados.

La historia nos muestra que los estudiantes norteamericanos no siempre fueron
buenos lectores ni escritores, y que sus profesores jugaron un rol muy importante
para que aquello suceda. Antes del siglo XIX, la academia norteamericana
constaba de una sola clase social, qgue compartia valores y conformaba el gobierno
de élite. Pero la industrializacién incrementé la clase media y diversifico las
profesiones. De esta manera, cambié la sociedad, la economia y la educacion. La
academia conformada por la clase alta, blanca y cristiana, abria, por primera vez,
sus puertas a estudiantes de diferentes grupos sociales con diversos valores y
trasfondos culturales. Pronto las diferencias repercutieron en los textos escritos, el
manejo del idioma, el rendimiento académico y la exigencia en la ensefianza. Por
muchos afios, la academia responsabiliz6 a los estudiantes por sus carencias al no
cumplir con sus estandares e implemento6 soluciones remediales como cursos de
nivelacion en escritura, cultura general, entre otros. Todos ellos sin mayor impacto.
La academia en ese entonces seguia creyendo que la “escritura es una sola
habilidad universalmente aplicable, en gran parte no relacionada con el contenido”
(Russell, 1990, p. 55).

A lo largo del siglo XX, hubo varios movimientos educativos que trataron de
solucionar los problemas de la escritura pero ninguno tuvo un alcance nacional ni
duradero. En 1970, aparecen los pioneros del movimiento “Escritura a través del

Curriculo” (WAC por sus siglas en inglés), como el primero en consolidarse y
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perdurar. Este movimiento responde principalmente a los dos problemas causados
por los cambios politicos y sociales. Primero, reconoce que los estudiantes vienen
de trasfondos diversos y necesitan ser iniciados en las practicas y los discursos
académicos, ya que los desconocen. En segundo lugar, razonan que la academia
no es mas una sola comunidad discursiva, sino un agregado de diversas
comunidades discursivas con escrituras especificas en cada especializacion.
[Plantea] integrar la produccion y el analisis de textos en la ensefianza de
todas las catedras porque leer y escribir forman parte del quehacer
profesional/académico [...] y porque elaborar y comprender escritos son los
medios ineludibles para aprender los contenidos conceptuales de las
disciplinas que estos graduados también deben conocer (Carlino, 2013, p. 16).

Hoy en dia, el movimiento “Escribir a través del curriculo” ha sido integrado por
mas del cincuenta por ciento de universidades norteamericanas con resultados
satisfactorios en los estudiantes.

Este movimiento se refuerza con las teorias constructivistas y la pedagogia
centrada en el estudiante. En estas, el conocimiento “no es pasivamente recibido
[...] sino activamente construido por cada aprendiz individualmente” (McLeod,
1992, p. 3). Refuerza el rol del estudiante, pues necesita de motivaciones exteriores
si es que es él quien se inserta en un nuevo grupo social. Es un uso de la técnica
o0 la escritura por si si no cuenta con un objetivo en la préactica.

La Escritura a través del Curriculo tiene dos perspectivas basicas: la expresiva y
la transactiva. Ambas pueden son complementarias, o mejor aun, simultaneas. La
diferencia de estas dos escrituras es el para quién se escribe, por ende, la funcién
gue cumple cada una. En la primera, la escritura expresiva, el escritor escribe para

si mismo, tiene una funcidon personal y privada. En cambio, en la escritura

transactiva, el escritor escribe para un lector otro con una funcion externa y social.
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Perspectiva expresiva

La perspectiva expresiva, también conocida como cognitiva, defiende la postura
del vinculo estrecho entre pensamiento y escritura (McLeod, 1992, p. 4; Russell,
1990, p. 60), los cuales son muy diferentes entre ellos. Por un lado, los
pensamientos son variados, abstractos, simultdneos y desordenados. Si trataramos
de poner nuestros pensamientos en palabras tal cual los pensamos, tendriamos
algo asi:

Me corté afeitandome. Mordiendo su labio inferior, abrochandole el corchete
de la falda. Controlandole el tiempo. 9:15. ¢ Te ha pagado Roberts ya? 9:20.
¢, Qué llevaba puesto Gretta Conroy? 9:23. ¢ COmMo se me ocurriria comprar este
peine? 9:24. Estoy inflada con esa col. Una mota de polvo en el charol de la bota:
restregdndose esmeradamente por turno cada vira contra la pantorrilla de la
media. La mafiana después del baile de la feria cuando la banda de May tocé la
danza de las horas de Ponchielli. Explica eso: horas del amanecer, mediodia,
luego el atardecer que se acerca, luego las horas de la noche. Lavandose los
dientes. Esa fue la primera noche. Su cabeza al bailar. Las varillas del abanico
chascando. ¢ Es rico ese tal Boylan? Tiene dinero... (Joyce, 1922, p. 35)

Como vemos, en nuestros pensamientos podemos saltar de un tema a otro,
procesar varios a la vez y distraernos facilmente sin que pierdan su sentido. Pero
cuando los ponemos por escrito, estos cambian. Primero, al elegir entre todos ellos,
usamos un sistema selectivo que delimita y filtra qué pensamientos queremos
transcribir. Al anotarlos, los traspasamos a un espacio fisico tangible que sigue un
orden lineal. Este orden nos exige que coloquemos los pensamientos uno detras
del otro y somos forzados a designarles una jerarquia. Consciente o
inconscientemente nuestra mente los reordena y corrige segun su importancia,
causa efecto, urgencia, u otro factor. El escribir crea una instancia para volver a
pensar lo pensado, clarifica las relaciones entre pensamientos y crea vinculos

mentales mas fuertes.
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Cuando recibimos nueva informacion, esta se suma a la aglomeracion de ideas
sueltas en nuestra mente, los cuales, si no son interiorizadas debidamente, seran
olvidadas. Al escribirlas, las reconocemos independientes, las explicamos y
podemos vincularlas mas claramente unas con otras. La escritura visibiliza en el
consciente humano los lazos abstractos que atan las ideas en nuestras estructuras
mentales, y nos ayuda a ordenar el fluir de nuestra mente compleja.

La escritura expresiva o cognitiva sirve especialmente a la persona que escribe.
Dentro del movimiento WAC se la conoce como “Escribir para aprender”, en donde
el estudiante procesa en privado la informacion, se habla a si mismo y se explica lo
gue acaba de recibir. Paula Carlino (2002) reconoce que “con el fin de aduefiarse
de cualquier contenido, los estudiantes tienen que reconstruirlo una y otra vez, y la
lectura y la escritura devienen herramientas fundamentales en esta tarea de
asimilacion y transformacion de conocimiento” (p. 25). El estudiante al hacer uso
de esta escritura no se preocupa por quien lo leerd, ni mucho menos en una
calificacion. Solo importa que reconozca el nuevo conocimiento y le dé un orden

para si.

Perspectiva transactiva

La segunda perspectiva de la escritura, la transactiva, esta ligada con la funcién
comunicativa y retorica del lenguaje. Desde nuestra infancia aprendemos el
lenguaje para comunicarnos con el resto. En un proceso paulatino pasamos de lo
oral a lo escrito. Al ser nifios adquirimos el lenguaje por imitacidon principalmente.
Luego, mediante la socializaciéon aprendemos nuevas formas del lenguaje para

relacionarnos con nuestros iguales, crear una identidad y reclamar un lugar en el
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mundo. El lenguaje también nos ayuda a ser parte de nuevos y variados ambitos

sociales, ya sea la escuela, el colegio, el trabajo o grupos urbanos. Usualmente el

lenguaje es un indicador de nuestra clase social, ambito cultural y el nivel de

educacién que tenemos, es decir, parte de nuestra identidad. Es una actividad

fundamental e innata de nuestra condicion humana. Cada grupo humano se

convierte en una comunidad discursiva ya que tiene su propio lenguaje y formas de
comprender el mundo. Russell explica que si entendemos que

comunidad implica unidad, identidad, responsabilidad compartida,

[también] implica exclusion, restriccion, admision o no admision, [...] sin

algun estandar, alguna demarcacion, la identidad y comunidad carecen

sentido. Dentro de una comunidad discursiva esos estandares de inclusion

y exclusién son, por definicién, linglisticas: el que usa el lenguaje como
nosotros, es uno de los nuestros (Russell, 1990, p.53).

En la academia, cada especializacién es una comunidad mas, en la cual los
estudiantes, para aprender sus contenidos, “deben apropiarse de su sistema
conceptual metodolégico y también de sus practicas discursivas caracteristicas, ya
que una disciplina es un espacio discursivo y retorico, tanto como conceptual”
(Carlino, 2005).

Dentro de esta perspectiva retdrica se encuentra la propuesta “Escribir en las
disciplinas”, que tiene la tarea de “ayudar a la introduccion de los estudiantes con
las convenciones del discurso académico en general y en las disciplinas
particulares” (McLeod, 1992, p. 3). Los docentes dentro de esta, se reconocen
como una comunidad discursiva especifica, en la que deben ayudar a sus

estudiantes a integrarse mediante el aprendizaje colaborativo y el trabajo en grupo.
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A comparacion de la escritura cognitiva, el conocimiento no es algo por ser
descubierto, sino es algo en que han convenido aquellos de ese campo. Entonces
la escritura se convierte en un comportamiento social dentro de la comunidad
académica (McLeod, 1992, p. 3).

Escribir en las disciplinas tiene en cuenta los géneros académicos que se
entienden a la “categoria socio psicolégica que usamos para reconocer y construir
acciones tipificadas dentro de situaciones tipificadas” (Bazerman como se cita en
Carlino, 2005, p. 162), es decir, el uso particular que un grupo hace del lenguaje.
Para los estudiantes, aprender a escribir en la universidad y segun la profesion que
cursen, significa manejar mas que técnicas. Ademas, significa aprender a ser parte
de un grupo social, sus roles, y valores (Carlino, 2005, p. 163). Los estudiantes, al
manejar los géneros dentro de las disciplinas estan forjando una identidad que
desean adquirir, pero que no poseen aun. En la universidad se les pide que piensen,
razonen, hablen y escriban como los demas miembros de su comunidad cuando
aun no lo son. Por esta razon, los maestros, al ser miembros activos de sus
comunidades, deben ayudar a cerrar estas brechas de sus practicas docentes en
las aulas.

Ambas escrituras, la expresiva y la transactiva, son complementarias y pueden
ser usadas simultaneamente. Al usar la escritura retéricamente, con un fin de
comunicar, también se usa la escritura cognitiva al momento de revisar y adecuar
el texto para otro lector. Es decir, se aprende en el intento de comunicar. Si se tiene
en cuenta al lector, el escritor, este caso el alumno, tendrd que revisar el texto varias
veces para que cumpla su funcion comunicativa. En la revisién se repiensa el

contenido y por ende lo vuelve a descubrir. Como lo plantea Carlino (2005),
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“‘durante estas revisiones, probablemente [el estudiante] descubrird que el intento
de modificar la forma, lo ha llevado a pensar el contenido de madera novedosa para
si mismo” (p. 28).

Como hemos visto, la Escritura a través del Curriculo no suma, sino transforma
el curriculo utilizando la escritura para aprender y para insertarse dentro de una
comunidad especifica. Se fundamenta en el hecho de que el pensar y el escribir
son aliados cercanos en el aprendizaje, y que el aprender a escribir requiere
involucrarse en las convenciones particulares de cada discurso especifico de las
profesiones. También dentro de este movimiento, el estudiante toma un rol activo y
aprende dentro del grupo social colaborativo en el que su escritura mejora mientras

es criticado por sus pares y reescribe (McLeod, 1992, p. 4).

Los géneros académicos

Consideramos que era de suma importancia ensefiar a través de los géneros
textuales porque el uso de la lectura y escritura esta “organizado y estipulado por
las condiciones del contexto en el que tiene lugar” (Carlino, 2005, p. 162). La
academia como un grupo social se identifica como una comunidad discursiva
especifica que tiene sus propios sistemas conceptuales y metodoldgicos. Por ende,
los géneros académicos representan modelos mentales de acciones y lugares
definidos por un grupo humano que es la academia.

Los estudiantes que ingresan a la universidad se encuentran con la dificultad de
aprender sus sistemas y conceptos, ademas de las convenciones del lenguaje alli
usadas. No obstante, la academia no es una comunidad discursiva homogénea sino
se divide en subcomunidades discursivas segun las disciplinas. Por esta razén, los

géneros varian de entre disciplinas; incluso, algunos son mas populares en una que
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en otra. Un informe puede llamarse de la misma manera para un doctor y un
ingeniero; sin embargo, ninguno de los dos textos se parecera en estructura,
contenido o finalidad. Entonces, como Carlino (2005) recalca, “aprender los
géneros discursivos empleados en el &mbito académico no es adquirir una técnica
sino incorporarse a una practica social” (p. 163). Como sefiala la misma autora, el
aprender a leer y escribir es entrar en un proceso de enculturacion por parte de un
individuo y los géneros son el mejor medio para hacerlo.

En esta caracteristica del Escribir en las disciplinas, los docentes tienen una
funcion integradora. Ellos, como miembros reconocidos en sus comunidades y
ademas como expertos, tanto en los conceptos de su rama como en las practicas
discursivas, son el vinculo perfecto entre la comunidad y los principiantes. Los
estudiantes, mientras estén en la universidad, tratan de cruzar fronteras y buscan
no solo obtener un titulo sino aprender a llegar a “ser” parte de la comunidad que
aspiran. Los estudiantes necesitan ayuda para entender el nuevo contexto en el
gue son insertados y aprender la vision del mundo de su comunidad disciplinaria.

Usualmente los miembros de una comunidad reconocen a otro miembro no solo
cuando maneja los conceptos de su campo sino también cuando conoce el lenguaje
compartido por el gremio. Es decir, la forma de referirse a los temas y estructurar
el lenguaje en el discurso dice si alguien ha sido iniciado en las préacticas discursivas
de aquel grupo social y si es un miembro mas. Ensefiar los géneros resuelve la
dualidad de ensefiar los sistemas metodoldgicos y conceptuales de una disciplina
junto a las préacticas discursivas de una comunidad académica. Aprender entonces

los géneros de cada disciplina, no es solo aprender el cobmo se escribe en esta

Erika Cristina Molina Marin



Agli Universidad de Cuenca

37

facultad, sino se esta realmente aprendiendo como este gremio maneja el
conocimiento, cOmo interactia con €él, como ve el mundo y como lo expresa.
Ensefianza explicita

En la practica educativa los géneros siempre estan presentes, porque son el
lenguaje por el cual los docentes, como miembros de cada comunidad, se
comunican. Los docentes pondran en contacto de una forma u otra a los
estudiantes con los géneros que deben utilizar. Algunos investigadores (Freedman,
2006; William & Colomb, 1993; Devitt, 2004) han estudiado el como los estudiantes
adquieren y conservan los géneros académicos. Existen dos posiciones en cuanto
la ensefianza de los géneros. La primera parte de la ensefianza implicita en la cual
los estudiantes los aprenden de poco a poco a lo largo de sus carreras sin una
explicacion o un modelo, sino que reconocen sus caracteristicas tacitamente. Bajo
este modelo de ensefianza, es comun que los estudiantes se sientan desorientados
frente al “caracter implicito de las expectativas de los profesores” (Carlino 2013, p.
164) que para quienes participan de su practica como si fueran naturales. Para
algunos investigadores, este tipo de ensefianza no es suficiente, ya que se ha
comprobado que, a la larga, el rendimiento escrito de los estudiantes universitarios
es menor porque no pueden reconocer las convenciones de los géneros ni cuales
es su estructura, estilo o postura como autores.

Por esta razén, que algunos investigadores como Devitt, apoyan la ensefianza
explicita de los géneros. Esta consta en explicar “las caracteristicas prototipicas del
género, incluyendo la sintaxis, Iéxico, discurso y rasgos retoricos” (Kill, 2010, p.
212). Los investigadores mantienen que con una ensefanza explicita los

estudiantes ganan entendimiento en qué es lo que “motiva la produccion de cierto
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tipos de texto” (Clark, 2005, p. 13). De esa manera se tiene una vision clara de la
naturaleza de texto que necesitan producir y pueden preparar estrategias
discursivas apropiadas. Sin embargo, en el aprendizaje de los géneros, ambas
formas de ensefianza son necesarias.
Proceso de composicion

Algunos estudios nos indican que la ensefianza explicita no es suficiente. La
explicacion de un género no garantiza el éxito en la produccion de aquel (Bawarshi,
2010, p. 122). Esto se desprende del concepto ya tratado que el leer y escribir no
son habilidades sino comportamientos sociales. Por lo tanto, textos desprendidos
del motivo social que compete a cada comunidad académica carece de sentido
sustancial para el estudiante y deriva en textos escritos solo para agradar al
profesor o aprobar una materia. El escribir, en ese caso, sera para el estudiante un
simple medio para comunicarse e interactuar con otros, mas no reconfigurara los
sistemas funcionales previos, como el pensamiento y la percepcion del individuo.
El escribir se limitard& a una habilidad que les servira mientras estén en la
universidad, pero no transformara su forma de ver el mundo o interpretarlo al igual
gue sus futuros colegas como Bazerman defiende:

[Los géneros] rehacen el conocimiento previo de uno del campo o el
conocimiento previo del mundo. De esta manera, uno aprende a pensar y a actuar
como un miembro de la profesion o disciplina de uno —interioriza un modo de ver
el mundo que impregna no solo lo que se ha aprendido y hecho en el campo, pero
también como uno se relaciona con otros en el mundo (Bazerman, 2007, p. 289).

En contraste, cuando se escribe en funcién de los géneros, se necesita del otro,
porque son los miembros de la comunidad quienes validaran el discurso, este caso,
el texto que los estudiantes presenten. Carlino lo explica en otras palabras:

[...] nadie aprende una disciplina solo; precisa entablar un dialogo con
guienes ya patrticipan en las comunidades disciplinarias para que estos le
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muestren su quehacer y comentar como marchan sus intentos de
aproximacion del principiante (2013, p. 156).

La misma autora defiende que, en la universidad, el leer y escribir es un proceso
de aculturacién, “lo cual incluye adquirir herramientas para desenvolverse en una
actividad social mientras se participa de ella” (Carlino, 2013, p. 361). Por lo tanto,
no podemos prescindir de la comunidad académica, si queremos que nuestros

estudiantes se integren a ella.

Capitulo Il

El proyecto

Problematica y Contexto

Una de las suposiciones mas comunes al abordar la lectura y la escritura en la
universidad es que los estudiantes de Lengua y Literatura son los mas preparados
en el tema, y por ende son los que menos necesitarian aprender a escribir en su
disciplina. Se toma por sentado que la carrera los prepara en estas areas, ya que
su principal materia de trabajo no es la quimica, ni leyes, ni medicina; sino el texto
escrito en si. Ademas la facultad a la que se adhieren es conocida por preparar
docentes en diferentes areas, lo cual requiere un manejo aun mayor de su disciplina
ya que seran quienes lo ensefien en el futuro cercano. Todos estos supuestos son
aceptados generalmente y, por lo tanto, no son cuestionados ni son objetos de
reflexion. Mas es en la practica en donde se evallan estos constructos han traido

preocupacion a los docentes del area.
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Los estudiantes de la carrera de Lengua, Literatura y Lenguajes Audiovisuales,
a pesar de tener algunos afos de preparacion profesional, todavia presenta a las
mismas deficiencias que el resto de estudiantes de la Universidad de Cuenca en la
elaboracion de los trabajos escritos: a. Gramatica (ortografia, morfosintaxis, entre
otras). b. Correcto armado de oraciones y parrafos (uso de la puntuacion y
conectores). c. Coherencia segun el tipo de texto (estructura global, informacion
relevante, entre otros). d. Variedad y registro adecuado (diversidad sociolinguistica
de lalengua). e. Manejo de los géneros académicos propios de la disciplina. f. Tipos
y métodos de citacion, reformulacién, parafraseo, reduccion y remision de textos.
g. Conciencia y manejo del contexto comunicativo (autor, lector, mensaje). h.
Proceso de composiciéon (planificacién, redaccion, revision) (Riera et al, 2014, p.
233). Por esta razon, que nos planteamos implementar estrategias de aprendizaje
gue incluyera el desarrollo de procesos y practicas de escritura y de pensamiento
a la vez que se trataban los contenidos de una asignatura de literatura como lo
propone la pedagogia de ensefiar a “Escribir a través del curriculo”.

Nuestro grupo focal pertenece al sexto ciclo de la Carrera de Lengua, Literatura
y Lenguajes Audiovisuales en la Facultad de Filosofia de la Universidad de Cuenca,
en la asignatura de Narrativa Latinoamericana |, durante el semestre marzo-agosto
del 2014. Esta asignatura tiene cuatro créditos reglamentarios, por lo que se dictod
en cuatro horas semanales distribuidas en dos sesiones de dos horas cada una,
con caracter presencial. El profesor de la disciplina requirié especificamente este
horario para disponer del tiempo suficiente para desarrollar la planificacion. La

asignatura proponia seis unidades tematicas, divididas en las 16 semanas. La clase
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consto de treinta y ocho estudiantes, a cargo del Dr. Manuel Villavicencio, quien es

a la vez especialista en la materia y profesor de escritura.

Proyecto y objetivos

La autora junto al docente de la asignatura, adaptaron las secuencias didacticas
del silabo de la asignatura incorporando la escritura académica a las tareas de cada
unidad. Estas actividades se implementaron en las clases, se observaron, se
tomaron notas y se transcribieron en un registro. Asimismo, se encuesto a los 38
estudiantes al principio y al final del semestre para complementar el analisis de los
resultados obtenidos.

Nuestro objetivo principal era conocer qué tipo de actividades didacticas, que
incluyan practicas de escritura, favorecen el proceso de ensefianza-aprendizaje de
los contenidos de la asignatura de Narrativa Latinoamericana |. Este proyecto esta
enmarcado por los objetivos de un proyecto de investigacion “Alfabetizaciéon
académica: comprension y produccion de textos en la universidad” del CEAC, que
busca “proponer y aplicar un modelo metodologico capaz de generar competencias
lecto-escritoras, considerando nuestras particularidades sociales, culturales y
educativas” y “mejorar, mediante el desarrollo de la escritura académica, el
desempeno de los estudiantes de pregrado [...] en actividades que demanden
procesos escriturales” (Riera et al., 2014, p. 238). En este apartado desglosaremos

minuciosamente cada etapa del estudio llevado a cabo.
Metodologia

El proyecto esta planteado como un estudio cualitativo de investigacion-accion.

Segun Fiore y Leymonié (92), una investigacion de este tipo se divide en cuatro
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momentos: 1. Planificacion; 2. Accion; 3. Observacion y 4. Reflexion. En la primera
etapa, Planificacion, se modificé y adapto el silabo vigente de la asignatura
Narrativa Latinoamericana |, dictada en el sexto ciclo de la carrera. En la segunda
etapa, Accion, ejecutamos el plan de clases con los estudiantes en cinco unidades
durante el semestre. Durante esta etapa hicimos algunos ajustes al plan original
segun se presentaban diferentes circunstancias. La siguiente etapa, Observacion,
se desarroll6 simultAneamente a la segunda a cargo de la tesista. Por ultimo, en la
etapa Reflexién, evaluamos el rendimiento y los resultados que habiamos obtenido
midiendo el aprovechamiento de los estudiantes y sus opiniones dadas en las
encuestas.

El rol de la investigadora en este caso era contribuir como un observador objetivo
de la practica educativa y de sus resultados. El profesor, como experto en la materia
y principal vinculo con el grupo focal, actué como investigador en la experiencia, la
cual se efectud a partir de sus reflexiones y bajo su direccion. La mayoria de las
propuestas fueron presentadas por el docente, las cuales se ponian a
consideracion de la alumna-tesista. Del mismo modo, las decisiones principales se

discutian antes de llevarlas a cabo.

Etapa I: planificacion

Durante los meses de febrero y marzo de 2014, nos reunimos una vez por
semana con el profesor de la disciplina para discutir los temas y las actividades de
escritura que se usarian en cada unidad. También, durante estas sesiones de
trabajo, se discutid y se decidié el método de ensefianza que distinguiria a la clase.
Esta etapa concluyd con cuatro herramientas principales para el desarrollo de la

asignatura. La primera fue adaptar el silabo; la segunda, una recopilacion de los
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textos literarios, criticos y de escritura académica que se usarian en cada unidad;
la tercera, la encuesta de inicio para los estudiantes; y la ultima, como una
implementacion de las Tics, la creacion de una pagina educativa en Facebook, que
serviria como bitacora del proyecto. A continuacion, desglosaremos los detalles de
cada una de ellas.
El silabo
Para la investigacion, tomamos el silabo de la materia como punto de partida.
Este sirvio de plano para entender la dinAmica de la clase actual y también nuestro
primer terreno para realizar los cambios que deseabamos emprender en ella.
Adaptamos el silabo basandolo en tareas. Para esto analizamos las necesidades
de los estudiantes y planteamos tareas que exigiera una relacion de la escritura con
el mundo real. Es decir, proponer experiencias de escritura. En esta investigacion,
la principal finalidad fue el ensayo académico a través de la investigacion
bibliogréafica. El primer paso, entonces, fue unificar los objetivos de la asignatura
con los objetivos de la investigacion. La escritura debia ser un eje central de la
materia como herramienta epistemoldgica. Por lo tanto, afiadimos un segundo
objetivo general: integrar a los estudiantes a experiencias escriturales que partan
del estudio de la asignatura. (Ver el silabo adaptado en el apéndice 1). Este objetivo
general se reforzo con los tres siguientes objetivos especificos:
1. Proporcionar a los estudiantes las herramientas metodoldgicas para
la escritura de textos en los siguientes géneros: toma de notas y apuntes,

resumen, resefia y ensayo.
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2. Desarrollar un trabajo de investigacion individual sobre temas
especificos de la problematica estudiada, para que los estudiantes puedan
proponer temas de trabajos de investigacion.

3. Entregar al final del semestre un ensayo de 8 paginas que sera
expuesto en un acto especial organizado por el curso.

Se puede visualizar que los cambios en los objetivos repercutirian directamente
en los contenidos de las unidades, en las actividades de cada clase y en la
bibliografia que se utilizaria. Tanto la teoria de los géneros, el enfoque retérico del
movimiento “Escribir a través del curriculo”, como la ensefianza a través de
modelos, son las principales teorias que justifican estos cambios como veremos a
continuacion.

Designacion de géneros académicos a las unidades

La primera adaptacion en el silabo consider6 la integracién explicita de los
géneros académicos en la asignatura. Se asigné un género académico a cada
unidad temética para ser abordado y practicado en clase. El propdsito consistia en
gue los estudiantes conozcan textos a partir de la teoria de los géneros segun los
contenidos de la unidad a partir de una presentacion explicita y el analisis de un
texto modelo. Es asi como en la Unidad 1, ademas del contenido conceptual y
tedrico de la disciplina, se trataria la toma de notas y apuntes; en la Unidad 2, el
resumen prospectivo (abstract); en la Unidad 3, la resefia; y en la Unidad 4 y 5, el
ensayo académico. En la Unidad 6, se organizaria una jornada de lectura de
ensayos que se explicara en las adaptaciones a las actividades del silabo.

En nuestro caso, consideramos que la toma de notas y apuntes, el abstract, la

resefia y el ensayo académico, son los géneros académicos basicos y mas
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relevantes para la formacion de un literato. Por lo tanto, en el silabo, los contenidos
se diferenciaron entre los que abarcaban la escritura y los que abarcaban la
asignatura.
Selecciéon de la bibliografia
Para cumplir el primer objetivo especifico que planteaba la escritura de textos en
los géneros mencionados, los estudiantes, estudiarian y escribirian empleando
cada uno de ellos. Decidimos, entonces, explicar y estudiar cada género en las
clases como trabajo previo a la escritura de los estudiantes. Para esto, se decidi6
separar la primera hora clase de cada unidad para presentar el género
correspondiente mediante un texto explicativo. En las siguientes clases el profesor
se encargaria de requerir tareas y explicaria sus expectativas sobre la escritura
mediante textos modelo. De esta forma se desarrollarian los contenidos formales y
escriturales a la par. Escogimos entonces cuatro articulos que explicasen la
estructura, las funciones y las finalidades de cada género; por lo tanto, también
servirian como grillas de revisién de ser necesario. Estos fueron:
-Unidad 1, apuntes: “Estrategias de comprension lectora: subrayar, tomar
apuntes y notas y hacer cuadros sindpticos” de Maria Teresa Serafini.
-Unidad 2, abstract: “Consejos utiles para escribir un buen resumen para la
ERS” de la European Respiratory Society.
-Unidad 3, resefa: “La resefia académica” de Federico Navarro y Ana Luz
Abramovich
-Unidad 4, ensayo académico: “El ensayo académico” de Carolina Zunino

y Matias Muraca.
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Al final de la planificacion se decidieron, segun el criterio del profesor de la
asignatura, los textos basicos para todo el semestre. Este cambio en el silabo
resulté en un anillado que compilaba los textos bases para los estudiantes (Ver
Apéndice 2). La compilacion contenia al menos un texto de teoria literaria, uno de
critica literaria e incluimos los cuatro articulos sobre los géneros académicos por
cada unidad. Resulté en un compilado de 177 péaginas, para lo cual incluimos una
portada y un indice. Ademas, en cada texto incluimos la bibliografia pertinente al
estilo MLA, el cual los estudiantes usarian a lo largo del semestre (Apéndice 3). El
compilado se entregd a una copiadora fuera de la universidad con anterioridad al
comienzo del semestre, para que los estudiantes se encargaran de conseguir una
copia la primera semana de clases.

Actividades y el proceso de composicion

Como ultimo punto, basandonos en la importancia de crear situaciones reales de
escritura, se planteé una jornada de lectura de ensayos para al final del semestre.
Con el fin que los estudiantes prepararan y escribieran una ponencia, tipo ensayo,
durante el semestre para ser leido en el evento. Con el evento creariamos una
situacion genuina de comunicacion y experiencia. Las necesidades y expectativas
serian reales pues el contexto demandaba cambios en la imagen de “escribir para
el profesor o para aprobar la asignatura”. Pues, al ser un evento abierto para la
carrera, sus pares y demas miembros de la comunidad académica serian lectores
y comentaristas de los textos y no solo el profesor. Esperdbamos que al plantear la
expectativa de esta actividad final, los estudiantes pudieran reflexionar sobre cudl
era su rol dentro de la comunidad y se vieran a si mismos como literatos y

escritores, mientras preparaban sus textos.
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Para desarrollar esta actividad, Partimos del proceso de composicion con sus
tres fases principales: pre-escritura, investigacion y lectura; escritura y revision; y
exposicion. Estas fases se desarrollarian a lo largo del semestre. En primer lugar,
la investigacion partiria de la seleccion previa de textos teoéricos y criticos del
profesor que constaban en el compilado de la asignatura. Aparte, el profesor
proporciond un banco de relatos literarios. Las obras seleccionadas tenian en
comun ser del siglo XX principalmente y en las cuales la categoria de ciudad
pudiera ser estudiada. Las novelas se repartirian al inicio del semestre, una por
estudiante. Los estudiantes debian leerla en las tres primeras unidades mientras se
abarcaban los temas tedricos y criticos de la asignatura. Desde la unidad dos,
debian empezar a preparar un plan de escritura del ensayo para la jornada de
lectura final.

La fase de escritura y revision se desarrollaria en la Unidad 4. Los textos de
resumen y resefias, desarrollados en las Unidades 2 y 3 respectivamente, se
usarian en esta unidad para el desarrollo del ensayo final. En esta etapa
llevariamos sesiones de correcciones individuales, grupales y entre pares. El
ensayo deberia ser de 8 paginas (incluida bibliografia) [sobre la obra designada] y
coémo en esta se manifiesta el tema de la ciudad. También tendria que evidenciar
el manejo de las categorias tedricas y metodoldgicas desarrolladas durante el
semestre; asi como un eficiente manejo de la herramienta escritural (Silabo). El
ensayo equivaldria al trabajo final de la asignatura.

Para finalizar, en la Unidad 5 abarcaria la organizacion de las jornadas de lectura
de ensayos por parte de los estudiantes, es decir, la fase de exposicion. Esta

actividad seria dirigida por el profesor y la investigadora, y seria llevada a cabo por
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los estudiantes. La responsabilidad de los ejecutores, los estudiantes en este caso,
seria la de crear y liderar diferentes comisiones para cubrir cada area necesaria,
como logistica, protocolo, editorial, disefio, entre otros. Este evento deberia contar
con todos los parametros para ser considerado un evento académico a ser
presentado en la facultad, para lo cual el docente de la asignatura les guiaria. Al
final, la organizacion y la participacion en el evento serian evaluadas
individualmente y seria promediado con la calificacion del ensayo para la nota final.

Es asi como una vez delimitados los objetivos de la asignatura para el semestre
y haber seleccionado los contenidos pertinentes, se pasé a escoger la bibliografia
adecuada y compilar los textos necesarios. Ademas pudimos plantear como reto la
jornada de lectura de ensayos como actividad del semestre. De esta forma, se

concluyo la adaptacion del silabo en si.

La encuesta

En esta etapa de planificacion, también desarrollamos una encuesta de entrada
para los estudiantes. Con ella buscdbamos conocer principalmente cuales eran las
habilidades preexistentes sobre la lectura y escritura en los estudiantes, y sobre
todo, sus préacticas escriturales durante los procesos de composicién. Otro fin que
tuvimos en mente al preparar la encuesta fue el conocer si los estudiantes
distinguian la escritura académica en sus practicas escriturales y si la ejercian
conscientemente.

Para desarrollar la encuesta nos basamos en estudios hechos previamente y la
adecuamos a nuestros intereses. Después de revisar y corregir borradores durante
varias sesiones de trabajo, terminamos con una encuesta de 25 preguntas. Fueron

preguntas cerradas de opciéon mdualtiple que delimitar nuestros intereses. La
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encuesta seria anonima para evitar prejuicios y dar libertad a los estudiantes de
expresarse. Se fotocopié la encuesta antes de empezar el semestre para ser

usadas en la primera clase. (Ver Apéndice 4).

P4agina educativa en Facebook

Como ultimo punto dentro de la planificacion, decidimos insertar una pagina
educativa en Facebook. Queriamos crear espacios en donde los estudiantes
tuvieran contacto con las practicas escriturales, sus discursos y sus practicas
sociales a lo largo del semestre no solo dentro del aula sino en su vida diaria. Como
Williams and Colomb declaran, “cuando aprendemos el contexto social, estamos
aprendiendo también su forma; pero cuando aprendemos formas, nosotros también
estamos aprendiendo su contexto social” (Citado por Bawarshi, 2010, p. 112). Una
plataforma cibernética nos parecia una forma conveniente debido a su insercion
en la vida cotidiana y no formal de los estudiantes. Crear una pagina educativa en
unared social irrumpe con formas propias de la comunidad académica en contextos
sociales ajenos a ella, con el fin de contrastar y presentar a los estudiantes nuevos
dominios “que son inexplorados por ellos aln, pero que no son tan diferentes de lo
gue conocen como ininteligibles” (Bawarshi, 2010, p. 116). De esta manera, se
convertiria la red social en una alternativa de aprendizaje, una plataforma virtual
para distribuir informacién relevante relacionada con la asignatura y en un registro
del avance de la asignatura de forma cronolégica a modo de bitacora. Se crearia
de esta forma un puente sobre la brecha entre los lugares virtuales de los
profesores y alumnos, pues usualmente, las paginas web con las cuales los
docentes estan familiarizados, no son las mismas para los estudiantes (Edwards

and McKee citado por Bawarshi, 2010, p. 162).
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En una sesion de planificacion se discutid y decidioé el nombre de la pagina. Los
miembros del equipo trajeron listas de posibles nombres y se decidié por “Escribir
& Reescribir’. La tesista estaria a cargo de las publicaciones en general y el
profesor estaria a cargo de publicaciones especificas que estén relacionadas con
los contenidos de la asignatura. Ambos, tesista y profesor de la disciplina, eran
moderadores en la pagina. Este rol les permitia a ambos ingresar y controlar todo
tipo de contenidos y contactos de la pagina.

A primera instancia se planifico que las publicaciones fueran una bitacora de la
asignatura. Posteriormente, mediante las conversaciones posteriores quisimos
incluir publicaciones que incluyan articulos de escritura académica, material tedrico
y consejos escriturales. Ademas se compartirian algunas aplicaciones virtuales
para escribir académicamente. Se sugirié que algunas las fotografias que la tesista

utilice para documentar la investigacion fueran publicadas en la pagina. Asi como

Erika Cristina Molina Marin



Universidad de Cuenca

Sl

51

publicar textos complementarios en texto o audiovisuales sobre la asignatura para
fomentar la interaccion y el dialogo de doble via de las redes sociales. La pagina
entonces fue publicada en febrero de 2014, con el nombre de Escribir & Reescribir,

bajo la direccién: https://www.facebook.com/EscribirYReescribir/

Con el silabo adaptado, la recopilacion de textos, la encuesta de inicio la pagina
educativa en Facebook finalizamos la etapa de planificacion. En la ultima sesion
antes de comenzar el semestre se acordd mantener una reunion semanal entre el
profesor de la disciplina y la tesista para evaluar cada semana de clase y planificar

la siguiente.

. Escribir & Reescribir camt juiente informacion foto de portada

69 personas alcanzadas Promocionar publicacion
Me gusta - Comentar - Compartir 501

Se uni6 a Facebook n
27 de febrero

Me gusta - Comentar
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Etapa ll y lll: Ejecucién y Observacién
Unidad 1

La Unidad 1 trataria el tema de “La ciudad del siglo XIX y sus tensiones: el dilema
entre civilizacion y barbarie”. Paralelamente, se trabajaria sobre el género
académico apuntes. Los objetivos que se buscaban en la asignatura eran reconocer
e identificar las caracteristicas tematicas y estilisticas del relato latinoamericano en
el siglo XIX a través del analisis de varios relatos considerados “canoénicos” dentro
de la literatura latinoamericana. De esta forma, llegarian a relacionar los relatos
estudiados con los contextos socio-culturales en los que surgen y podrian
establecer algunas “constantes” en la narrativa latinoamericana del Siglo XX. En
cambio, sobre la escritura, deseabamos que los estudiantes trabajen la lectura de
textos académicos. Por lo tanto, nos interesaba que exploren la lectura consciente
dirigida por la elaboracion de notas, a través de presentacion de mapas
conceptuales sobre los textos, diagramas o mapas sinopticos. Es decir, la

informacion se muestre procesada y entendida.
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La unidad se desarroll6 en cinco sesiones. Estas se dividieron en tres momentos
segun las tareas y actividades de lectura y escritura. La primera sesion presento el
género académico que se trataria en la unidad: el subrayado y la toma de apuntes.
De la segunda a la cuarta sesién se puso en practica la toma de apuntes y
subrayado durante las diferentes lecturas de textos tedricos y criticos. Finalmente,
la quinta sesion se enfoco en la escritura de un pequefio texto con la ayuda de sus
apuntes recogidos en el resto de clases. Cada sesion, como lo habiamos explicado,
duraba dos horas. En las sesiones que debiamos tratar temas escriturales, se uso
una hora de la sesién y se continu6 en la segunda hora con los temas conceptuales
de la asignatura.

En la primera sesion, se llevd a cabo la ensefianza explicita del género
académico. Mediante una lectura colectiva se trabajo el primer texto, “Estrategias

de comprension lectora: subrayar, tomar apuntes y notas y hacer cuadros
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sinopticos”, de Maria Teresa Serafini. En el resto de unidades seguimos esta
modalidad de tener la ensefianza explicita del género en la primera clase, para
luego comentarlo. En este caso se comentd sobre sus practicas lectoras. La
siguiente hora de la primera sesion, se leyo el texto critico, “La ciudad letrada”, de
Angel Rama. Para trabajar estos textos, propusimos la toma de apuntes de cada
texto y seria revisado.

En las tres siguientes sesiones (segunda a la cuarta), las clases se desarrollaron
con normalidad como el docente de la materia suele llevar sus clases, con la Unica
diferencia que se les pedia explicitamente que subrayen los articulos y tomaran
apuntes en los margenes de la recopilacion. Estos esfuerzos tuvieron que ser
intencionales y los revisabamos frecuentemente. La tesista tuvo la libertad de pedir
registrar estos apuntes en fotografias.
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El método de trabajo en estas clases no presentaba un cambio a la dinamica que
el docente estaba acostumbrado. Esta consistia en que el profesor leia en voz alta
los textos criticos o tedricos. La lectura era comentada a la libertad del profesor y
se daba el tiempo de explicar ciertos frases, o puntos de vista que el texto trataba.
Muchas veces, paraba la lectura para preguntar a un alumno en especifico qué era
lo que entendia del texto leido hasta entonces o su opiniébn sobre el ultimo
argumento leido. Los estudiantes, al no estar acostumbrados a esta actividad, se
sorprendian ante las preguntas y muchos terminaban confesando que no entendian
realmente lo que se leia. Esto abria espacios de conversacion en donde el docente
explicaba el contexto o los supuestos implicitos en ciertos textos, con ejemplos mas
cercanos a nuestro ambito y cultura.

En la quinta y dltima sesion de la unidad, a modo de evaluacion se pidié a los
estudiantes la escritura de un parrafo expositivo sobre la ciudad del siglo XIX en la
literatura. Los estudiantes podian utilizar los apuntes y textos trabajados. El parrafo

se entrega al finalizar la hora.
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Unidad 2

Durante la siguiente unidad, nos adelantariamos en el tiempo hacia las
vanguardias del siglo XX. La ciudad dentro de la literatura se convertiria en un
personaje mas. Varios textos criticos debian ser leidos como base para desarrollar
los temas. Durante los cuales pedimos mantener el subrayado y toma de apuntes.
En cuanto a la escritura, se trataria el género abstract y continuariamos practicando
el proceso de composicion, esta vez a través de la escritura de borradores.

La unidad duro siete sesiones las cuales se dividieron en tres momentos para la
escritura. El primero fue la presentacion del género mediante la lectura de un
articulo descriptivo. El segundo momento const6 del andlisis del género a través de
varios borradores de un texto modelo. Y el tercer momento, fue la escritura del
género y su reescritura. La modalidad consistié en usar la primera hora en tratar
temas escriturales; y la segunda, para los temas conceptuales de la asignatura.

El primer momento se desarroll6 en una lectura previa. En la compilacién de
textos basicos entregados al comienzo del semestres se hallaba el articulo
“Consejos utiles para escribir un buen resumen para la ERS”, de la European
Respiratory Society. El cual se envio a leer para la primera clase de la Unidad 2
como tarea. En esta clase se comentd en grupo el articulo, las diferentes partes
gue proponia para un abstract y se reflexioné sobre la funcion que cumplen cada
una de ellas.

Desde la perspectiva presentada en el articulo de la ERS, se procedio al segundo
momento de analisis del texto modelo de abstract. Para desarrollar esta etapa, en
primera instancia, se agrup6 a los 38 estudiantes en parejas y repartimos el primer

borrador del texto modelo escrito por el profesor. El ejercicio consistia en revisar 7
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RESUMEN

Narrar el miedo: I representacion de la ciudad de Quito en la novela ccoatorisna de
los diltimos afos (2010-2013),

RESUMEN: Algunos estudios realizados  lo largo de Ja carrera, dan cucnta que fa ciudad
latinoamericana actual ha sido invadida y tomada por el libre mercado, a partir del asedio
dg l-ls i "y los del liberali global. Esta ocupacion se
efectivizd mediunte la creacion e instalacion de algunos dispositivos de control pan
detentar el poder. Sabemos también que Ia literatura trabeya sobre realidades paralelas, crea
¥ recren personyes, fugares y temas por diverses motivos, La ciudad “real” se enfrenta a la
“eiudad ficticia”, representada y trabujuda con restos de esa realidad {Pigha) Fn esta
ciudad cmergen las voces y lus microhistorivs de una memodia colectiva parcialmente
enterrada y casi olvidada,

Este ¢s ¢l caso de la ciudad de Quito en su narrativa actual. Novelistas como Javier
Vascones con La piel del miedo (2010), Huilo Ruales con n v diva (2013), Juan Pablo
Castro con Las aflos perdios (2013, y, Santiago Pacz con cuatax (2013) construyen una
ciudad literaria que es press del miedo politico, mediatico, cultural, economico v eivil
Ciudad horrible. ciudad hedionda, ciudnd del mal... son algunos de los epitctos que
Ielv:ipllun ylns personujes para delinir a esta urbe. que vive bajo el espectro de la amcnaza y
a delacion.

A parti de lo anterior, plantcamos analizar como se construye of miedo en I urbe quitei
repeesentada por 1os sutores en las obras anotadas, bajo el supuesto de que «no es la
amenaza lu gue crea el micdo, sino ¢l micdo ef que crea la amenazan (Lotman). En otras
pul_-bms, analizar h relacion secrea que vincula la construccion del miedo en la urbe
quitefia a partir del establ de la miguina de relatos que articula
algunos dispositivos de control £ @ partir de la ion de la amenacs. Pero
también debemos analizar, camo los autores en sus obras tensan esty “realidad”, mediante
I creacion/ficeion de espacios, historias y personajes que habitan una urbe que reflexions
¥ resiste cn contra la vision monologica def poder, La risa, la ironia, la memonia, la ciencia
ﬁcclon‘ i ivos de resis que actian como cataly del poder con
el objetivo de construir una propuesta de ciudad heterogenca, mustiple y libre

Esta propuesta se funda o Ia i gacio . a parr de la lectura de
obras litcrarias y tedricas como la semiotica v la sociologia del miedo, la Teoria de los
Inu_gumnos_l.‘vblm. la Narmatologia, v el Analisis Literario. La seleccion del corpus se
realizo partiendo de la importancia de los escritores y sus obras en actual imaginario
lrum‘;o nacional en el contexto de social, cultural, social y politico que vive actualmente ¢l
cuador

PALABRAS CLAVE: ciudad - miedo - resistencia

RESUMEN 4:
Narvar el miedo: la representacion de la metr6poli en Ia novela ecuatoriana de los
iiltimos aflos (2010-2013).
RESUMEN:

Algunas investigaciones realizadas, dan cuents que la ciodad latinosmericana
contemporéinea ha sido invadida y tomada por el libre mercado, & partir del asedio de las
“i *y los del ismo globl. Esta ocupacion se concretd con
Ta creacion ¢ instalacion de dispositivos de control para detentar ¢l poder. Sabemos
también que la literstur trabaja sobre realidades paralelss, crea y recrea ajes,
Tugares ¥ temas por diversos molivos. Bo este sentido, la ciudad “real” sc enfrents a la
“ciudad ficticia”, represeniada y trabajada con restos de csa realidad (Piglia). En esta
ciudad emergen las voces y las microhistorias de una memoria colectiva parciaiments
eniervada y casi olvidada.

Este es el caso de la ciudad de Quito en su namativa actual. Novelistes como Javier
Visconez con La piel def miedo (2010); Huilo Ruales con £dén y Eva (2013); Juan Pablo
Castro con Los afios perdidos (2013), , Santiago Picz con Lcaiax (2013) construyen una
ciudad literania presa del miedo politico, cultural, econdmico y eivil. Ciudad
" Mm%i,dnﬁdmfmm... son algunos de los epitetos que emplean los
personajes para definir csta urbe habiteda por. melas intenciones, cnlEhls‘ delitos ¥
designios criminales.
Por lo anterior, planteamos analizar como sc construye ¢l miedo en Ja wbe quitefin
representada por los autores en las obras anotadas, bajo el supuesto de gue «no es la
amenaza la que cres &l miedo, sino ¢l miedo ¢l que crea la amenaza» (Lotman), En otras
palabras, analizar fa relacién sccreta que vincula Ja canstruccion del micdo en la urbe
quitefia con el establecimiento de una maquina de relatos que aticula
dispositivos que generan fa amenaza, y como esta controla los cuerpos individuales y
colectivos. Pero también debemos analizar, c6mo los autores en sus obras tensan esia
“realidad™, mediante Ia creacion/ficeion de espacios, historias y personajes que habitan una
wrbe que sc rosiste a la vision monoldgica del poder. La risa, la ironfa, la memoria, la
ciencia fiecion son dispositivos que actian como catalizadores del contra-poder, en busca
de la “ciudad que falta”, heterogénea, miltiple y libre

Esta propuesta se enlai 1gACiH a purtir de lo lectura de
obras literarias y tefricas como Is semiotica y la sociologia del miedo, la Teoria de los
Imaginarios Urbanes, Ta Narratologis, y el Analisis Litcrario. La seleccion del corpus se
realizo partiendo de la importancia de los escritores ¥ sus obres en el actual imaginario
letrado nacional, y su pertinencia con ¢l contexto social, cultural, social y politico que vive
¢l Ecuador de hoy.

PALABRAS CLAVE: ciudad - miedo - amenaza - resistencia
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RESUMEN 2:

Narrar el miedo: Ia representacién de la ciudad de Quito en la novela ecvatoriana de
los aktimes afos (2010-2013).

RESUMEN: Algunos estudios realizados a lo largo do mi carrera, dan cuenta que ln
ciudad letinoamericana dctual ha sido iwary'.ﬁ:a:mmm. a partir del
asedio de las “instantaneas” y los simulactos del neoliberalismo global. Esta ocupscion se
ofectivizd mediante la creacion ¢ instalacién de algunos dispositivos de control pars
detentar el poder. Sabemos ambién que la liwratura irabaje sobre realidades peralelas, crea
y recrea personsies, lugares y temas por diversos motivos. La citdad “real™ se enfrenta a la
“ciudad ficticia”, representada y wabajada con restos de ess realidad (Piglia). En esta
ciudad emergen las voces y los microhistoriss de una memoria colectiva parcialmente
enterrada y casi olvidada

Fate es ¢l caso de la cindad de Quito en su narmativa actual. Novelistas como Javier
Visconez con La piel del miedo (2010); Huilo Ruales con £dérn y Kva (2013); Jusm Pablo
Castro con Los afios perdidos (2013); y, Santicgo Phez con Ecuatox (2013) construyen una

ciudad literuria que es presa del miedo politico, mediatico, cultural, econémico y civil.
Ciudad horrible, ciudad hedionds. ciudad del mel, ciudad enferma:.. son algunos de los
epitetos que empfean Jos ‘para definir a esfa urbe, Ev:uﬁﬂdmdeh

amenaza y la delacion.

ir de lo anterior. planteamos analizer como se construye el miedo en la urbe quitefa

por los autores ¢n las obras anotadas, bajo ¢l supuesto de que «no es la
amenaza la que crea ¢l miedo, sino el miedo el que crea la amenazas (Lotman). En ofras
palabras, analizar la relacién secreta que vincula la construccion del micdo en la vrbe
quitefia contemporanea, a partir del establecimicnto de fa maquina de relaics que articula
algunos dispositivos de control camuflados a purtir de la instauracion de la smenaza. Pero
también debemos analiZsr, como 105 SUIOTES. m'Hmm iEnsan " medinnte
Ia creacién/ficcion de espacios, historias y personajes que habitan una urbe que reflexiona.
¥ resiste en contra la vision monoldgica de! poder. La risa, Ia ironia, Ta memoria, la ciencia
ficcion son dispositivos de resistencia, que sctlian como catalizadores del contra-poder
buscan Ia “cindad que falta”, beterogénca, mltiple y libre.

Esta propucsta se enla i i i a partir de la lectura de
obras literarias y teéricas como la semidtica y Ia sociologfa del micdo, Ia Teorfa de los

inarios Urbanos, la Narratologia, y el Analisis Literario. La selcccion del corpus se
realizd particndo de la importancia de los escritores y sus obras en actuzl imaginario
letrado nacional en el contexto de social, cultural, social y politico que vive actualmente el
Ecuador.

PALABRAS CLAVE: ciudad — miedo - resistencia

RESUMEN 5:
Narrar el miedo: la

ion de la li en Ia noveln iana de los
dltimos afos (2010-2013).

RESUMEN:

Algunas investigaciones realizades, dJsn cuenta que la ciudsd lati
contemporinen ha sido invadida ¥ tomada por el libre mercado, & partir del asedio de tas

"y los simulacros del neoli globil. Esta ocupacion se concreld con
la creacion e instalscién de dispositives de control pars detentss y perpetuar el poder.
Sabemos también quo le litcrslure tbeju scbro realidades paralelas, crea y recrea
personajes, lugares y femas por diversos motivos. En este sentido, fa ciudad “real” s
enfienta a Ia “ciudad ficticia”, representada y trabajada con restos de esa realidad (Piglia).
En esta ciudad emergen las voces y las microbistorias de una memoria colectiva
parcialmente enterda y casi ofvidada.

Este es ¢l caso 62 la ciuded de Quito en su namativa ctual. Novelistas como Juvier
Visconez con La piel del miedo (2010, Huilo Ruales con £dén y Eva (2013, Juan Pablo
Castro con Los aitas perdidos (2013). y, Santiago Péez con Ecwaias (2013) construyen una
ciudad literaria que es presa W@m econdmico y eivil. Ciudad
homible, ciudad del mal, ciuded udad sitiads . son algunos de los cpitetos que
emplean los personajcs para definir esta ‘por malas intenciones, culpables,
delitos y designios criminales

Por lo anterior, planteamos analizar como se construye ¢l miedo en la urbe quiteds
represcatada por los autores en las obras anotadas, bajo el supucsto de que eno es I
amenaza la que crea el micdo, sino ¢l micdo ¢ que crea ln amenazan (Lotman). En otias
pulabras, analizar la relscion secrets que vincult I construccion del miedo en lo urbe
quitcfia contempordncs, con cl establecimicnto de una maquine de relatos que articula

rins
u-umxusu.hwsuymﬁﬁ%h .l
ciencia ficcidn son dispositivos que actian como catalizadores dcl contra-poder fen busca
de Ta “ciwdad que falta”, beterogénea, miltiple y libre.

Iista propussta se en la investigaci i # partir de la lectura de
obras literarias y (edricas como Ia semitica y Ta sociologia del miedo, Ia Teoria de los
Imaginarios Urbanos, la Narmatologia, y el Anlisis Lilerario. L seleccion del corpus se
realizn partiendo de Ia importancia de los eserifores y sus obeas en el actual imaginario
letrado nacional, y su pertinencia con ¢l contexto social, cultural, social y politico que vive
<l Ecuador de hoy.

PALARBRAS CLAVE: ciudad - miedo - amenaza — resistencis
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borradores del abstract modelo. Cada borrador fue entregado uno a uno sin que
el grupo conociera cuantos borradores se trabajarian en total. En la primera clase,
la consigna era que cada pareja leyera en silencio el primer borrador y lo comparara
con las pautas presentadas en el articulo de la ERS discutido previamente.
Después, el docente leyo el borrador modelo en voz alta y, a continuacion, se abrio
un espacio de discusion grupal. En este espacio, cada pareja argumentaba que
partes del borrador cumplia 0 no con los parametros del género segun el articulo
leido. Una vez agotadas las observaciones se continuo con la entrega del segundo
borrador del abstract modelo a cada pareja de estudiantes.

Esta vez la consignha presentaba un cambio. Las parejas debian leer los dos
borradores y debian ponerse de acuerdo sobre las modificaciones entre el primer
borrador y el segundo. Ademas debian proponer una hipotesis o razén por la cual
los cambios habian sido hechos. Después de unos minutos para la lectura y la
discusion entre pares, el profesor leyé el tltimo borrador entregado en voz alta. Una
vez concluida la lectura se abrid, nuevamente, un espacio de discusion en donde
los estudiantes podian presentar las diferencias que habian encontrado. También
se les pidi6 que expongan el por qué creian que el autor habia realizado los
cambios. Esta dinAmica se repiti6 en las primera hora de las cuatro primeras
sesione de la unidad hasta concluir el analisis de los 7 borradores del abstract
modelo. Una vez cumplido el tiempo en cada sesion sobre la escritura la clase
continuaba con las actividades planteadas sobre los temas conceptuales referentes
a la asignatura.

A partir de la cuarta sesion se comenz6 con el tercer momento en el cual se

escribia el género. Se les pidi6 a los estudiantes, como tarea, la escritura de un
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abstract propio sobre la novela que estaban leyendo analizada por cualquiera de
las corrientes tedricas y criticas revisadas en la materia hasta ese entonces. El
abstract debia tener la estructura y partes presentadas en el articulo de European
Respiratory Society revisado al inicio. Los estudiantes escribieron tres borradores
del abstract en las tres sesiones restantes de la unidad. Al igual que en las primeras
sesiones, se ocupd una hora de cada sesion, con el fin de revisar y comentar en
pares o en grupo los borradores escritos. La entrega de cada borrador por clase
era obligatoria como lo habiamos convenido y contaba como aporte a la asignatura.

Las clases en donde se revisaron los borradores se desarrollaron de la siguiente
manera: En primer lugar cambiamos la posicién paralela y perpendicular de las
bancas a un circulo amplio. A continuacién, un voluntario ofrecia su borrador para
ser leido en voz alta y someterlo a comentarios y criticas de la clase. Se dio un
tiempo prudente para que los estudiantes comenten el texto escuchado, segun lo
gue se habia planteado como abstract. El docente cerraba cada ronda de
comentarios rescatando los puntos acertados de algunos estudiantes y dando su
propia critica al texto y sugerencias para su reescritura. Solo en el Gltimo ensayo se
calificé contenido y forma; mientras que en los borradores previos, solo se calificd
la entrega del borrador. Durante la revision de los borradores nos interesaba que
los estudiantes escribieran para si mismos, repensaran los contenidos y la forma

de presentar sus pensamientos a los demés dentro de los parametros del género.
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Unidad 3

Lo objetivos de la Unidad 3 era analizar los “Espacios otros: el campo y la selva”
en la literatura latinoamericana. Mientras que en la escritura se encontraba la
identificacidn y escritura del género: resefia. El texto base para analizar este género
fue “La resefia académica”, de Federico Navarro y Ana Luz Abramovich. El cual se
leyé como tarea.

Los estudiantes leyeron en casa tres textos base: una novela corta, Pedro
Paramo, un texto tedrico y el texto sobre la resefia. También escribieron una resefia
sobre el libro leido. La escritura de la resefia fue considerada como evaluacion de
la unidad y trabajo en casa. Esta unidad se desarroll6 la mayor parte por tareas
debido a la irregularidad de las clases causadas por actividades extracurriculares
como la semana de evaluaciones y la Semana del Estudiante.

La base escritural, por lo tanto, no contd con la atencion debida ni el tiempo de
trabajo necesario. El tiempo para tratar la escritura de la resefia tuvo que ser
sacrificado para cumplir con los temas conceptuales. Se desarrollaron dos sesiones

en donde se discutieron las lecturas realizadas en casa. La novela corta de Rulfo
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fue analizada a través de la categoria del indigenismo. El cuento “Sueno del pongo”
de José Maria Arguedas se leyd en la segunda sesion y se compardé con la novela
de Rulfo y con la perspectiva que ambos presentaban sobre el tema.

Unidad 4

Al comenzar la unidad visualizamos a los estudiantes hacia la preparacion del
evento final del semestre, la jornada de lectura de ensayos. Por lo tanto, el objetivo
principal fue trabajar paralelamente al tema del Boom Latinoamericano, la escritura
del esquema del ensayo final. El punto de partida fue el abstract previo trabajado
en la Unidad 2, como plan de escritura. La unidad se dividié en tres momentos. La
primera sesion consto en revisar qué era un ensayo académico lo cual era nuestra
meta final. EI segundo momento duré las tres préximas sesiones, en las que se
revisitaron tres borradores del abstract. Y el tercer momento fue en la quinta sesién
donde los estudiantes presentaron el primer borrador del ensayo final basado en el
esquema que obtuvieron del abstract. A continuacion se desglosard la estructura
de cada clase segun los tres momentos de la unidad.

En la primera sesion, se designd un tiempo para leer el articulo guia “El ensayo
académico” de Carolina Zunino y Matias Muraca. Luego, se abrié un espacio para
comentar con el grupo sobre el texto leido. Durante la conversacion se reflexion6
sobre la necesidad de un plan de escritura y un esquema. Cuestionamos qué papel
cumplia el abstract desarrollado previamente. Algunos estudiantes confesaron que
durante la Unidad 2 no habian tenido informacién clara y los abstracts resultaban
incompletos. Por lo tanto, se propuso la reescritura del abstract previo con los
cambios necesarios para plantear el ensayo final. Este abstract lo presentarian en

la proxima sesion.
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Por lo tanto, en las sesiones posteriores, se designé una hora al comentario y
correccion de abstracts como planes de escritura. La consigna de estas clases
consistia en que un estudiante leia en voz alta su propuesta para todo el grupo y
luego, algunos compafieros comentaban el texto y daban sus opiniones. La
diferencia de estas revisiones grupales fue el enfoque sobre el contenido tedrico y
critico de los textos a comparacion de las sesiones similares en la Unidad 2. Las
observaciones fueron mas concisas. Se leyeron un promedio de 5 abstracts por
clase. Se tratd que cada estudiante lea su texto al menos una vez durante
cualquiera de las tres sesiones de revision. Sin embargo, todos escribieron tres
borradores de su abstract.

Para la ultima sesion de la unidad, los estudiantes debian traer un primer
borrador del ensayo a partir del abstract. De esta forma se cerré la Unidad 4 y se
prepararon para la escritura del ensayo final en la Unidad 5.

Unidad 5

La ultima unidad fue una de las mas desafiantes para el grupo. Se debia
organizar la Jornada de Lectura de Ensayos. La actividad seria organizada,
producida y llevada a cabo por los estudiantes. El profesor de la asignatura seria
un coordinador general y daria apoyo y supervisién a sus actividades. Eran los
estudiantes quienes debian tomar las decisiones para el desarrollo del evento. Las
caracteristicas de la Jornada eran: que sea un espacio sobre el tema de la
asignatura: Narrativa Latinoamericana desde la perspectiva del tema de ciudad; el
evento estaria dirigido a toda la carrera de Lengua y Literatura; y tendria que ser

en la semana de examenes.
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El primer paso fue dividir a los estudiantes en diferentes comisiones segun su
disponibilidad. Los comités fueron los siguientes: Editorial, Difusion, Logistica y
Protocolo. Estos grupos debian cubrir las necesidades como la seleccion de
ensayos, organizar el lugar, aperitivos, y equipos necesarios para el dia; ademas,
el orden que llevaria la jornada y promocionar el evento en la carrera. Durante cada
clase de la unidad cada comité presentaba un adelanto del trabajo realizado.

El comité editorial se formo6 de cinco estudiantes escogidos por el profesor. Su
responsabilidad seria presentar una grilla de revision para los ensayos para ser
escogidos. También debia presentar los parametros que los textos debian cumplir
para ser presentados ante el comité y difundirlos entre los compafieros de la
asignatura. Este comité leeria cada ensayo presentado y escogeria 12 finalistas
segun los parametros que hayan establecido. El docente de la asignatura revisaria
tanto la grilla como los parametros antes de ser socializados. Este comité también
tenia que presentar el orden en que los ensayos serian leidos.

El comité de difusion estaba encargado de dar a conocer el evento en la Facultad
y los estudiantes de la Carrera. Para ello, debian disefiar un poster e invitaciones
del evento; y un evento en las redes sociales y la radio universitaria. Se acord6 que
harian la invitacién personalmente a los profesores y estudiantes de la carrera por
cursos. (Ver Apéndice 5).

El comité de logistica estaba encargado de todos los pormenores relacionados
con el dia del evento: el lugar, los permisos, aperitivos y equipos. Ademas, por la
falta de tiempo, el grupo decidié donar los aperitivos que representaban los gastos
mayores. Los equipos y el auditorio fueron facilitados por la Facultad. Por otra parte,

los de protocolo debian designar un grupo de personas que esté a cargo de la
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bienvenida, la coordinacion de las mesas, lectores y moderadores, y cualquier cosa
gue se necesite dentro del auditorio el dia del evento.

La Jornada de lectura de ensayos, nombrada “Del Boom al Bang”, se llevo a
cabo el 2 de julio del 2014, durante la semana de examenes finales, en el Auditorio
César Davila Andrade, Facultad de Filosofia, Universidad de Cuenca. La tesista
abrio el espacio con una explicacidon breve del proyecto y Justin de Brujin expuso
la primera ponencia de inicio. Los 12 ensayos seleccionados se dividieron en cuatro
mesas tematicas. Cada mesa contaba con tres expositores y un moderador. Cada
expositor tenia 20 minutos para leer su ensayo. El comité de logistica se encargé
del receso de 30 mintos entre la mesa #2 y #3. Y al final de la jornada, hubo el

brindis de clausura a cargo del docente de la asignatura.
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Capitulo IV

Reflexion

En esta Ultima seccion queremos cerrar con las reflexiones que ocasioné la
experiencia. En primer lugar trataremos los resultados obtenidos en cada unidad.
Y luego nos concentraremos en los resultados que conllevan a toda la experiencia

en si juntamente con las observaciones finales del profesor de la materia.
Unidad 1

En esta unidad, al practicar la lectura guiada grupal tuvimos pros y contras. Una
de los contras fue la percepcién de algunos estudiantes como clases aburridas en
donde solo se leia. Sin embargo, la mayoria terminé tomando nota de todo lo que
el docente compartia en los comentarios entre la lectura como datos o guias en sus
lecturas y complementos a las teorias. Una de los beneficios fue cuando los
estudiantes se encontraron en mas confianza y acostumbrados al ritmo de trabajo,
gue empezaron a exponer sus puntos de vista a lo largo de la teoria o puntos de
vista del profesor. Este cambio enriquecié la conversacion y la comprension de
algunos textos discutidos y las diferencias entre corrientes literarias segun su
tiempo y contexto politico y social. Nos dimos cuenta que muchos estudiantes
tenian puntos de vista fuertes y dado el ambiente apropiado o la oportunidad, eran
amables para compartirlo con la clase. Podemos decir que ambas partes, tanto
profesores como estudiantes, disfrutaban de las discusiones durante las lecturas.

Otro resultado que visualizamos en esta Unidad era la dificultad que resultaba el
escribir notas en los margenes o hacer pequefos resumenes de lo leido. Muchas

veces, separamos pocos minutos para que lo pudieran hacer en silencio, y muchos
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volvian a leer ciertas partes para ordenar las ideas. Esto los llevo a prepararse
durante clases y valorar el conocimiento impartido en ellas. Tuvimos un mal
comienzo ya que no tomaban notas al comienzo de las lecturas grupales. Dejaban
irinformacion valiosa. Una vez que se dieron cuenta que no todo lo que necesitaban
saber no estaba en los libros o estaba pero no lo entendian como el profesor lo

habia explicado, empezaron a llevar mas en serio sus cuadernos.

\
A 4
¢ " b aut ‘

Saitta, Sylvia. “Ciudades revisitadas” en Revista de Literaturas Modernas, Niamero 34, Afio 2004, pp.
., 135 — 149. Internet: http://bdigital.uncu.edu.ar/objetos_digitales/ 144/Saitta%20RMI 34 pdf

oo ¥ Z Ao
Reviota De Literaturas Meodernaas. Los espacios de la - % = i
literatura. NOmero 34 — Afio 2004 — Pag. 135 a 149 — ISSN 0056 -6134
CIUDADES REVISITADAS
i L amsdect 28 u
Folsiticon W vercddst oo Sylvia Saitta — 90 -
Universidad de Buenos Aires — CONICET §

/\s,\gu {0 =
Veliw
Resumen

95 \’ﬁ ,<_;«,Ll<’\rkl_ . .
= Pefavelor Cawloi of Ypy o marco de los muiltiples discursos que piensan la ciudad, la literatura

o Frogil welydgol e central en la constitucion de nuevos imaginarios urbanos. La literatura
argentina provee representaciones culturales de la ciudad de Buenos Aires que _ ¢ oo st K
construyen sentidos fitertes y perdurables spbre la experiencia de vivir la ciudad
y sobre los modos de percibirla. Asi lo demuestra la textualizacion que de ella
hacen tanto Roberto Arlt, como Leopoldo Marechal, Jorge Luis Borges y

no Ricardo PlgIl_'av_,—cu)?oﬁe;(a: analizamos en este trabajo. A través de esas
diferentes figuraciones literarias, se va tramando un didlogo intertextual porque
describir una ciudad es, de alguna manera, revisitar las ciudades ya escritas
para reinscribirlas en otras tradiciones, para corregirlas, para reinventarlas.

),

qu;fn“ Pelop a {

&> .(,J\i,i (\\,‘)C‘

<
e OGnsov! o :
A Benos Ak

» i a
Tudic Ty kd

) &even
[ e sy
| Adea de o

Promw — Lok
\
h

I } Neda la
'7"‘L'\Q'w“‘k.)\

Vet sec
r‘i‘ e (Qopnise

lv):J“

9
Palabras claves: literatura argentina - espacio urbano - Roberto Arlt - Leopoldo t ) WY
L 1av ] , Marechal - Jorge Luis Borges - Ricardo Piglia. e \X\
codt'y Aav Seciceled
e\ da b condicidy de Moy
)b 3 > ! ) e |
\! jo e Abstract ‘V\(“J'“\é"l ‘7\ € _que Lea llev
4y B Qs
Yol Vv o & 1z In the firamework of the multiple discourses which think the city, literature
iAot ol "is central to the constitution of new urban imageries. Argentine literature
Y lows -° ¢ o provides cultural representations of Buenos Aires city which build strong and \
P n _CKk st long-lasting senses of life in the city and its perception. This is shown in the J

{ “; NN 4 3 textualization of Roberto Arlt, Leopoldo Marechal, Jorge Luis Borges, and
fiet v Ricardo Piglia, whose works are analyzed in this paper. Through these different

e G literary representations, an intertextual dialogue is created because describing a
\

C

NCL O«
X }\’,\\\u\ ,\,“ ataa
aLea e cla.

o
“Lho ot \l} e city is, in a way, revisitng cities already written to reinscribe them in other
. traditions, to correct them, to reinvent them.

o +

adv| \ o |-+

Erika Cristina Molina Marin



Agl Universidad de Cuenca

Unidad 2

El trabajo mas pesado en cuanto a contenidos tanto literarios como escriturales
se dio en esta seccion. Si bien, las respuestas de los alumnos fueron variadas y
hubo varios aprendizajes. En la primera parte, pudimos observar que la mayoria de
los estudiantes no estaban familiarizados con lo diferentes géneros. Antes de leer
el articulo que presentaba el género, solo pocos estudiantes habian leido un texto
parecido por lo que no conocian la estructura ni el propdsito. Esto se reflejé en las
observaciones que presentaron los estudiantes durante las conversaciones.
Muchos se enfocaron en caracteristicas superficiales del texto, como el titulo, tipos
de letra. Mientras que la mayoria tuvo dificultad para justificar las los cambios
realizados por el autor. El profesor tuvo que guiar la conversacion y el andlisis para
que los estudiantes entendieran el fin propositivo y social implicito del género
abstract.

La lectura previa que los estudiantes hicieron en casa sobre la estructura del
género se reforzé con los textos modelo. Los estudiantes espontdneamente
volvieron a releer los textos para aportar sus argumentos y comentarios a la
conversacion grupal. De la misma forma, los cambios notados entre un borrador y
otro, llevé a la reflexion sobre el proceso de composicion, que era lo que
buscabamos. Para la mayoria de estudiantes fue novedoso el tiempo que le tomé
al autor llegar al texto definitivo. Se visualizé de una forma muy clara la investigacion
previa sobre el tema, la planificacion de objetivos y esquemas del texto, junto a la
labor de correccion de su ensayo final.

Una de las ventajas del ejercicio fue que el docente de la asignatura fuera el

autor del abstract modelo en la Unidad 2. Aunque esto parecia al principio intimidar
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a los estudiantes a dar alguna observacion al texto, los estudiantes tuvieron un
acercamiento real con las intenciones al escribir un abstract de un proyecto de
escritura y poder conocer de primera mano los detalles detras de la produccion de
un texto académico y cuales fueron los resultados obtenidos.

En la segunda parte, cuando los estudiantes escribieron borradores de abstracts,
se pudieron observar diferentes obstaculos. Tras el primer borrador los estudiantes
se percataron que no tenian claro cuales eran las partes que componian el género
y que necesitaban volver a las fuentes bibliograficas. La mayoria reconocia que no
habia revisado el texto guia para escribir su abstract. En la revision en grupo se
vieron tentados a volver a las caracteristicas superficiales del texto, como el tipo de
palabras usadas, pero fue mas dificil dar una critica cuando se les pidi6 que la
basaran en el articulo leido. Como lo comentamos, el contenido y forma de los
borradores no fue calificado, solo se califico la entrega de los borradores. Solo fue
el abstract final que se calificé en su totalidad.

De esta manera, se puso en relieve el proceso de composicién tan poco
practicado entre los estudiantes. Esto comenzé al revisar los varios borradores del
texto modelo, a lo que los estudiantes reaccionaron no con poco asombro. Al
escribir mas de un borrador sobre su abstract se reforz6 esta mentalidad. Sin
embargo, necesitaron de presion exterior para presentar borradores a lo largo del
semestre.

Por otro lado, también se puede resaltar que el uso de fundamento bibliografico
tanto para la lectura critica como para la escritura fue fundamental. Los estudiantes
no solo tuvieron que recurrir a las fuentes bibliograficas para saber como organizar

su abstract sino también revisar la bibliografia critica y teodrica entregada en las
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clases para proponer algo que convenza no solo al profesor sino a la clase y
eventualmente a la carrera. El pulir sus textos una y otra vez, los llevo a hacer
preguntas sobre lo que no habian entendido en las primeras lecturas. Sin la
necesidad de escribir sobre los contenidos de la asignatura, estas preguntas no
hubieran sido hechas y los contenidos no se hubieran reforzado. Aqui la escritura
cumplia su fin epistémico, es decir, a mas de servir para comunicar también servia

para aprender.

Unidad 3

Experimentamos nuestra primera merma durante esta unidad. Pudimos
reflexionar sobre la planificacion del tiempo que resultd ser una de las debilidades
del proyecto. A pesar que es un requerimiento sefialar las semanas que cada
unidad durara y las fechas de evaluacion en el silabo, en la practica sirven mas de
guia y el uso del tiempo es flexible. EI docente se present6 al 95% de las clases y
las dos veces que no fue debido a asuntos académicos de la universidad.
Realmente el problema se presentd en el manejo del tiempo durante las
conversaciones o durante lecturas largas. Muchas veces se sacrificaba tiempo
clase por aclarar un tema. Los estudiantes tenian mas claro un tema pero el
programa se veia retrasado. El docente en estos casos, confia en su experiencia y
asume que podra hacer los arreglos necesarios para abarcar los contenidos. Sin
embargo, el tiempo fue una constante tension durante la parte final del ciclo. El
profesor de la materia, al evaluar la experiencia en su totalidad, se incliné por
disminuir el nimero de géneros que se abarcarian en un semestre. En nuestro

caso, la resefia no cumplia un papel decisivo para la escritura del ensayo final como
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lo habiamos pensado. El tiempo hubiera sido mejor aprovechado al pulir esquemas

0 revision de borradores.
Unidad 4

Los estudiantes encontraron esta etapa mucho mas pesada que las anteriores.
Al estar mas cerca del final del semestre, se empez6 a sentir una nueva presion
sobre la escritura de los ensayos finales. Muchos estudiantes reconocieron en
conversaciones informales que tenian mas claro lo que querian escribir sobre el
analisis de su novela y qué teoria usarian. Algunos que no habian entendido la
premisa desde el inicio se vieron obligados a indagar mas en fuentes bibliograficas.
En general, hubo una preocupacion seria por parte de la mayoria de los estudiantes
por ser guiados en sus analisis personales. Una de las principales dificultades que
se encontraron en los borradores fue el ordenar las ideas, la claridad de sus
argumentos.

En este punto, la pagina Escribir & Reescribir en Facebook, cumplio otro rol a
mas de bitacora. Algunos estudiantes se animaron a escribir a la tesista y consultar
por libros o enviar sus borradores para que sean revisados extra oficialmente.
Todos de ellos fueron con la intencion de mejorar sus textos y no por una
calificacion. En esta etapa se dio también mucha discusidn sobre los textos tedricos
y criticos leidos, muchos volvieron a leer la bibliografia por que no comprendian las
categorias a profundidad como para realizar un analisis. Lamentablemente, no se
conté con suficiente tiempo extra para dirigir cada proyecto como se debia. El
namero de estudiantes aumento el trabajo para el docente a pesar que contaba con

la ayuda de la tesista.

Erika Cristina Molina Marin



Agl Universidad de Cuenca

Unidad 5

El hecho de que el abstract modelo tenia el fin de ser presentado a un jurado,
presentd un objeto de identificacidon a los estudiantes. Pues el abstract que luego
escribirian seria la base del ensayo final. Estos ensayos serian evaluados por un
jurado y escogido para la jornada de lectura de ensayos al final del semestre. Al
tratar de responder para quién se escribia y que particularidades tendrian sus
lectores, el por qué era importante el tema para ellos, quién era el autor para ese
publico, como se identificaban ellos mismo dentro de la comunidad académica,
revelo el caracter practico del texto escrito a los estudiantes. La repercusion de los
textos iba mas all4 que para obtener un nota. Los textos estarian dirigidos a toda
una comunidad interesada en lo que tenian que decir, que los nombraria dentro de
ella y que podria tener efectos en el campo académico y profesional.

De esta manera, los estudiantes pudieron entender explicitamente la carga
social que conllevan los géneros. Entendieron como el autor no solo era una
persona que intentaba el conocimiento en papel sino que buscaba ser parte de una
comunidad académica y conseguir credibilidad frente a ella. Al mismo tiempo,
aprendian las partes ocultas de la escritura y se identificaron como autores-
escritores. Debido a los estudiantes escribian con miras a un evento publico
académico y buscaban mucho mas que ensefiar cuanto sabian, les ayud6 a
cuestionar su rol dentro de la comunidad y considerarse como un pseudomiembro
iniciado de ella. La escritura entonces cumplia otro rol que conllevaba “ser” un
literato y no solo aprobar la materia.

Por otro lado, la mayoria de los estudiantes se vio confrontado con salir de su

zona de confort al participar en la organizacion de las jornadas de lectura. Muchos
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de ellos tuvieron que aprender a hablar con autoridades de la Facultad. Otros
redactaron cartas de invitacion y solicitudes formales para obtener acceso a las
diferentes areas del evento. Se necesitd de la ayuda de otras personas fuera del
grupo para realizar asuntos de disefio, por ejemplo. Una de las principales
fortalezas que resulté en la planificaciéon fue el llegar aponerse de acuerdo, en un
grupo que generalmente tenia bandos muy definidos. La mayoria de estudiantes
declard6 en las encuestas finales, que a pesar de no querer leer su ensayo al publico
aun, deseaban que espacios asi para los estudiantes se mantengan. La mayoria

felicito la iniciativa y se mostro a gusto con haber sido considerados de esta manera.

En general

Pedagogicamente, el semestre demandd mas tiempo al docente. En primera
instancia adaptar el silabo, planificar las actividades y preparar el material; ademas
la ayudante de catedra mantenia la pagina de Facebook, colocando material
informativo y explicativo o realizando retroalimentacion. Por otro lado, la correccion
de borradores tomo mas tiempo de lo planificado. Una de las técnicas que resultd
practica fue la correccidon en pares y en grupo. Las mayores contribuciones a la
clase se dieron en las discusiones grupales después de cada lectura de los
borradores. En ellas, los temas tratados en clases anteriores volvieron a ser
mencionados y muchos de los conceptos y categorias se pudieron expandir y
aclarar. De alli nacio la reflexién sobre la pertinencia del tema de escritura y la
importancia de delimitarlo.

En trabajo con la pagina en Facebook, nos sorprendié el tiempo que requiere

actualizar contenido valido. Una de los mejores usos fue el compartir informacion
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sobre aspectos formales de la escritura, que no se consideraron en el silabo, como
la gramatica, ortografia u ortotipografia. Explicar como justificar un texto, o el uso
de sangrias, por ejemplo, hubiera sido contraproducente para el tiempo clase. La
ventaja de una pagina en Facebook es su accesibilidad y su funcionamiento sin
costo. Es un area que lamentablemente no se maneja con todo su potencial en la
universidad, aungue ha mejorado los ultimos afios. Sin embargo, no se debe pensar
gue es un trabajo sencillo, ya que se debe tener un criterio para compartir
informacion, y un tiempo extra para crear contenidos relevantes que atraigan a los
lectores.

Las debilidades del proyecto se encontraron en la falta de registro de la
experiencia. La observacion y fotografias no fueron suficientes para crear el
contenido que deseabamos. De la misma forma, no todos los trabajos de los
estudiantes fueron recogidos, lo cual present6 problemas al momento de hacer un
seguimiento a la evolucion de la escritura del grupo. Es importante la conversacion
continua entre investigador y docente, tanto de las decisiones que se toman, como
de las razones detras de cada una de ellas durante todo el proceso. En nuestro
caso, las reuniones de planificacibn semanales no se dieron los Ultimos meses.
Ambas partes sentian que sabian ya lo que debian hacer y lo que se requeria. No
fue hasta terminada la experiencia que muchas cosas se habian quedado
incompletas o pudieron hacerse mejor. En resumen, las expectativas fueron
superadas. Mas de doce ensayos estuvieron a la altura de ser leidos en la jornada
y el curso completo escribié un analisis. Solo 10 estudiantes reprobaron o se retird

de la asignatura.
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NARRATIVA LATINOAMERICANA (PRIMERA PARTE).

CARRERA

CARRERA DE LENGUA,
LENGUAJES AUDIOVISUALES

LITERATURA Y

CICLO O SEMESTRE Sexto
EJE DE FORMACION Profesional
CREDITOS SEMANALES:
TEORICAS
PRACTICAS
TEORICO-PRACTICAS 4
TOTAL 4

MODALIDAD:
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El curso de Narrativa Latinoamericana | tiene dos objetivos fundamentales: Por un
lado, conocer y valorar la produccion literaria (narrativa) latinoamericana de los siglos
XIX'y XX, a partir del tema de CIUDAD. En esta parte, se realizard una interpretacion
de lo urbano a partir de lo politico, ideoldgico, literario, ensayistico... A partir de la
seleccidn de textos, nos preguntamos cOmo se construye la ciudad latinoamericana en
los diferentes espacios letrados, desde donde podemos avizorar una poética de lo
urbano manifestado en su narrativa. Parafraseando a José Luis Romero, pensemos
gue cada sujeto de cada tiempo imagina su ciudad, pero también ella los imagina.
Buenos Aires, Montevideo, Comala, Tevegd, Macondo, Santa Maria, Quito, entre otras
seran algunos espacios que analizaremos durante este semestre tratando de definir
esa la ciudad construida, imaginada, deseada, utépica vy, claro, distépica.

En segundo lugar, y dentro de la fase de ejecucién del proyecto de investigacion titulado
“Alfabetizacion académica: comprension y produccion de textos en la universidad”, se
propone realizar una experiencia in situ titulada “Escribir en la universidad, a partir de
la asignatura de Narrativa Latinoamericana, con el soporte de las redes sociales
(Facebook)!. Los estudiantes entregaran al finalizar el curso un ensayo de 8 paginas
(incluida bibliografia) sobre una obra seleccionada y cOmo esta se manifiesta el tema
de la ciudad. Este ensayo evidenciara el manejo de las categorias tedricas y
metodoldgicas desarrolladas durante el semestre; asi como un eficiente manejo de la
herramienta escritural.

PRE-REQUISITOS CO-REQUISITOS

Asignaturas que proporcionan
aprendizajes previos y sirven como
fundamento para el desarrollo de esta

asignatura. Asignatura Cadigo

Asignatura Cédigo Narrativa Ecuatoriana

! Esta parte sera trabajada con la colaboracion de la egresada Srta. Erika Molina, en el contexto de

su trabajo de graduacion.
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OBJETIVO(S) DE LA ASIGNATURA:

Generales:

1. Conocer y analizar los hitos de la narrativa hispanoamericana por medio del estudio
de las obras y escritores mas representativos, para relacionarlos con la literatura
mundial y local y los contextos en las que han sido producidos.

2. Integrar a los estudiantes en experiencias escriturales que parten del estudio de la
asignatura.

Especificos:

1. Realizar la lectura, andlisis y comentario de textos seleccionados (cuentos y
novelas), para rastrear los temas, preocupaciones, estéticas..., en un esfuerzo por
configurar el imaginario narrativo latinoamericano contemporaneo.

2. Analizar la produccién literaria latinoamericana a partir del tema de la CIUDAD, para
establecer cuales son los proyectos de “lo urbano” en cada uno de los sistemas
literarios, especialmente en La Plata.

3. Incentivar la capacidad de relacién de los discursos literarios con otros discursos
tedricos y criticos contemporaneos.

4. Estudiar y discutir los cambios registrados en las estéticas literarias surgidas a partir
del paradigma moderno en América Latina.

5. Proporcionar a los estudiantes las herramientas metodolégicas para la escritura de
textos en los siguientes géneros: toma de notas y apuntes, resumen, resefia y ensayo.
6. Desarrollar un trabajo de investigacion individual sobre temas especificos de la
problemética estudiada (la ciudad), para que los estudiantes puedan proponer temas
de trabajos de investigacion.

7. Entregar al final del semestre un ensayo de 8 paginas incluida bibliografia, que sera
expuesto en un acto especial organizado por el curso.

RELACION DE LA ASIGNATURA CON EL PERFIL DE EGRESO DE LA CARRERA

Perfil de Egreso de la Contribucion El estudiante debe

Carrera Alta=3

(Logros de Aprendizaje) Media= 2 Qué debe saber hacer el alumno

*Este item se mantiene Baja=1 para demostrar el cumplimiento del

para todas logro (Estos se convertiran en los

las materias de la carrera. logros de aprendizaje de la
asignatura)

- Desarrolla procesos de 3 - Estar en capacidad de establecer

lectura de textos las caracteristicas principales del
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continuos, discontinuos y
estéticos en situaciones
comunicativas especificas
para analizarlos,
valorarlos, disfrutarlos.

- Contextualiza e integra
los procesos linguisticos,
literarios y audiovisuales
con los acontecimientos

culturales e historicos del
mundo de hoy.

- Infiere constantes en el
imaginario letrado
latinoamericano en el
campo de la narrativa.

- Establece relaciones
entre la “realidad real” y la
“realidad imaginada” en la
narrativa latinoamericana
del siglo XIX hasta el
Boom Latinoamericano
desde la perspectiva de
ciudad.

- Escribe resimenes,
resefias y ensayos sobre
obras narrativas
latinoamericana desde la
perspectiva de lo urbano.

relato latinoamericano
contemporaneo, asi como
analizarlas en obras literarias
canonicas.

- Escribir un texto académico

empleando los diversos géneros de
manera que comunique
objetivamente su pensamiento.

- Describir las constantes de la
narrativa latinoamericana desde el
siglo XIX hasta el Boom.

- Relacionar los imaginarios de
ciudad construidos por los
narradores y los sistemas literarios
en los que se originaron.

- Escribir resimenes, resefias y
ensayos sobre obras narrativas
latinoamericana desde la
perspectiva de lo urbano.

RESULTADOS O LOGROS DE APRENDIZAJE, INDICADORES Y SITUACIONES DE

EVALUACION
RESULTADOS O
LOGROS DE INDICADORES S'g’/ﬁf&'\ggl\?lf
APRENDIZAJE

- ldentifica y diferencia
las tendencias, estilos y
temas que aborda el
relato latinoamericano.

- Analiza las obras y los
contextos socio-

- Reconocer e identificar

las caracteristicas

tematicas y estilisticas

del relato
latinoamericano.

- Analizar varios relatos

considerados

- Investigacion
bibliogréafica
especializada.
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culturales en los que
fueron producidas.

- Relaciona el contexto
sociocultural de las obras
leidas con el de su
realidad inmediata.

- Aprecia y justifica el
aporte de los escritores y
obras destacadas en la
narrativa
latinoamericana del siglo
XX.

- Confronta la narrativa
latinoamericana con la
universal y establece el
alcance de las obras
contexto mundial.

“canonicos” dentro de la
literatura
latinoamericana del siglo
XX.

- Relacionar los relatos
estudiados con los
contextos socio-
culturales en los que
surgen.

- Establecer algunas
“contantes” en la
narrativa
latinoamericana del siglo
XX.

- Exposicién de trabajos
en torno a un escritor,
previamente asignado.

- Lectura y comentario
de textos ensayisticos
en torno a la obra de un
autor.

- Lectura y analisis de
obras literarias.

- Pruebas y/ o lecciones
escritas.

- Pruebas y/o lecciones
orales.

- Aportes y asistencia a
clases.

NUMERO DE SESIONES, CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA Y ESTRATEGIAS DE

APRENDIZAJE

Consignar el nimero de sesiones, los contenidos y las estrategias didacticas especificando
actividades, tareas, lecturas, etc.

beneficios.

1.3. Entrega de informacion para el acceso a
la pagina en Facebook donde se
ejecutard la experiencia.

2. Sobre escritura:

2.1.Estrategias para el abordaje de los
textos. Etapas de la lectura: exploratoria,

N° Contenidos ESTRATEGIAS DE
sesiones APRENDIZAJE
Actividades, tareas,
lecturas, etc.
12 Unidad 1. La ciudad del siglo XIX y sus - Elaboracién y
tensiones: el dilema entre civilizacion y aplicacion de
barbarie. encuesta.
1. Algunas consideraciones en torno
curso:
1.1. Aplicacién de la encuesta de entrada. - Lecturay
1.2.Informacion sobre el Proyecto de comentario de los
Investigacion: alcances, objetivos, textos.

- Elaboracién notas.
- Presentacién de
mapas conceptuales
sobre los textos,
diagramas o mapas
sinépticos.

- Exposiciones del
profesor.

Erika Cristina Molina Marin




N -

3]

Universidad de Cuenca

84

con subrayado, con
diagrama.

2.2.Lectura 1: “Estrategias de comprension
lectora: subrayar, tomar apuntes y notas
y hacer cuadros sinoépticos”, de Maria
Teresa Serafini, (version digital).

3. Sobre la asignatura:

3.1. “Ficciones fundacionales”: el proyecto de

esquema O

ciudad (nacibn) en la narrativa
latinoamericana del siglo XIX.
3.2.El imaginario de ciudad (nacion)

rioplatense: José Domingo Sarmiento y
El Facundo. Las categorias Civilizacién y
Barbarie.

3.3.La ciudad de José Marmol. Lectura 1:
Capitulo Il “La ciudad letrada”, de Angel
Rama.

3.4.Lectura 2: “Traicién”, Fragmento de
Amalia, de José Marmol.

3.5. Lectura 3: “Ciudad, barbarie y utopia: lo
urbano en Amalia, de José Marmol, de
Manuel Villavicencio.

3.6. Conclusiones.

- Tutorias a los
alumnos.

- Revisién de textos
producidos en el
curso de manera
individual, colectiva o
por pares.

- Reescritura de
textos.

- Pruebas escritas.

TAREA:
Investigacion y
lectura de “La
fundacién mitica de
Buenos Aires”, de
Jorge Luis Borges.

12 Unidad 2: La ciudad vanguardista: Los - Lectura de textos
siete locos de Roberto Arlt. literarios y criticos.
1. Sobre escritura: - Escritura de
1.1. Los géneros académicos en la resimenes.
universidad: El resumen. Lectura de - Investigaciones
“Consejos utiles para escribir un buen complementarias.
resumen para la ERS”, de la European - Revision de textos
Respiratory Society (version digital). producidos en el
1.2. Lectura de varios ejemplos de curso de manera
resimenes tomados de revistas académicas. individual, colectiva o
2. Sobre la asignatura: por pares.
2.1. Roberto Arlt: Ciudad y cotidianidad. - Reescritura de
Lectura y andlisis de Los siete locos. La textos.
representacion de la ciudad-personaje. - Aplicacion de
2.2. La reinvencion de la “ciudad perdida” o reactivos.
la “reescritura de la ciudad que falta”, como
inquietud vanguardista. TAREA: Colecciény
2.3. Lectura 1: “Ciudades revisitadas”, de analisis de tres
Sylvia Saitta. ejemplos de
2.4. Lectura 2: “La muerte y la brajula”, de resimenes tomados
Jorge Luis Borges. de www.scielo.cl .
2.5. Conclusiones.

12 Unidad 3: Espacios otros: el campo y la - Lectura de textos

selva.

1. Sobre escritura:

1.1. Los géneros académicos en la
universidad: La resefa. Lectura de “La

literarios y criticos.
- Escritura de
resefas.
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resefia academica”, de Federico Navarro y
Ana Luz Abramovich.

1.2. Lectura de varios ejemplos de resefias
tomadas de revistas académicas.

2. Sobre la asignatura:

2.1. Indigenismo, regionalismo y selva:
voces de la tierra. ¢ El retorno a la barbarie?
2.2. Los Andes y al Amazonas o el retorno a
los espacios originales: el neoindigenismo
arguediano. Lectura y andlisis de “El suefio
del pongo”.

2.3. Horacio Quiroga, magia, mitos y
simbolos. Lectura de “Anaconda”.

2.4. La transiciébn campo-ciudad. Juan Rulfo
y el espacio de los muertos: La fundacion de
Comala: Lectura y andlisis de Pedro
Paramo.

2.5. Conclusiones.

- Revisién de textos
producidos en el
curso de manera
individual, colectiva o
por pares.

- Reescritura de
textos.

- Aplicacion de
reactivos.

TAREA: Lectura de
“Juan Rulfo: oralidad
y polifonia”, en La
comarca oral, Carlos
Pacheco.

12 Unidad 4. Las ciudades imaginadas en el - Lecturay
Boom: Los casos de Santa Maria 'y comentario de textos
Macondo. criticos.
1. Sobre escritura: - Investigaciones
1.1. Los géneros académicos en la complementarias.
universidad: el ensayo |. Lectura de “El - Revision de textos
ensayo académico” de Carolina Zunino y producidos en el
Matias Muraca. curso de manera
2. Sobre la asignatura: individual, colectiva o
2.1. Aproximaciones al realismo magico: por pares.
definicion y problematizacion. - Reescritura de
2.2. EIboomy los problemas de una metéfora textos.
utilizada como categoria critica. (“El boom en - Aplicacién de
perspectiva’, de Angel Rama). reactivos.
2.3. Constantes de la ciudad imaginada por
los escritores latinoamericanos: Macondo y TAREA: Lecturay
Santa Maria como espacios del apocalipsis. elaboracion de un
2.4. La fundacion de las nuevas urbes ensayo de cinco
literarias latinoamericanas: Lectura y parrafos sobre “El
comentario de fragmentos de La vida breve pozo” de Juan Carlos
de Juan Carlos Onetti y Cien afios de Onetti.
soledad, de Gabriel Garcia Marquez.
2.5. Lectura y comentario de “Santa Maria:
ese viaje a la ficcién”, de Manuel
Villavicencio.
2.6. Conclusiones.

12 Unidad 5: Lo urbano en el Postboom: El - Lecturay

caso de Ricardo Piglia.

1. Sobre escritura:

1.1. Los géneros académicos en la
universidad: el ensayo Il. Lectura de “El

comentario de textos
literarios y criticos.

- Investigaciones
bibliogréficas.

Erika Cristina Molina Marin



4 Jli Universidad de Cuenca

ensayo académico” de Carolina Zunino - Revision de textos
y Matias Muraca. producidos en el
1.2. Preparacién del ensayo final. curso de manera
2. Sobre la asignatura: individual, colectiva o
2.1. La nueva ciudad latinoamericana: por pares.
“Prologo a El dltimo lector”, de Ricardo - Reescritura de
Piglia. textos.
2.2. Lectura de La ciudad ausente, de
Ricardo Piglia. TAREA: Escritura de
2.3. Lectura: “Lo urbano en La ciudad un ensayo en torno a
ausente”, de Manuel Villavicencio. una obra
2.4. Conclusiones seleccionada por los
alumnos.
4 Unidad 6: Conclusiones generales del
curso
1. Aplicacion de la encuesta de salida.
2. Evaluacion del curso desde los ambitos
propuestos: la escritura, los contenidos de la
asignatura.
3. Ejercicio de retroalimentacion.
4. Escritura del ensayo final del curso.

RECURSOS O MEDIOS PARA EL APRENDIZAJE:

— Textos basicos.

— Avrticulos de revistas especializadas.

— Equipos audiovisual e informatico: pizarra, computador, proyector, laminas, entre
otras.

— Otros materiales que pueden ser empleados por los alumnos para complementar
los temas trabajados en clase::

Corto basado en "El jardin de senderos que se bifurcan™:
http://www.youtube.com/watch?v=Wx4yNglkPJY&feature=related
Jorge Luis Borges — Del programa A fondo (1/10)
http://www.youtube.com/watch?v=hNYylti4EQA&feature=related

El Boom de la Literatura Latinoamericana (Documental de 50 minutos cortado en
partes de 5 minutos cada una. Los titulos son un intento por parte nuestra de
describir el contenido de cada parte).

1/10 Sobre el fenémeno y la palabra '‘Boom":
http://www.youtube.com/watch?v=SWTSixfm6U4&feature=related

2/10 Sobre el 'realismo magico' y sobre los 'boomes'
http://www.youtube.com/watch?v=R-MgvoChVXM&feature=related

3/10 ¢,Qué significé para América Latina?:
http://www.youtube.com/watch?v=bR4JPI0tCHI&feature=related

4/10 Sobre Rayuela y Cortazar y la importancia de la técnica narrativa:
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http://www.youtube.com/watch?v=SWTStxfm6U4&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=R-MqvoChVXM&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=bR4JPl0tCHI&feature=related
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http://www.youtube.com/watch?v=2BesDdbtGE4&feature=related

10/10 Epilogo http://www.youtube.com/watch?v=9Y00SARtNwE&feature=related
Juan Carlos Onetti — Del programa A fondo (1/4)
http://www.youtube.com/watch?v=fcSfAhL-JtQ&feature=related

Julio Cortazar - Del programa A fondo (1/14)
http://www.youtube.com/watch?v=51JAZeP8EqU&feature=related

Pelicula. Cuento de José Maria Arguedas producido por el ICAIC. Adaptacion de
Roberto Fernandez Retamatr.
http://www.dailymotion.com/video/x4u5tv_elsueno-del-pongo-arquedas shortfilms

http://www.youtube.com/watch?v=B6uE4e9E vO0

Juan Rulfo - Del programa A Fondo (1/5)
http://www.youtube.com/watch?v=EqglvTfN5glk&feature=related

Los siete locos de Roberto Arlt, dirigida por Leopoldo Torre Nilsson.
http://www.youtube.com/watch?v=MUw7RPRoEeE

CRITERIOS PARA LA ACREDITACION DE LA ASIGNATURA
Reglamento del Sistema de Créditos.

Art. 20y 21. Art. 20.- El proceso de aprendizaje, durante un semestre, sera calificado sobre
cien (100) puntos en total. De los cuales, 50 puntos evaluaran el aprovechamiento
(actividades de aprendizaje desarrolladas en el proceso); 20 puntos corresponderan a un

examen o trabajo interciclo y 30 puntos al examen 0 trabajo final.

Art. 21.-En las materias préacticas, sujetas a evaluacién continua, se registrara una sola

nota sobre 100 puntos al final del ciclo. En este caso no hay posibilidad de suspension.

Actividades Valoracion
- Investigaciones. 50
- Controles de lectura.
- Escritura de textos
académicos: resumen,
resefas, ensayos.
- Participacion y asistencia
- Exposiciones.

Examen de interciclo 20
Examen final 30

TEXTOS Y OTRAS REFERENCIAS REQUERIDAS PARA EL APRENDIZAJE DE LA

ASIGNATURA
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Textos principales de consulta.

Autor Titulo del texto Ciudad Editorial Afo CODIGO
Arguedas, José El zorro de arriba y el Santiago de | Sudamerica | 2003. 57091
Maria. zorro de abajo. Chile. na
Piglia, Ricardo. Critica y ficcion. Anagrama. | Barcelona 2001. 104986
Rama, Angel.

La critica de la cultura en | Caracas. Editorial 1985. 66711
América Latina. Ayacucho
Shaw, Donald. Nueva narrativa Madrid. Catedra 1992. Si4776
hispanoamericana.
Vargas Llosa, El viaje a la ficcion. El Lima. Santillana 2004. 108696
Mario. mundo de Juan Carlos
Onetti.
Otra bibliografia complementaria
Libros:

Autor Titulo del libro Ciudad Editorial Afio
Arguedas, José | Los rios profundos. Lima. Horizonte 1985.

Maria.

Arguedas, José Diamantes y pedernales. Lima. Horizonte 2011
Maria.
Arguedas, José | El zorro de arriba 'y el zorro | Santiago | Sudamericana | 2003.
Maria. de abajo. de Chile.
Borges, Jorge Obras completas (Cuatro Buenos EMECE 2005.
Luis. tomos). Aires.

Entre paréntesis. Barcelona. | Anagrama 2004.
Bolafno, Roberto.

Papeles inesperados. Lima. Painés 20089.
Cortazar, Julio.

Rayuela. Buenos Sudamericana | 1963.
Cortazar, Julio. Aires.

Los premios. Barcelona. | RBA Editores | 1960.
Cortazar, Julio.
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Donoso, José.

Coronacion.
Donoso, José.

Cien afios de soledad.
Garcia Marquez,
Gabriel.

El otofio del patriarca.
Garcia Marquez,
Gabriel.

El coronel no tiene quien le
Garcia Marquez, | escriba.
Gabriel.

El mundo de la nueva
narrativa
hispanoamericana.

Ivanovivi, Victor.

Hahn, Oscar. Antologia del cuento
fantastico
hispanoamericano. Siglo

Lezama Lima, XX.

José.

Paradiso.

Onetti, Juan

Carlos. Dejemos hablar al viento.

Onetti, Juan El Astillero.

Carlos.

Juntacadaveres.

Onetti, Juan

Carlos.

Critica y ficcion.

Piglia, Ricardo.

La critica de la cultura en
América Latina.

Rama, Angel.

Narrativa
Hispanoamericana (Tomos

Rodriguez [-11-111).

Alcala, Hugo.

Antologia de cuentos

Rodriguez, americanos.

Mario.

Yo, El Supremo.

Historia personal del Boom.

Santiago
de Chile.

Buenos
Aires.

Bogota.

Bogota.

Bogota.

Quito.

Santiago
de Chile.

Bogota.
Madrid.
Barcelona.

Barcelona.
Caracas.
Barcelona.
Santiago
de Chile.
Madrid.
Lima.
Bogota.

Bogota.

Madrid.

Andrés Bello

Taurus

Oveja Negra

Oveja Negra

Montafa
Magica.

Casa de la
Cultura
Ecuatoriana

Editorial
Universitaria.

Oveja Negra.
Espasa-Calpe
Bruguera

RBA Editores

Anagrama

Ayacucho

Gredos

Editorial

Universitaria.

Oveja Negra.

Oveja Negra

Gredos.

1987.

1995.

1985.

1985.

1986.

1999.

1994.

1985.

1999.

1980.

1993.

2005.

1985.

1973.

2003.

1985.

1985.

1976.
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Roa Bastos,
Augusto.

Rulfo, Juan.

Sanchez, Luis
Alberto.

Shaw, Donald.

Vargas Llosa,
Mario.

Vargas Llosa,
Mario.

Vargas Llosa,
Mario.

Vargas Llosa,
Mario.

Vargas Llosa,
Mario.

Vargas Llosa,
Mario.

Vargas Llosa,
Mario.

Vargas Llosa,
Mario.

Villavicencio,

Manuel.

Villavicencio,
Manuel.

Villavicencio,
Manuel.

Pedro Paramo. El llano en
[lamas.

Escritores representativos
de América. (Tomos I-II-1)

Nueva narrativa
hispanoamericana.

El viaje a la ficcion. El
mundo de Juan Carlos
Onetti.

La tentaciéon de lo
imposible.

El hablador.

Lituma en los Andes.

La guerra del fin del mundo.

Conversacioén en la
catedral.

El paraiso en la otra
esquina.

Travesuras de la nifla mala.

ltinerantes. Escritos sobre
literatura ecuatoriana y
latinoamericana.

Escribir en la universidad.
Guia para estudiantes de
pregrado y posgrado.

Ciudad tomada y ciudad
ausente. El imaginario
urbano en la narrativa
latinoamericana.

Madrid.

Madrid.

Barcelona.

Barcelona.

Madrid.

Bogota.

Lima.

Lima.

Barcelona.

Cuenca.

Cuenca.

Quito.

Céatedra.

Santillana

Alfaguara

Seix Barral

Planeta

Seix Barral

Peisa

Santillana

Santillana

Universidad
de Cuenca

Servigraf.

Printeb

1992.

2004.

1991.

1993.

2000.

1969.

2003.

2006.

1997.

2008.

2011.

2011.
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Revistas:
Nombre
Autor(es) Titulo del articulo dela Afo | Volumen | N.° | Paginas
revista
Villavicencio, “2666 y la ciudad Isla 2010 |1l 2 101-111
Manuel. maldita de Roberto | Flotante
Bolano”.
Documento(s) de Internet:
Autor(es Titulo del Nombre del Direccion URL Fecha de
) documento texto consulta
Ainsa, ALPHA. “Palabras http://www.scielo.cl/ 25/08/201
Fernando némadas: los cielo.php?pid=S0718- 2.
nuevos centros | 22012010000100005
de la periferia”. | &script=sci_arttext
Feminaria “Sujetos de http://es.scribd.com/doc/
Butler, sexo, género, 36977386/Butler-Judith- 25/02/13.
Judith. deseo”. Sujetos-de-sexo-genero-
deseo
Anales de revistas.ucm.es/index.
Abate, Literatura "A medio siglo | php/ALHl/article/ 25/01/13.
Sandro. Hispanoa del realismo download/.../23097
mericana. MAgico:
balance y
Revista perspectivas". Vol. 51, No. 3 (Jul. - Sep.,
Fernande | Mexicana de 1989), pp. 291-325 12/08/201
z Sociologia. "Algunos usos | (JSTOR) 2.
Retamatr, de civilizacion y
Roberto Latin American | barbarie"
Studies Center. http://www.lasc.umd.edu/
Fornet, “Nuevos Publications/WorkingPape | 25/08/201
Jorge. paradigmas en | rs/ 2.
la narrativa NewLASCSeries/wpl3.pd
latinoamericana | f
Ledn
Rafo. “La Lima de http://media.peru.info 09/03/14.
U.T.D.R. Digital | Mario Vargas /catalogo/Attach/Vargas
Repository. Llosa”. _10549.pdf
Manzoni,
Celina. “Diaspora, http://repositories.lib.utexa
nomadismo y S. 15/02/13.
exilio en la edu/handle/2152/4102
literatura
latinoamericana
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Revista de contemporanea
Rama, Critica Literaria | ”
Angel. Latinoamerican 15/02/13.
a. "Literatura y Afo 9, N.° 18 (1983), pp.
cultura en 7-35. (JSTOR)
Sobrevill | Revista de America
a, D. Critica Literaria | Latina". 04/01/13.
Latinoamerican Afo 2001, N.° 27 (54),
a "Transculturaci | pags.21-33. (JSTOR)

Firma del profesor (es):
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Fuentes consultadas

Arguedas, José Maria. “El suefio del pongo” de Los rios profundos y otros cuentos. Caracas,
Ayacucho, 1985

Borges, Jorge Luis. “La muerte y la brijula” de Obras completas I. Buenos Aires, Emace, 2005.

European Respiratory Society. Consejos titiles para escribir un buen resumen. Barcelona, ERS, 2010.
Internet:

http://www.erscongress2010.ore/uploads/Document/4d/WEB_CHEMIN 4642 1243942206 pdf

Garcia Marquez, Gabriel. Cien afios de soledad (fragmento). Colombia, La Oveja Negra, 1967. Pp. 1-
40.

Mérmol3 José. “Traicion™ de Amelia 2* ed. Buenos Aires, Imprenta Americana, 1855. Internet:
http://www.biblioteca.clarin.com/pbda/novela/amalia/b-616431.htm

Navarro, Federico; Abramovich, Ana Luz. “La resefia académica” de En carrera 1a ed. Argentina,
Universidad Nacional de General Sarmiento, 2012. Internet;
http://www.slideshare.net/marrisan/en-carrera-escritura-y-lectura-de-textos-acadmicos-y-
profesionales

Onetti, Juan Carlos. “Santa Rosa” de La vida breve 1° ed. Buenos Aires, Punto de Lectura, 2007. Pp.
13-30.

Piglia, Ricardo. ‘Prélogo de El diltimo lector. Barcelona, Anagrama, 2005.

Rama, Angel. “El boom en perspectiva® de La critica de la cultura en América Latina. Caracas,
Ayacucho, 1985.

— “La ciudad letrada” de La ciudad letrada. Montevideo, Arca, 1998,

Saitta, Sylvia. “Ciudades revisitadas” en Revista de Literaturas Modernas, Niimero 34, Afio 2004, pp.
135 — 149. Internet: http://bdigital.uncu.edu.ar/objetos_digitales/144/Saitta%20RML34.pdf

Serafini, Maria. “Subrayar, tomar apuntes y hacer cuadros sindpticos” de En La lectura. México,
Paidos, 1997. Internet: :
http://www.uv.mx/personal/lenunez/files/2013/06/LRO01_EstrategiasDeComprensionLectora.pdf

Zunino, Carolina; Muraca, Matias. “El ensayo académico” de En carrera laed. Argentina,
Universidad Nacional de General Sarmiento, 2012. Internet:
http://www.slideshare.net/marrisan/en-carrera-escritura-y-lectura-de-textos-acadmicos-y-
profesionales
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Apéndice 4

FONS

I
UNVERSIDAD DE CUENCA!

VIA ‘mmnn —
N

UNIVERSIDAD DE CUENCA

Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion
Carrera de Lengua, Literaturay Lenguajes Audiovisuales

Esta encuesta es parte del proyecto de investigacion sobre escritura
académica que se realiza en la Facultad de Filosofia. Buscamos mejorar las
competencias en el manejo de esta herramienta, pero como parte del
curriculo. Tu aporte nos sera de gran ayuda.

CONSIGNA: Marca con una EQUIS (X) donde corresponda:

1. ¢Tienes aficion por la escritura?
a) Si ()
b) No ()

2. ¢Qué clase de texto te gusta escribir?

a) Relato () e) Ensayo expositivo ()
b) Poesia () f) Ensayo argumentativo  (
c) Resefa () )

d) Resumen ( g) Otro:

)

3. ¢Qué clase de texto no te gusta escribir?

a) Relato () e) Ensayo expositivo ()
b) Poesia () f) Ensayo argumentativo (
c) Resefa () )
d) Resumen ( g) Otro:
)
4. ¢Cual es tu situacion personal al momento de escribir?
a) Alegria () d) Nervios ()
b) Calma () e) Aburrimiento
c) Angustia () ( )
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Agji Universidad de Cuenca

f) Pasion

()
g) Presién ()

5. ¢Qué circunstancias motivan tu escritura?

a) Pasatiempo d) Conocer sobre un tema
() )

b) Obligacién académica ( e) Otro:
)

c) Investigacion (
)

96

6. De 1 a 4 (1: nunca; 2: casi nunca; 3: frecuentemente; 4: siempre) anota las

circunstancias que se presentan al momento de escribir.

a) Separas un tiempo especial para escribir diariamente

()
b) Postergas el proceso de escritura (
c) Revisas los trabajos escritos de tus comparieros (

d) Usualmente no sabes como comenzar

()
e) Haces planes para escribir (
f) Escribes borradores (

g) Consultas diccionarios

()

h) Utilizas libros de gramética para aclarar dudas
()

i) Pides consejo a tus compafieros o amigos
()

J) Muestras tus escritos a comparieros
()

k) Empiezas enseguida a escribir sin dificultad
()

Erika Cristina Molina Marin
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i.i;;:ﬁ‘i
l) Revisas tus trabajos escritos
()
7. ¢Qué materiales empleas durante la escritura?
a) Diccionario ( ) d) Reseias
b) Resumenes () ()
c) Notas ( ) e) Plande trabajo ()
f) Otro:
8. Cuando escribes, ¢en qué momento lo haces?
a) Manana ( ) d) Madrugada ( )
b) Tarde ( ) e) Durante clases ( )
c) Noche ( )
9. Tus trabajos escritos, usualmente parten de:
a) Un esquema ( ) e) Improvisacion ()

b) Un primer borrador ( ) f) Conversacion con un compafiero (
c) Lectura previa () )
d) Reflexion profunda ()

10.Generalmente, ¢qué herramienta utilizas para escribir?
a) Computador ()

b) Papel ()
c) Celular ()
d) Tablet ()

11.¢Cual fue tu motivacion para escoger esta carrera?

a) Ser maestro ()
b) Investigar sobre el lenguaje ( )
c) Escribir un relato ()
d) Elaborar material audiovisual( )
e) Investigar sobre la literatura ()
f) Escribir poesia ( )
g) Escribir critica literaria ()

12.¢;Cual es el medio en donde mas escribes?
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i.i;;:ﬁ‘i
a) Blog ()
b) Redes sociales ()
c) Papel ()
d) Otro:
13.¢Para qué escribes?
a) Comunicar lo que piensas ( c) Aprobar una materia (
) )
b) Comunicar lo que sientes ( d) Desahogarte ()
) e) Otro:
14.Cuando tienes problemas con la escritura, acudes a:
a) Un familiar ( d) La biblioteca ()
) e) Internet ()
b) Un experto en la materia  ( f) Otro:
)
c) Un profesor (
)

15. ¢ Para quién escribes?
a) Solo para ti. Poco te importa si el texto tiene sentido para otra persona.

()

b) No sabes para quien escribes. ()

c) Para personas que conoces Yy sabras lo que piensan de tus escritos

()

d) Para personas que no conoces Yy sera dificil tener un comentario.
()

e) Solo para que otros lo lean. No escribes si sabes que nadie lo leera.
()

16.¢Qué clase de textos académicos escribes a menudo en la
universidad?

a) Resenfas bibliograficas d) Resumenes

()

e) Microensayos ()

b) Ensayos

— N/
SN N N

c) Notas de clase
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f) Reflexiones personales ( ) g) Otro:

17.¢:Como definirias la calidad de tus textos?
a) Excelentes ()

b) Buenos ()
c) Malos ()
d) Pésimos ()

18.¢ Cudles son las fortalezas de tu escritura?

a) Puntuacion () e) Correccion
b) Ortografia ()
() f) Sintesis ()
c) Redaccion g) Vocabulario ()
() h) Otro:
d) Objetividad ()
19.¢ Cudles son las debilidades de tu escritura?
a) Puntuacion () e) Correccion
b) Ortografia ()
() f) Sintesis ()
c) Redaccion g) Vocabulario ()
() h) Otro:
d) Objetividad ()
20.¢Qué te gustaria mejorar en tus textos?
a) Objetividad () d) Estructura ()
b) Versatilidad () e) Extension mascorta ( )
c) Coherencia f) Profundidad ()
()
g) Otro:
21.Durante tu lectura encuentras un fragmento que te servira el
momento de escribir:
a) Extraes la cita textual ()
b) Escribes una nota al margen ()

c) Parafraseas las ideas en un cuaderno

()
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d) Haces un esquema o un diagrama ()
e) Guardas el fragmento que deseas con una captura de pantalla
()
f) No lo copias, confias en tu memoria ()
g) Otro:
22.¢;Tienes un cuaderno de citas o notas?
a) Si ()
b) No ( )
23.Cuando escribes y recuerdas algun fragmento util de una lectura
previa:
a) ¢Te preocupas por buscar la fuente exacta?
()
b) Simplemente lo parafraseas ()
c) Lo cuentas como un recuerdo ()
d) Te apropias de la idea ()

e) Otro:

24.Para entender mejor un texto:
a) Subrayas (
)

b) Escribes en los margenes (

)

c) Senfalas las palabras claves

()

d) Haces un resumen

()

e) Lo comentas con alguien mas

()

f) Escribes una reflexion

()
g) Otro:
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25.Al escuchar una conferencia
a) Tomas nota de los puntos mas interesantes ()

b) Tomas fotografias de las ayudas audiovisuales

()

c) No acostumbras tomar apuntes en conferencias
()

d) Grabas las conferencias
()

e) Otro:

iMUCHAS GRACIAS!

Cuenca, marzo
2014
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