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Resumen

Las reformas educativas apoyan al docente a involucrarse con verdadera
vocacion de maestro, es asi que la presente investigacion busca analizar el
proceso que realizan los estudiantes del Tercero de Bachillerato de la Unidad
Educativa Técnico Salesiano, cuando construyen conocimientos y desarrollan
el pensamiento critico en las Ciencias Basicas. Bajo esta perspectiva, la
investigacién sustentada en un marco tedrico adecuado a la problematica
planteada y el uso de instrumentos disefiados con preguntas categorizadas en
los campos de planificacion, metodologia y desarrollo del curriculo, permitieron
obtener informacién cuyos resultados cualicuantitativos evidenciaron la
influencia y participacién del docente en el proceso de ensefianza aprendizaje,
lo que permitié responder a la hipétesis planteada. En consecuencia, con el fin
de colaborar en el proceso de construccion del conocimiento y el desarrollo del
pensamiento critico, los resultados son considerados para el disefio de una
propuesta metodolégica que incluye las estrategias didacticas donde el
mediador del proceso sea el docente, promoviendo en el destinatario
habilidades y estrategias para dirigir su propio aprendizaje y la realizacion de

distintas actividades académicas de manera autbnoma.

Palabras Claves: metodologia, docentes, estudiantes, construccion del

conocimiento, pensamiento critico.
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Abstract

Educational reforms are supporting the teachers to be involved with true
vocation as a teacher, so that this research seeks to analyze the process
carried out by the students of Tercero de Bachillerato from Técnico Salesiano
High School, when they build knowledge and develop critical thinking in the
Basic Science. In this perspective, the research based on a theoretical
framework to the presented problems and the use of instruments designed with
guestions in the fields of planning, methodology and curriculum development,
enabled information directions whose qualitative quantitative results showed
the influence and participation of teachers in the teaching learning process,
allowing to respond to the hypothesis. Consequently, in order to collaborate in
the process of knowledge construction and the development of critical thinking,
the results are considered for the design of a methodological proposal which
includes the didactic strategies where the mediator of the process is the
teacher, promoting in the students skills and strategies to direct their own
learning and the performance of various academic activities in an autonomous

way.

Key words: methodology, teachers, students, construction of knowledge,

critical thinking.
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Introduccioén

En los ultimos cuatro afios el sistema educativo nacional ha establecido
un modelo educativo basado en el dominio de habilidades cognitivas del
estudiante, como camino que permita la construccion del conocimiento y el
desarrollo del pensamiento; por ello, esta investigacion busca analizar, bajo
diferentes teorias del aprendizaje y préacticas pedagogicas, el proceso de
ensefianza-aprendizaje realizado por los docentes del Tercer afio de
Bachillerato en la Unidad Educativa Técnico Salesiano, para proponer otros
elementos que mejoren la accion pedagogica en bien de los estudiantes, a

partir de las disposiciones de innovacién educativa.

Bajo este modelo de gestion educativa, la Unidad Educativa Técnico
Salesiano, ve en la investigacion un aporte, a las ya realizadas, en las
asignaturas de Ciencias Bésicas, las cuales analizaron la Propuesta
Metodolbégica basada en el ciclo del aprendizaje, para el desarrollo de
competencias, estandares y desempefios en la asignatura de Fisica en el
Bachillerato y el sistema didactico de contenidos para la ensefianza -
aprendizaje de la asignatura indicada en el primer afio, investigaciones que
evidenciaron la falta de un andlisis sobre la existencia de relacion entre el
proceso de construccién del conocimiento y el desarrollo del pensamiento

critico de los estudiantes.

De esta manera la investigacion ve plasmada la oferta académica de la
Maestria en Educacion y desarrollo del pensamiento, pues a partir de los
resultados obtenidos se ha disefiado una propuesta metodolégica que busca
continuar aportando al desarrollo de las destrezas cognitivas y reflexivas,
fortaleciendo asi el proceso de construccion del conocimiento y el desarrollo del
pensamiento del estudiante; ademas, interesa mucho el uso de los distintos
ambientes, equipos e instrumentos que la institucion posee para un aprendizaje
activo y que de seguro ha de llevar al estudiante a constituirse en el verdadero

constructor de su conocimiento.

Milton Javier Maldonado Rodriguez 15
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Obtener la informacion que sustenta la propuesta fue muy sencillo pero
resulta optimista pensar que por medio de la investigacion se vaya a generar
en corto plazo un cambio significativo en las personas que intervienen en el
proceso, mas aun en el docente, quien a partir de los resultados obtenidos en
la encuesta aplicada a sus colegas y estudiantes ha de optar por la técnica
pedagogia mas adecuada con el fin de no caer en ser un emisor de informacién
sino de favorecer en el estudiante el analisis de lo que aprende, la construccién
de argumentos, tomar decisiones y plantear soluciones que no queden en el
aula sino que desde la experimentacion se propicie un aprendizaje significativo

y el desarrollo de los distintos niveles del pensamiento en los estudiantes.

Finalmente, delinear una propuesta de mejoramiento pedagdgico en
base de la informacion alcanzada solicitd, ademas de lo antes indicado,
identificar el nivel de formacion y capacitacién en procesos de construccion del
conocimiento y desarrollo del pensamiento que los docentes emplean en sus
clases a través de la practica de multiples estrategias metodoldgicas, con el
objetivo de que el docente mejore sus procesos didacticos y el estudiante

alcance el desarrollo del pensamiento critico.

Es asi, que se inicia la investigacion sefialando en el capitulo uno, el
contexto y el problema planteado, la justificacion y los objetivos. Los
antecedentes y los conceptos teéricos sobre las estrategias metodolégicas,
pedagogia constructivista y los procesos cognitivos se indican en el capitulo
dos. En donde también se plantea la hipo6tesis de la investigacion y las

variables independiente y dependiente.

En el capitulo tres se detallan los diferentes tipos de metodologia que se
utilizaron en la investigacion, la poblacion investigada y la seleccién de la
muestra; ademas, las técnicas de recoleccion de informacién, el procesamiento
y analisis de los datos obtenidos. En el capitulo cuatro, se presentan los
resultados de la investigacion, la correspondiente representacion grafica y el

analisis e interpretacién de la informacién nueva.

Milton Javier Maldonado Rodriguez 16
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En el capitulo quinto se exponen desde una posicion de estudiante -
investigador las conclusiones y las recomendaciones, con el propdsito de
cumplir con el objetivo de la investigacion. Finalmente, en el capitulo seis se
incluye y detalla la propuesta metodolégica, cuya practica y flexibilidad
aportara, de manera significativa, en la construccion del conocimiento y el
desarrollo del pensamiento en los estudiantes, especificamente en el area de

ciencias experimentales.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Tema

Analisis del proceso de construccion del conocimiento como recurso que
permite desarrollar el pensamiento critico en las ciencias basicas de los
estudiantes del Tercero de Bachillerato de la Unidad Educativa Técnico

Salesiano de la ciudad de Cuenca, durante el afio lectivo 2012-2013.

1.1 Introduccién

El sistema educativo nacional se halla inmerso en una sociedad donde
los cambios afectan profundamente aspectos relacionados a cédmo aprenden
los estudiantes y el nivel de corresponsabilidad del docente en el proceso de

construccion de conocimientos.

Estos cambios, a diferencia de las reformas del afio 1996, basada en
competencias y las del afio 2004, para la Educacién Técnica, son la figura que
se pretende dar al curriculo del nuevo bachiller ecuatoriano; para ello, es
necesario regresar al afio 1996, donde la Comision Internacional Sobre la
Educacién del Siglo XXI establecié que los retos de la educacion del presente
siglo son: aprender a conocer, (aprender a aprender), aprender a hacer,
aprender a convivir y a aprender a ser’” (Mazzeo, Le6n y Libardo, 2007: 8);
claro esta que esta reforma se la debe relacionar con el contexto del estudiante
ecuatoriano, dispuesta en el “Decreto ejecutivo N° 1786, del 29 de agosto del
2001” (Ministerio de Educacién, 2010: 13).

Frente a esto, toda institucion educativa del pais esta llamada a repensar
sobre la actividad educativa, donde no solo se encaminen los esfuerzos a
renovar espacios, equipos, materiales y docentes, sino también a desplegar
esfuerzos para que todo proceso de construccion de conocimientos sea

significativo para el estudiante, con docentes que acompafien y mejoren los

Milton Javier Maldonado Rodriguez 18
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procesos, para que el estudiante vea que todo cambio en el proceso de
ensefianza aprendizaje lleva a mejorar la comprension de la realidad, donde las
habilidades cognitivas que posee le permitan verificar cuan efectiva es la
reflexion critica en situaciones reales, asi como también se constituyan en un
camino para el desarrollo de otros procesos cognitivos, solidamente
argumentados debido al “disefio de experiencias o ambientes centrados en el
aprendizaje del alumno” (Diaz y Hernandez; 2010: 40).

En este contexto, y en funcién del nuevo perfil del bachiller ecuatoriano,
es necesario que tanto instituciones como docentes, estimulen en el alumno el
desarrollo de competencias y aprendizajes significativos, que propicien las
habilidades del pensamiento descartando en la practica procesos basados en
la trasmisidon mecénica de conocimientos que estaban anclados en viejos
modelos y que consideran al conocimiento como una actividad individual y no

colectiva.

De la misma forma, para todos es evidente que la tecnologia y los
procesos de globalizacién dan forma al mundo y que éstos tienen incidencia en
el ambiente educativo. Una de las tantas es el uso de multiples herramientas
tecnoldgicas con que las instituciones educativas pretenden crear ambientes de
aprendizaje para explotar al maximo las capacidades de los estudiantes,
involucrando a la actividad de aprendizaje, utilizando distintos lenguajes,
elementos y esquemas presentes en los distintos niveles del quehacer
educativo, que segun Piaget, se los diferencia debido a los procesos de
acomodacion continua de los nuevos conocimientos, cuando pasan de un
periodo a otro, como también la interaccion del docente con los estudiantes, y
estos con la sociedad; en palabras de Vigotsky, éstos constituyen elementos

claves a considerar en los nuevos ambientes de aprendizaje.

“Lo descrito anteriormente es el reto que el pais tiene” (Ministerio de
Educacién, 2010: 11), porque compromete a los docentes para que junto a los
estudiantes asuman nuevas actitudes y la capacidad para reconocer los
nuevos lenguajes en los cuales la educaciéon estad inmersa, mismos que han de

ayudar en la “formacion de jovenes poseedores de valores humanos inspirados
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en el Buen Vivir, capaces de funcionar como ciudadanos criticos, de cumplir

con sus responsabilidades y de ejercer sus derechos individuales y colectivos
en torno a lo comunitario, académico y del trabajo” (Ministerio de Educacion,

2010: 38), elementos articuladores de los cambios en la sociedad.

1.2 Antecedentes y justificacion.

Todo cambio y mucho mas los que tienen que ver con la formacién
intelectual, cientifica y cultural no debe caer en un estudio, analisis y
recomendacion mas, ya que al estar de acuerdo con la propuesta del Ministerio
de Educacion, obliga al docente, en funcion de su formacion profesional sea o
no pedagdgica, a asumir durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, un
analisis sobre algunos aspectos de la realidad que los describimos a
continuacion 'y  bajo un modelo pedagodgico en la que el construya

conocimientos.

Es asi, que uno de los primeros analisis sera sobre “la dificultad de los
estudiantes para entender ciencias esta en la falta de esquemas mentales
apropiados con los cuales integrar informacion cientifica conceptual” (Gémez,
2004: 117), para ello es necesario indicar que en la institucion, hasta el
momento las investigaciones realizadas en el &rea de las ciencias basicas han
considerado el analisis de propuestas metodologicas y los métodos o sistemas
didacticos de contenidos para la ensefianza-aprendizaje de la Fisica; actividad
gue ha determinado ciertas conclusiones, algunas de las cuales seran citadas

para esta investigacion.

“Es necesaria una nueva estructura curricular y metodologia para el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las materias cientificas, en especial de
Fisica, por ser la asignatura de aplicacion directa en todas las tecnologias..., y
gue de una u otra forma es de mucha ayuda en el desarrollo evolutivo de su
capacidad mental” (Andrade, 2007: 66), conclusion realizada en la
investigacion del afio 2007 y que esta de acuerdo con uno de los lineamientos

del nuevo bachiller ecuatoriano, aprender a ser. Ademas se refiere a potenciar
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la capacidad de transferir conocimientos en funcion de continuar los estudios
en cualquier ambito o vocacién profesional. También soslaya aspectos del
desarrollo de ciertas destrezas cognitivas las cuales se dan de acuerdo al
desarrollo del sujeto, tal como ha sido la propuesta de Piaget y Vygotsky,
mismas que al ser mediadas correctamente por el docente, mejorara y
potenciard otros procesos cognitivos, eso significa que todo proceso de
construccion de conocimiento esta acompafiado de creatividad y de un

pensamiento critico.

A partir de esta afirmacion, se evidencia una de las debilidades de la
institucion investigada y por consecuencia de sus estudiantes con clara
formacion técnica, pues actualmente utilizando distintos dispositivos o
aplicaciones tecnologias logran diversos avances de acuerdo a su realidad,
pero ocasionalmente sustentan las consecuencias de la misma, pues en el
discurso docente muy poco se integra a los conceptos técnicos los aspectos
relacionados con el desarrollo del pensamiento critico, dicho de otra manera,
se da mayor importancia a los contenidos técnicos y tedricos que se entrega al

estudiante, mismos que no van mas alla del contenido del texto.

Es evidente, que en la institucion hay un deseo por salir de una
ensefianza basada en el entrenamiento practico y fundamentada en la
memorizacion de un concepto, el deseo de salir de una ensefianza tedrica a
una constructivista, dar espacio a nuevas técnicas que propicien el desarrollo
del pensamiento mediante la relacion de conceptos y aplicaciones. Este
enfoque ya se menciona en la investigacion realizada en el afio 2012, la cual
indica, que “la ausencia de un corpus didactico sisteméticamente estructurado
de ensefianza-aprendizaje de la Fisica es una da las razones del fracaso de los
estudiantes en el aprendizaje de la Fisica” (Siglenza, 2013: 94), y que “el
modelo didactico para la ensefianza-aprendizaje de la Fisica para el area
tecnoldgica”, “en particular para las especialidades de ingenieria, establece un
nuevo modelo pedagdgico que responda a las exigencias tecno cientificas
contempordneas” (Siglenza, 2013: 94); se evidencia que en la practica
docente existe una diferencia entre lo que se planifica y lo que se da en el

discurso pedagodgico; donde el docente muy poco considera en el aula
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procesos que orienten al estudiante al desarrollo de otras capacidades. Esta es

la primera de las razones y objetivos de la investigacion.

Otra de las razones por la que se plantea este tema de investigacion
obedece a que los estudiantes como Danny Villavicancio, Roman lzquierdo y
Pedro Gavilanes de la Unidad Educativa Técnico Salesiano en los ultimos afios
lectivos, han ganado concursos de Mateméticas y de Ciencia-Tecnologia, pero
llaman la atencién en el mismo periodo, los puntajes de la gran mayoria en las
pruebas del SENESCYT, donde el promedio de las evaluaciones légicas y
abstractas son inferiores a 730 puntos, (ver Anexo 1.1), evidenciando asi la
necesidad de redireccionar el proceso de construccién del conocimiento, donde
el estudiante considere diferentes formas de razonar, plantear y solucionar
problemas, y que a la vez pueda explicar los resultados obtenidos, cuando opte
por la solucién mas conveniente, luego de un proceso mental fruto de la

flexibilidad del pensamiento.

Para cambiar la forma de educar se necesita partir de algo que ya dio
resultado, por eso toda propuesta tiene como referencia el modelo
constructivista, donde el docente es “como aquel profesional reflexivo, que
realiza una labor de mediacién entre el conocimiento y el aprendizaje de sus
alumnos, al compartir experiencias y saberes en un proceso de negociacion o
construccion conjunta del conocimiento y presta una ayuda pedagogica
ajustada a la diversidad de necesidades, intereses y situaciones en que se
involucran sus alumnos; es decir, la funcidbn central del docente es
esencialmente orientar y guiar la actividad mental constructiva de sus alumnos,
a quienes proporcionard ayuda pedagoOgica ajustada a su competencia”
(Ramirez, 2014: 3), por lo que en esta investigacion se analiza si el docente,
durante el proceso de construccion del conocimiento, considera un espacio
ideal para evidenciar las diferentes situaciones de como y bajo qué condiciones
el estudiante aprende, al mismo tiempo, se indaga por qué los estudiantes no
desarrollan el pensamiento critico, sus causas, y consecuencias. Con estas
reflexiones y estudio, se ha buscado contribuir al disefio de una propuesta

metodoldgica que permita superar esta situacion.
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Los resultados de este trabajo benefician de manera directa al autor,
porque profundizé en el conocimiento de este tema, y estd preparado para
ponerlo en practica en su trabajo. Ayudara también a la institucion educativa,
ya que le permitira visualizar la problematica planteada y considerar otras
alternativas en la busqueda de una solucion. Finalmente a los estudiantes, ya
gue por medio de una modificacion en la practica docente podran construir
aprendizajes profundos, capaces de desarrollar su pensamiento critico, mismo
gue permitira descubrir lideres estudiantiles que comprendan su rol en la

contruccién del conocimiento y su practica en la sociedad.

1.3 Formulacién del problema.

¢Existe relacién entre el proceso de construccion del conocimiento y el
desarrollo del pensamiento critico en las ciencias basicas de los estudiantes del
Tercero de Bachillerato de la Unidad Educativa Técnico Salesiano de la ciudad

de Cuenca, durante el afo lectivo 2012-20137?
1.40bjetivos.
1.4.1 Objetivo general.

Analizar el proceso de construccion del conocimiento, como recurso que
permite desarrollar el pensamiento critico, en las ciencias basicas de los

estudiantes para elaborar una propuesta de mejoramiento pedagadgico.

1.4.2 Objetivos especificos.

1.4.2.1 Identificar en los docentes del bachillerato el nivel de formacion y
capacitacién en procesos de construcciéon del conocimiento y desarrollo

del pensamiento.

1.4.2.2 Determinar si los docentes del bachillerato emplean en las clases
las estrategias metodoldgicas que desarrollan el pensamiento de los

estudiantes.
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1.4.2.3 Elaborar una guia metodolégica con procesos didacticos que

permiten desarrollar las clases con orientacion al desarrollo del

pensamiento.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

Antecedentes del estudio

Tratar el tema de la construccion del conocimiento, junto con el
desarrollo del pensamiento en las materias de Fisica y la Matematica en los
estudiantes del Tercero de Bachillerato de la Unidad Educativa Técnico
Salesiano, surge no s6lo como un tema de actualidad, mas bien de un analisis
de cémo en el aula, el docente transmite conocimientos, actividad en la cual se
los construye, se estimula los procesos cognitivos y cOmo estas actividades
responden a las aspiraciones del estudiante, con la finalidad de continuar sus

estudios en el nuevo modelo de educacién superior.

Desde los origenes de la escuela hasta nuestros dias, se dice que “el
aprendizaje es un cambio relativamente permanente en el comportamiento, que
refleja una adquisicion de comportamientos o habilidades a través de la
experiencia, y que puede incluir el estudio, la instruccion, la observacion o la
practica” (Papalia y Olds, 1988: 164), pensamiento que sustenta una escuela
gue educa y construye conocimientos al estio o modelo pedagdgico
conductista, la cual al ser enfrentada con las necesidades de la sociedad
actual, llama a la urgencia de no planificar la clase considerando contenidos,
objetivos, métodos, recursos didacticos y evaluacion, mas bien, a observar qué
es lo que esta pasando en el ambiente social donde esta inmersa la educacion,
gué nuevos instrumentos existen y como incide en la gestion docente, para asi
pasar de cumplir en el aula una planificaciébn basada netamente en un curriculo

y un aprendizaje estandarizado, a una formacion integral del estudiante.

Es asi que el sistema educativo, debe proporcionar un enfoque distinto
en la forma o estilo de ensefnar desde el docente, pues lo que hoy se necesita
es orientar a los “adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de una
ciudadania del buen vivir, para el trabajo, y para la continuacion de estudios”

(Ministerio de Educacion, 2010: 31); donde el rol de los sujetos involucrados en
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el ambiente escolar se invierta; es decir, que el docente pase de ser
protagonista a ser facilitador, reflexionando en su practica docente “que la
estructura cognitiva de cada persona que aprende es Unica, todos los nuevos
significados adquiridos también son, forzosamente, Unicos” (Ausubel, 2002:
25).

Por lo tanto, se trata entonces de realizar una re-exploraciéon a las
teorias de aprendizaje planteadas por Piaget, Vigotsky y otros. A mas de
considerar los factores que influyen en la construccion del conocimiento como
el rol y pensamiento del docente, su nivel de influencia en las distintas etapas
del desarrollo cognitivo del estudiante y las distintas metodologias que logran la

comprension de lo que se estudia y que logran el desarrollo del pensamiento.

El proyecto de investigacion, no pretende analizar el desempefio
docente, pero es necesario considerarlo como punto de partida, debido a que
luego del proceso de aprendizaje en el ambiente familiar y el entorno social del
sujeto; el docente es que que promueve la construccién del conocimiento y el
desarrollo del pensamiento a lo largo de todo el proceso escolar, el cual
determinara la forma de planificar, formular, resolver y construir situaciones e
hipotesis en el estudiante, para que asi, todo este proceso le conduzca a la
solucion de problemas en sus distintas etapas del proceso escolar, hasta
culminar los estudios superiores, y posteriormente en el ejercicio de la

profesion.

2.1 Conceptos tedricos sobre las teorias del aprendizaje

A las instituciones educativas se les asigna la responsabilidad de formar
sujetos que asuman la construccion de su conocimiento con libertad,
responsabilidad, creatividad y capacidad de respuesta a una sociedad inmersa
en procesos dinamicos que cada vez solicitan cambios rapidos a la forma de

cémo los sujetos aprenden o construyen conocimientos en el aula.

Hasta el momento diversas teorias del aprendizaje han ayudado al

docente a colaborar en la adquisicion de conocimientos y habilidades
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cognitivas, es decir a comprender como aprenden los estudiantes. Ante esta
situacion, advertir qué teoria de aprendizaje emplea hoy el docente es oportuno
y realizar un acercamiento a las teorias de aprendizaje mas conocidas en los
Ultimos afios como la del Conductismo, Cognitivismo y Constructivismo; esto
permitira entender el pensamiento de los diferentes autores que han
sustentado el desarrollo de éstas; al mismo tiempo, el andlisis y comprension
de los conceptos que han de conducir durante el desarrollo del presente
capitulo a deducir el valor de cada uno de estos en la formacion, autonomia y
posicion critica o reflexiva del estudiante en la sociedad actual y la relacién con

su entorno mas inmediato.

La teoria Conductista es una de las mas antiguas en el ambito
educativo, basa la construccién del conocimiento en un modelo de estimulo-
respuesta, ésta se refleja cuando en el aula se dan procesos repetitivos para
reforzar conceptos que conducen a un desempefio automatico del estudiante
en procedimientos y busquedas de repuestas solicitadas en la solucién de
problemas, ademas evidencia el rol del estudiante como reproductor de
conceptos y procesos, muchos de ellos para el docente terminados y que no
son susceptibles de cambios; esto afirma el enfoque de Skinner (1974) sobre
gue “la instruccion implica formar asociaciones estimulo-respuesta indicando a
los aprendices la naturaleza de la respuesta deseada y luego proporcionando
retroalimentacion inmediata acerca de lo correcto de la respuesta producida, de
modo que la respuesta correcta se refuerza y las respuestas incorrectas se
extinguen” (Grood y Brophy, 1996: 137).

La teoria cognitivista nace como respuesta al conductismo, se concibe
como una teoria que se construye a través de la participacion activa del
estudiante, y cOmo sus conocimientos previos ayudan a los procesos mentales
para almacenar, procesar y transferir la informaciébn a nuevas situaciones,

generando nuevas estructuras cognitivas.

Esta teoria fue desarrollada por Robert Gagné, Jean Piaget, Lev
Vigotsky, Jerome Bruner y David Ausubel, quienes desde diferentes puntos de

vista explican como el sujeto “realiza el procesamiento de la informacion, desde
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gue ésta ingresa al sistema cognitivo hasta que finalmente se utiliza para
ejecutar una conducta determinada” (Hernandez, 2002: 125), sustentando asi
gue durante el proceso de ensefianza aprendizaje el estudiante esta inmerso
en una reestructuracion constante de conocimientos, en la cual no sélo ha de
establecer relaciones entre la informacion anterior y la nueva, sino que crea
estrategias que permitan, durante el proceso de construccion de

conocimientos, pensar y reflexionar sobre los resultados obtenidos.

Bajo esta vision Jean Piaget propone y sustenta ampliamente los niveles
del desarrollo cognitivo del sujeto en las distintas etapas del proceso de
adquisicién y construccién del conocimiento, él “supone la existencia de una
capacidad, continuamente en crecimiento, para la adquisicion de
conocimientos, capacidad que se desarrolla en una secuencia ordenada”
(Papalia y Wendkos, 1998: 438).

Interactuar, compartir y aprender, también solicita dar otro rostro a los
espacios donde se construyen conocimientos; dicho de otra manera, considerar
los procesos educativos dinamicos donde los procesos simples de aprendizaje
se conviertan en procesos complejos; es decir. “una construccién en comuin en
el proceso de las actividades compartidas por el nifio y el adulto en el marco de
la colaboracion social” (lvic, 1994: 4) no es mas que hacer realidad la
propuesta de Vigotsky, donde “el hombre es capaz de crear el estimulo que
determina su modo de actuar, y de esta forma lo utiliza en calidad de medio
que le permite dominar los procesos de su propia conducta y de la ajena”
(Barba, Cuenca y Gomez, 2007: 6), por lo que para desarrollar su nivel
cognitivo no sélo basta que el estudiante utilice los conocimientos previos, se
debe reconocer que él aprenda en ambientes que le permitan crear nuevas

asociaciones.

Posterior a lo expuesto por Jean Piaget y Lev Vigotsky, Jerome Bruner
(1991) realiza aportes tedricos en funcion de “recuperar la mente, después de
la época de glaciacion conductista” (Hernandez, 2002: 119), asi que propone
una revolucion cognitiva mediante “tres formas en las que las personas podrian

“conocer” algo: por medio de la accién, por medio de un dibujo o imagen de él o
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a través de medios simbdlicos mediados por el lenguaje” (Papalia y Wendkos,
1998: 162) enfoque tedrico que se vincula con los anteriores, impulsando de
esta manera el desarrollo cognitivo del estudiante a partir de la accion, las
imagenes (fisicas o mentales) y el lenguaje, las cuales al estar organizadas en
un ambiente activo ha de permitir la construccion del conocimiento desde su
experiencia; es un método que implica “proporcionar a los estudiantes
oportunidades para manipular objetos en forma activa y transformarlos por
medio de la accion directa, asi como actividades que los animen a buscar,
explorar, analizar o procesar de alguna otra manera la informacién que reciben

en lugar de solo responder a ella” (Papalia y Wendkos, 1998: 163).

En estos ultimos tiempos, donde las teorias cognitivas ganan adeptos, a
mas de la propuesta de Bruner se puede mencionar el aporte de David Ausubel
(1973), quien se refiere al desarrollo cognitivo como un proceso que va mas
alla de la recepcion de informacion del estudiante desde el docente; para
Ausubel los conocimientos previos y como éstos estdn organizados en el
estudiante tienen especial interés al momento de ser restructurados, pues “la
estructura cognitiva de cada persona que aprende es Unica, todos los nuevos
significados adquiridos también son, forzosamente, Unicos” (Ausubel, 2002:
25).

Ausubel considera al estudiante como un sujeto activo durante el
proceso de construccion del conocimiento, al mismo tiempo presta especial
interés a la consolidacion de los conocimientos anteriores desde su propia
gestion intelectual cuando procesa la informacion y los nuevos conocimientos,
los cuales “deben ser presentados y organizados de manera tal que los
alumnos encuentren en ellos un sentido y un valor funcional para aprenderlos”
(Hernandez, 2002: 133)

Visto de esta manera, David Ausubel busca desde la teoria cognitiva que
el proceso de ensefianza-aprendizaje sea significativo para el estudiante; “en
otras palabras, los nuevos significados son el producto de una nueva
interaccion activa e integradora entre nuevos materiales de instruccion e ideas

pertinentes ya que existentes en la estructura de conocimiento del estudiante”
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(Ausubel, 2002: 82), que motive a la construccidon de conocimientos y

conceptos en la memoria a corto y largo plazo.

La teoria constructivista es una teoria de aprendizaje que va en linea
con lo propuesto por Ausubel y Bruner; esta teoria prioriza la construccion de
los conocimientos nuevos como una actividad o proceso de aprendizaje activo
que no debe limitar al estudiante a transcribir la informacion proporcionada por
los docentes o textos, propicia la articulacion y la mediacion de los
conocimientos nuevos con los previos o0 anteriores, proceso en el que dé
sentido y relacion a lo que aprende con lo que conoce y donde lo puede
aprovechar. Esta propuesta “se sitia claramente en la creaciéon de
herramientas cognitivas que reflejan la sabiduria de la cultura en la cual se
utilizan, asi como los deseos y experiencias de los individuos” (Ertmer y
Newby, 1993: 19), esto implica que el proceso de aprendizaje se vuelva
efectivo, que parta del estudiante, desde sus intereses, donde el docente
preste atencion a los procesos cognitivos diferenciados en cada etapa del
desarrollo, con énfasis en los procesos de mediacion que le permitan construir

y descubrir a su manera lo que aprende.

Para el constructivismo, es importante la relacién docente-estudiante, ya
gue no solo se trata de mostrar actitudes abiertas a la discusién de conceptos,
con el fin de llegar a un consenso; ésta va mas alla, pues al docente le modifica
la manera de planificar lo que pretende ensefiar, ya que la clase no se ha de
reducir simplemente a un contenido, sino a la inclusién de actividades que
permitan lograr aprendizajes significativos; en definitiva, considerar un proceso
metodologico que le acerque al estudiante a niveles complejos del
conocimiento, como plantea Piaget en los periodos de desarrollo y a un nivel
superior a partir de sus conocimientos previos, mismos que le permitan
transferir a nuevas experiencias, actividad que Vigotsky denomina zona de
desarrollo proximo, “con estas perspectivas, se concibe el aprendizaje como la
convergencia integradora en el Yo de la dimension cognitiva y emocional, y de
la dimension cerebral y neurolégica” (Ontoria, Gomez, Molina, 2010: 52).
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En general, el constructivismo propone una praxis pedagodgica en la que
docente a mas de construir conocimientos, sea un mediador en los procesos
cognitivos del estudiante, ya que es quien segun Vygotsky, el que ha de ayudar
al estudiante en la construccién de nuevas relaciones sociales y cognitivas,
dicho de otra manera, es quien hace el papel de mediador entre el estudiante y
la realidad, creando espacios de reflexion cuando se provoque un desequilibrio
cognitivo fruto de una serie de preguntas que se formulan tras las

indagaciones, exploraciones y descubrimientos.

“Toda praxis pedagdgica involucra una teoria del aprendizaje, o sea, un
modo mas 0 menos sistematizado de ideas o conceptos que tienen que ver con
el modo o manera cémo los individuos aprenden” (Dongo M., 2008: 167), es
decir, no se aplica en la realidad una teoria de aprendizaje pura, mas bien es el
resultado de la union de una serie de teorias que han dado forma una teoria de
aprendizaje hibrida, misma que origina las teorias antes indicadas.

Por lo anterior, es necesario reflexionar y considerar en el proceso de
ensefianza aprendizaje al ser humano como un ser individual que aprende al
interactuar con el medio, que las teorias de aprendizaje de Piaget y Vigotsky,
junto con la teoria cognitiva, son referentes para la accion docente y a su vez
deja ver “los problemas basicos de la educacion: para qué se ensefa, y en
funcion de ello, qué se ha de ensefar, y cual es la mejor manera de hacerlo”
(Hernandez y Sancho; 1999: 33), para que el estudiante construya su
conocimiento y adquiera criterios que estimulan el desarrollo del pensamiento;
es mas, sustenta que si es posible cambiar la forma de educar bajo la
concepcidn constructivista, en la cual se “construyen interpretaciones
personales del mundo basados en las experiencias e interacciones
individuales” (Ertmer y Newby, 1993: 17).

Es evidente que la practica de estas teorias y tendencias pedagdgicas,
ha creado en la actualidad una verdadera crisis con respecto al tipo de
aprendizaje que se da en las instituciones educativas del pais, la cual busca
abrirse paso en un estilo de educacion basada en el ser humano como un

sujeto necesita a través del aprendizaje preparar su proyecto de vida; es asi,
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gue si antes se educaba solamente para repetir conceptos y contenidos con
asignaturas relleno que fragmenta el conocimiento y que no hace bien a la
educacion; hoy se propone una escuela realista y activa, donde el aprendizaje
se base en realidades concretas puesto “que la educacién tiene una incidencia
trascendental en la consolidacion de la inteligencia personal, si se concibe a
ésta como la flexibilidad de cada persona para permitir la reorganizacion o
reconstruccién de sus emociones, ideas y conocimientos, formas de hacer, de
actuar y de ser, en base a la experiencia y a la practica; y no como la
acumulacion de conocimientos por si mismos” (Ministerio de Educacion, 2010:
44).

Como bien lo sefala Bruner y desde un punto de vista constructivista,
considerar en el proceso de aprendizaje actual la separacién de los aspectos
cognitivos, afectivos y criticos es seguir anclados en el pasado pedagdgico, lo
cual es casi insostenible, pues es inherente que el estudiante, previo a un
proceso de construccion de conocimientos y del desarrollo del pensamiento, ya
posee ciertos conocimientos, valores y criterios que no se pueden limitar a sus
inmediatas aspiraciones; circunstancias que David Ausubel considera en su
teoria del aprendizaje, al mismo tiempo la tutela del docente se constituye o
consolida como un mediador y articulador de los aspectos antes anotados para
gue asi se permita al estudiante pasar de un estilo de educacion tradicional a
una que responda adecuadamente a las necesidades presentes, debido a que
“el aprendizaje humano va més all4 de un simple cambio de conducta, conduce
a un cambio en el significado de la experiencia. La experiencia humana no sélo
implica pensamiento, sino también afectividad y uUnicamente cuando se
consideran en conjunto se capacita al individuo para enriquecer el significado

de su experiencia” (Ausubel, 2002: 1)

Son estas teorias, motivos histéricos para comprender el presente del
proceso de construccion del conocimiento y el desarrollo del pensamiento e ir
hacia el futuro, donde la participacion del estudiante sea activa en la
transformacion del comportamiento y la consolidacion de nuevos saberes; se

necesita cambiar nuevamente los paradigmas en direccion a lo que Piaget,
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Vigotsky, Bruner y Ausubel, quienes proponen formar al estudiante con una

vision holistica.

Vision, que no solo implica la planificacién de nuevos contenidos, dar el
valor a los procesos cognitivos en el aula para propiciar el desarrollo del
pensamiento, mas bien de partir de un andlisis de como estas actividades
pueden llegar al estudiante de forma efectiva; del nivel de influencia cuando se
da la intervencion del docente en el aula como mediador entre la adquisiciéon
del conocimiento y el estudiante; quién haciendo uso de un estilo didactico
adecuado rompera los paradigmas vigentes en el ambiente escolar, motivando
una actitud auténtica a aprender y crear nuevos desafios, que segun
Feuerstein es estimular al estudiante en: la Intencionalidad, la Reciprocidad y

Trascendencia.

“Los objetivos generales del Bachillerato General Unificado se los ha
formulado en cuatro grandes dominios de aprendizaje: aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser, dirigidos en ultima
instancia a apoyar el desarrollo integral de los y las jovenes entre 16 y 18 afios”
(Ministerio de Educacién, 2010: 38), y con base en los postulados anteriores,
se pretende por medio del uso de metodologias pedagdgicas activas, unir
esfuerzos para que en el quehacer educativo, el estudiante incorpore una serie
de estrategias cognitivas y procesos mentales acorde a lo que aprende

haciendo y no solamente basado en el desarrollo de un curriculo.

2.2. Conceptos tedricos sobre las Estrategias Metodoldgicas

Todas las teorias analizadas, implicitamente destacan la importancia del
uso de estrategias 0 metodologias para que se dé una correcta construccion
del conocimiento y el desarrollo del pensamiento en el estudiante. Ademas, es
un hecho innegable, que el estudiante en estos momentos requiere un docente
capaz de guiar y mediar en el proceso de ensefianza aprendizaje; es decir, por
medio del uso de estrategias didacticas adecuadas sea capaz de orientar a los
estudiantes para que no sélo sean simples receptores de informacion, mas bien

sean capaces de analizar, modificar y aplicar, e inclusive segun Bruner “de ir
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mas alld”; para que en funcion de sus conocimientos frente a una situacion, la
problematice, construya hip6tesis, analice variables y argumente y asi llegar de
forma individual a encontrar la solucion a las diferentes situaciones que la vida

escolar y mas tarde profesional le solicite.

Segun los lineamientos del Nuevo Bachillerato Ecuatoriano, toda
estrategia pedagdgica o metodologia de ensefianza debe intervenir de forma
significativa en el perfil del bachiller que se quiere entregar a la sociedad y fruto
de estos procesos se permita tomar decisiones en el camino, sobre lo que
aprende y cuales son las condiciones en las que quiere aprender, de manera
gue supere la fragmentacion de los conocimientos recibidos, en su mayoria
fruto de métodos basados en la ensefianza memoristas o conductistas; es por
ello, que el ente rector de la educacion ecuatoriana “propone crear un tronco de
formacion comun para todos los y las jovenes que estudien bachillerato en el
Ecuador con namero suficiente de asignaturas y metodologias de ensefianza-
aprendizajes activos e integradoras, que permitan alcanzar los objetivos y fines
propuestos” (Ministerio de Educacion, 2010: 36), también dispone que todo el
equipo docente ecuatoriano a mas de ser seleccionado en base a un concurso
donde participe todo tipo de profesional que desee ser docente, conjuntamente
sea capacitado bajo los estandares de calidad educativa que la sociedad

globalizada pretende de la educacion.

Bajo esta propuesta, favorecer de mejor manera al proceso de
ensefianza aprendizaje se traslada a un docente capaz de actuar como un
verdadero educador y competente interlocutor entre la teoria y el estudiante,
por lo que el “docente requiere la compleja y enriquecedora fusion de la teoria
con la practica; la ciencia, la técnica y el arte; de la sensibilidad y la razén; de la
l6gica y la intuicion” (Hernandez y Sancho, 1999: 21), abierto a aprender en
todo momento bajo el criterio de que nadie domina en el proceso de
ensefianza-aprendizaje pero que si se puede aprender juntos, promoviendo y
humanizando el aula con el uso de metodologias activas y participativas,
cuidando de no caer en una competencia entre estudiantes, sino en una

construccion compartida de saberes.
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Por lo que, a mas de conocer los métodos o practicas pedagogicas a los
cuales el proyecto hace referencia también es necesario tener “los objetivos
claros, que proporcionan una guia a los profesores acerca de qué ensefiar y
cdmo ensefarlo, acerca de lo que los estudiantes deben haber aprendido y
como evaluarlo y acerca de qué tipos de retroalimentacion dar a los
estudiantes” (Good y Brophy, 1997: 120) por lo que se articulan en las
tendencias actuales de la educacién; es decir, una propuesta pedagdgica
constructivista y un aprendizaje significativo; claro estd que no son nuevas pero
se espera que al incluir corrientes del desarrollo del pensamiento adquieran un
valor agregado; valor, que puesto en practica, seguro al docente le convertira

en un verdadero educador entregado a su vocacion.

No esta por demas exhortar que la praxis de las distintas metodologias
debe ser un instrumento encaminado a mediar en la busqueda de la verdad a
la luz de la teoria, y al mismo tiempo contribuya en el proyecto de vida de los
estudiantes, quienes permanentemente buscan la verdad, la justicia y el buen

Vivir.

2.2.1 Pedagogia Constructivista

La pedagogia constructivista toma fuerza luego de un andlisis respecto a
la forma de construir conocimientos en un ambiente donde se exigen
aprendizajes memoristas, omitiendo en muchos casos el papel activo del
estudiante como el verdadero constructor del conocimiento; quien accede de
forma progresiva y de acuerdo a su desarrollo intelectual a un conocimiento
gue no necesariamente le proporciona el docente, sino por otros canales fruto
de los avances tecnologicos de informacion debido a que “el sujeto construye el
conocimiento de la realidad, ya que ésta no puede ser conocida en si misma,
sino a través de los mecanismos cognitivos de que se dispone, mecanismos
gue, a su vez, permiten transformaciones de esa misma realidad” (Araya y
Andonegui, 2007: 78).
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El constructivismo es una opcion pedagdgica que permite agrupar las
diferentes teorias propuestas para la educacion para desplazar definitivamente
al modelo pedagodgico conductista, basado en una rutina y que reduce al
proceso de construccién del conocimiento a una repeticion de contenidos y
aplicacion de una metodologia pasiva, tanto para los docentes como para los

estudiantes.

Replantear los procesos de construccidon del conocimiento en los
estudiantes desde las aulas segun Coll (1996) es: “desarrollar en el alumno la
capacidad de realizar aprendizajes significativos por si solo en una amplia
gama de situaciones y circunstancias” (Diaz y Herndndez, 2010: 27) es decir,
hace falta revisar los modelos pedagdgicos que el docente utiliza en el aula y
comprobar si estos estan en sintonia con las tendencias de construccion del
conocimiento actuales, para el constructivismo el docente debe disponer de
“una informacion que traspase el ambito de su &rea de especializacién
disciplinar, para actuar como un profesional de la ensefianza capacitado y
tomar decisiones sobre la planificacién y la puesta en practica de la misma”
(Hernandez y Sancho, 1999: 53), con el propdsito de no acumular saberes,
mas bien facilitar y potenciar en el estudiante lo que sabe y ha de aprender;
donde sea participe del proceso de ensefianza-aprendizaje, y su aporte se
considere desde la planificacion de la asignatura, instrumentos y actividades a

desarrollar.

Lo antes expuesto, constituye para el docente una opcién para mejorar
su desenvolvimieto profesional; es decir, considerar en el aula una serie de
metodologias que provoquen otras formas de pensar y actuar, como la de
mejorar la actividad mental de los estudiantes. Es por ello que “la ensefianza
constructivista considera que el aprendizaje humano, es siempre una
construccion interior, aun en el caso de que el educador acuda a una
exposicion magistral, pues ésta no puede ser significativa si sus conceptos no
encajan ni se insertan en los conceptos previos de los alumnos” (Ramirez,
2014: 2), esto permitira reflexionar los aspectos de la accion pedagdgica que
limitan y dificultan los aprendizajes, como también no posibilitan la capacidad

para tomar decisiones 0 una posicion critica frente a la solucion de un problema

Milton Javier Maldonado Rodriguez 36



I

Universidad de Cuenca

i
i\

0 situacién real; por lo que a mas de proporcionar una construccion del
conocimiento significativa se ha de dar espacios de reflexion para el desarrollo
de habilidades del pensamiento empleando una serie de practicas o
metodologias que fomenten el auto aprendizaje, el trabajo en grupo y
cooperativo para asi favorecer la capacidad de analisis, reflexion y la

participacion activa de los estudiantes.

2.2.1.1 Auto-Aprendizaje

Es comun en la practica docente identificar ciertos estudiantes que
durante el proceso de construccion del conocimiento asumen actitudes y un
interés inusual o diferente al resto de sus compafieros, actitud que para el
constructivismo se lo puede considerar un terreno fértii y con un
acompafniamiento adecuado para que el estudiante inicie un proceso en el cual
el aprenda por si solo; es decir, es el momento propicio para dar a conocer “un
modelo educativo basado en recursos, la escuela y el profesor dejan de ser
fuentes de todo conocimiento, y el profesor pasa a ser un guia de alumnos para
facilitarles el uso de recursos y herramientas que necesitan para explorar y
elaborar su nuevo conocimiento y destrezas, pasa a actuar como gestor de
ambientes con recursos de aprendizaje y a acentuar su papel de orientador”
(Fernandez, Carballos y Delavaut, 2008: 140)

El autoaprendizaje, como herramienta metodologica para provocar y
conseguir que el estudiante aprenda a aprender y relacione lo que aprende con
el pensamiento critico, anima para que durante el proceso educativo
experimente el gusto por la adquisicién de los nuevos conocimientos, pero que
el mismo se dé a partir desde su manera de aprender en el cual adquiere
criterios para valorar lo que aprende, a reflexionar y ser flexible ante los
conceptos de los demas, segun Bruner (1990) el auto aprendizaje son
“oportunidades que no sélo incrementaran el conocimiento de los estudiantes
acerca del tema que tienen a la mano sino que estimulan su curiosidad y los
ayudan a desarrollar estrategias generalizadas para aprender a aprender,
Gtiles para descubrir conocimiento en otras situaciones” (Good y Brophy, 1995:

163) es decir, el proceso de construccién del conocimiento no se debe reducir a
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una actividad académica que domine la solucion de ejercicios centrado en la
evaluaciéon de conocimientos y empleando instrumentos escritos u orales que
buscan repetir procesos para conseguir respuestas mas que desarrollar
aspectos cognitivos y la capacidad del estudiante por conocer, examinar y
discriminar la informacion para que asi €l mismo dirija su actividad o proceso

de aprendizaje.

Entre los objetivos del bachillerato general unificado se puede extraer
gue para “desarrollar en los y las jovenes habilidades cognitivas y meta
cognitivas para enfrentar con autonomia los procesos de auto aprendizaje de
aprender a “conocer”, “ser”, a “hacer”’, a “vivir juntos” y a “emprender”
(Ministerio de Educacién, 2010: 38) es necesario que los conocimientos sean
construidos y reconstruidos por el estudiante con actividades donde “tengan
oportunidades para explorar, comprender y analizar los conceptos, ya sea
mediante estrategias expositivas o por descubrimiento” (Diaz y Hernandez;
2010: 43) en armonia con el medio, y asi mejore su desempefio personal y
orientacion hacia un proyecto de vida; es decir hay que “educar para el
desarrollo de la autonomia intelectual, psicolégica, afectiva y emocional de los
y las jovenes, para incrementar las posibilidades de auto aprendizaje y acceso
independiente al saber cientifico, tecnoldgico y cultural, y la toma de decisiones

pertinentes en cualquier campo de su vida” (Ministerio de Educacion, 2010: 48).

Bajo esta perspectiva la propuesta pedagdgica procura que el estudiante
propicie la capacidad de aprender de forma autonoma en un ambiente activo y
toma como punto de partida un hecho o concepto, lo que le ha de introducir en
la investigacion, recopilacion y discriminacion de la informacion, de manera que
se involucre y participe en la construccion del conocimiento y desarrolle
habilidades como la capacidad de busqueda, analisis y sintesis de la
informacion, rompiendo asi la recepcion de un conocimiento casi terminado por

el docente.
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2.2.1.2 Clase Magistral

La clase magistral es el primer recurso metodolégico que utiliza el
docente con experiencia 0 que se inicia en esta labor con el objeto de construir
conocimientos en el aula, es una practica que se ha dado y dara en las
instituciones educativas a pesar de observar el modelo pedagdgico propuesto
por el ente regulador de la educacién en el pais.

En la practica la clase magistral es considerada por el docente como una
metodologia centrada en él, pues es quien a través de su planificacion, imparte
una serie de conocimientos de forma vertical, en la que el uso de materiales, la
disposicion de mesas y sillas en los distintos ambientes donde se construyen
conocimientos estan debidamente normados con tiempos determinados para
cada accion; es asi que tanto instrumentos como las actividades a desarrollar
en el aula tienen como objetivo dar mayor importancia a la capacidad de
retener informacién en la memoria y la repeticion de lo aprendido al momento
de evaluar, evidenciando asi una didactica conductista y una clase no atractiva

al estudiante.

Esta posicion deja ver que en el ambiente educativo existe un
desconocimiento de lo que en verdad la clase magistral aporta al proceso de
construccion del conocimiento, para Cooper y Simonds (1999) “la clase
magistral consiste fundamentalmente en compartir informacién, y su propdsito
principal es afianzar una clara comprensién de los conceptos presentados”
(Morell, 2009: 15) es decir el docente a mas de transmitir conocimientos
propiciara un ambiente donde se considere el aporte de cada estudiante fruto
de la busqueda de informacion independiente o de un auto aprendizaje, para
asi llegar a dar otro rostro al aula, pasar de una actitud pasiva o receptiva a una
activa. En consecuencia, la clase magistral debe “ofrecer al estudiante
oportunidades de investigacion y experimentacion para lograr la participacion
activa en la adquisicion del conocimiento cientifico” (Ministerio de Educacion,
2010: 20).
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De esta forma, y bajo la concepcién constructivista, la clase magistral ha
de ser estructurada con actividades e instrumentos que permitan al estudiante
modificar sus esquemas cognitivos y construir conocimientos acorde a sus
habilidades, sin limitar al proceso de construccion del conocimiento como una
actividad de transferencia del docente, quien a mas de establecer el objetivo de
la clase provocara al estudiante a participar activamente en la adquisicion de
los nuevos conocimientos y haciendo uso de ciertos procesos cognitivos
realizar actividades sin la ayuda del docente, favoreciendo el trabajo individual

y el interés para aprender a aprender por si solo.

2.2.1.3 Trabajo en Grupo

El nuevo bachillerato en el Ecuador “recalca que para aplicar el modelo
constructivista en la ensefianza de las ciencias se deben considerar tres
elementos basicos: a) las situaciones problematicas susceptibles de involucrar
a los estudiantes en una investigacion dirigida, b) el trabajo en grupo y c) el
intercambio entre grupos y la comunidad cientifica.” (Ministerio de Educacion,
2010: 72). Propuesta que valora el trabajo individual del estudiante, como un
camino hacia la participacion activa al momento de intercambiar o procesar

informacién en grupo.

Es asi que, el trabajo en grupo requiere una organizacioén caracterizada
por las nuevas tendencias para construir el aprendizaje en el aula, segun el
constructivismo, esta propuesta metodolégica debe pasar de una préactica
basada en la reunion de un grupo de estudiantes en torno a un tema de estudio
a un espacio de compartir y construir conocimientos, donde los integrantes
busquen respuestas, expongan su punto de vista o idea, la socialicen y con una
respuesta de aceptacion comun expongan su trabajo. Este ambiente, solicita
gue el docente nuevamente pase a un segundo plano, es decir ya no es el
protagonista de la actividad, mas bien se constituye en un motivador que
conoce al grupo y reconoce las individualidades para asi estimular a cada
miembro del grupo para que adquiera y desarrolle competencias para trabajar
en grupo, algunas de las cuales tienen que ver con los procesos cognitivos que

cada estudiante posee.
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El trabajo en grupo permite la construccion activa del conocimiento en
torno al intercambio de ideas y al didlogo compartido de los estudiantes,
quienes por lo regular recurren a sus conocimientos previos para alcanzar los
objetivos propuestos y generar nuevos en un ambiente de cooperacion de cada
uno de los integrantes del grupo. Esto ademas evidencia en cada uno la
capacidad de organizar, diagramar, analizar y definir a partir de la investigacion
de una serie de procesos cognitivos y como éstos determinan la eficiencia del

trabajo en grupo.

2.2.1.4 Trabajo Cooperativo

El proceso de ensefianza aprendizaje actual a mas de construir
conocimientos acordes a las nuevas exigencias sociales, requiere también
otras metodologias donde la cooperacion entre los estudiantes motive a
trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes; “el aprendizaje cooperativo es
una metodologia docente que, aunque lleva mas de un siglo, se empez6 a
estudiar en profundidad después de los setenta. Consiste en la organizacion de
los alumnos en grupos de trabajo donde los miembros de cada grupo trabajan
conjuntamente de forma coordinada entre si para resolver tareas académicas y
profundizar en su propio aprendizaje y en el de los otros miembros del grupo”
(Garcia, 2011: 632), actividad académica que no ha sido modificado
considerable hoy en el aula, debido a que el docente cuando planifica las
actividades bajo esta metodologia pretende no solo educar sino
simultdneamente favorecer en los estudiantes actitudes y actividades de

integracion y cooperacion.

El trabajo cooperativo, que conduce a una colaboracion compartida, se
puede considerar como un complemento o consecuencia del trabajo en grupo,
ya que permite al estudiante “construir su propio conocimiento mediante un
complejo proceso interactivo de aprendizaje” (...), es por ello que si un
estudiante no desarroll6 competencias para trabajar en grupo tampoco su
aporte personal sera significativo para él y cooperativo con los demas,

entonces, para asumir esta actividad en el aula, es necesario que el docente y
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el estudiante cuente con un “documento que explique qué es el aprendizaje
cooperativo, qué caracteristicas y exigencias supone a nivel individual y grupal,
qgué tareas y funciones es preciso desarrollar, en qué se distingue el trabajo
cooperativo del trabajo en grupo de siempre” (Zubimendi, Ruiz, Carrascal y de
la Presa, 2010: 15); con esto, el proceso de construccidon del conocimiento en
€l no se ha de reducir a una situacibn momentanea sino permanente, ya que
promueve un intercambio de diferentes formas de aprender a aprender, en
donde la calidad del trabajo es asegurado debido a que el mismo siempre

estara bajo revision y analisis critico de los integrantes del grupo.

Es importante indicar que la metodologia del aprendizaje cooperativo
requiere un numero de integrantes reducido, el objeto de esta condicion se
justifica debido a que en este ambiente los estudiantes tengan mayor
posibilidades de contacto, logren identidad tanto grupal como personal y con el
apoyo permanente del docente desarrollen sus potencialidades, asi superaran
sus debilidades con la solidaridad de el o los compafieros mas capaces o que

posean mayor informacion del tema en estudio.

2.2.1.5 Mapas Conceptuales

Una de las herramientas metodologicas que permite visualizar de
manera ordenada, sucesiva y creativa la clase o el andlisis de un tema, es la
construccion de organizadores graficos; en la mayoria de ocasiones busca
explorar y generar ideas nuevas en el estudiante, también se la considera
instrumentos visuales que estimulan la creatividad, la seleccién de informacion

y el pensamiento critico cuando ve de otra manera lo que va a aprender.

Para el docente un organizador grafico a mas de ser una herramienta
visual que apoya la construccion del conocimiento se convierte en un reto a la
capacidad de analizar, organizar, conceptualizar, formular y diagramar de mejor
manera su asignatura; ademas, todas estas capacidades denominadas
destrezas cognitivas se deben transmitir de mejor manera al estudiante, quien
ha de utilizar para exponer, intercambiar y transmitir sus conocimientos o

pensamientos al docente como a sus compafieros.
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Los mapas conceptuales como toda metodologia empleada en el aula,
se ha sometido a una serie de criticas y observaciones con el fin de validar su
efectividad, pero es finalmente Joseph Novak (1988), quien presenta al mapa
conceptual como método o recurso grafico, donde las formas, figuras y colores
provocan en el estudiante otra forma de aprender, es decir “responden a
criterios o principios ausubelianos como: (a) jerarquia conceptual, que reflejan
un ordenamiento de los conceptos desde los mas inclusivos hasta los mas
exclusivos o especificos como los ejemplos; (b) relaciones conceptuales
subordinadas que forman ramificaciones de conceptos que reflejan la
diferenciacion progresiva de arriba hacia abajo; (c) relaciones conceptuales
supraordinadas que reflejan la reconciliacion conceptual integradora; y (d)
relaciones conceptuales cruzadas que reflejan relaciones horizontales entre
conceptos de diferentes ramificaciones del mapa, que implican relaciones

combinatorias entre ellos” (Flores, Caballero, Moreira, 2009: 100)

“El uso de organizadores graficos desarrolla y fortalece las habilidades
cognitivas basicas y las transversales a cualquier esfuerzo de construccion de
aprendizaje que requiera, entre otras capacidades, establecer relaciones
causa-efecto, componer analogias, identificar similitudes y diferencias,
establecer secuencias, presentar un argumento estructurado” (Ponce, Lopez,
Labra y Toro, 2010: 403)

2.2.1.6 Trabajo Comunitario

Aprender comunitariamente se ha dado desde el momento que un
estudiante se haya comprometido en el trabajo en grupo o el cooperativo,
espacios considerados como fuente de aprendizaje donde se adquiere
competencias reflejadas en la capacidad de escuchar, de aprender de los
compaferos y compartir experiencias que le conduzcan a tomar decisiones
muchas veces en el aula; el trabajo comunitario busca que los estudiantes
aprendan mas alla de este espacio y de forma practica, para asi “formar
personas con autonomia y poder de decision que participen activamente en la

construccion de la igualdad de oportunidades, cohesion e integracion social y
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cultural de su comunidad, sobre la base del ejercicio y respeto a los demas,
con principios éticos, interculturales, de equidad y solidaridad; personas con
una relaciébn arménica con la naturaleza, por lo tanto, un claro estilo de vida
gue ayude a la conservacion y sostenibilidad de los recursos naturales, en la
gue prime el interés comun sobre el particular” (Ministerio de Educacion, 2010:
32), esto evidencia que el diadlogo y la cooperacion docente y estudiante se
encaminen a crear una nueva forma de educar y construir el conocimiento,
donde se reduzca la competencia y el trabajo individual, crezca el conocimiento
compartido, el respeto y la solidaridad en funcién de las necesidades del grupo
de trabajo o comunidad de aprendizaje y abra la posibilidad de trascender al
exteriorizar esta forma de trabajo a la sociedad al iniciar y vivir un

constructivismo social, utilizando como medio el trabajo comunitario en el aula.

La sociedad tiene necesidad de estudiantes tecnolégicamente
capacitados y con responsabilidad social, listos para responder y solucionar
efectivamente los distintos problemas que se les presente, es por ello que: “a)
la articulacion de los aprendizajes escolares con el servicio a la comunidad, b)
el protagonismo activo de los estudiantes en la planificacion, ejecucion y
evaluacion de propuestas que respondan a sus necesidades educativas y las
necesidades sociales de la comunidad; c) la generacion de procesos de
reflexion y de desarrollo de competencias ciudadanas y de derechos humanos,
asi como de trabajo en equipo; y, d) la generacién de espacios de dialogo entre
los saberes comunitarios y los saberes escolares” (Ministerio de Educacién del
Ecuador, acuerdo ministerial 0444-12, 2013: 3).

Transformar el trabajo en grupo y el aprendizaje cooperativo en el aula
“se considera fundamental la interaccion entre alumnos, como otro recurso
valioso para crear la ZDP” (Diaz y Hernandez, 2010: 121) ademas se requiere
la intervencién de un docente motivado y motivador, capacitado y en constante
capacitacion, propiciando asi una transferencia de conocimientos donde la
capacidad de escucha, didlogo, el objetivo comuln y tolerancia a las diferentes
formas de pensar, den forma a un trabajo comunitario entre los estudiantes,
pues el perfil del nuevo bachiller ecuatoriano exige “la formacion de jovenes

poseedores de valores humanos inspirados en el buen vivir, capaces de
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funcionar como ciudadanos criticos, cumplir sus responsabilidades y ejercer
sus derechos individuales y colectivos en el entorno comunitario” (Ministerio de
Educacién, 2010: 38), propuesta que se revela como una metodoldgica que va
mas alla del quehacer educativo, una propuesta para toda la vida en la que
tengan la capacidad de transformar de manera original y creativa su entorno y

de los que le rodean como sustento de una nueva sociedad.

La propuesta de un aprendizaje comunitario adquiere valor para el
estudiante cuando es actor en trabajos o proyectos practicos y mucho mas
cuando éstos estdn en un campo o espacio proximo a su realidad. El docente
también ha de admitir que se puede construir los conocimientos, el desarrollo
de valores y actitudes en otros espacios que ya no son el aula, los textos y la
solucion de ejercicios para aprender, es una experiencia practica donde los
estudiantes obtienen nuevas destrezas al trabajar directamente con la
comunidad. El aprendizaje a través del servicio aumenta las destrezas
académicas valiosas del estudiante, incluyendo la comunicacion, el trabajo en
equipo, y el pensamiento critico; desarrolla su autoestima; y desarrolla su

sentido de responsabilidad, la toma de decisiones.

2.2.1.7 Estudio de Casos

Una de las grandes tareas para el modelo educativo actual es la
formacion de estudiantes pensadores, que le permitan desarrollar y acceder a
niveles solidos de conocimientos reflejados en la solucién no solo de ejercicios
sino de problemas de manera acertada y documentada, fruto de una serie de
procesos cognitivos y perspectiva critica. En esa linea, se evidencia
nuevamente el aporte del auto aprendizaje, el trabajo en grupo, el aprendizaje
cooperativo y el trabajo comunitario en el estudiante y que le conducen a otros
niveles de aprendizaje y por qué no de especializacion o el analisis en un tema

especifico, concibiendo asi el método de estudio de casos.

El estudio de casos permite la participacion activa de los estudiantes en
el proceso de construccion del conocimiento es “a) una actividad propositiva

gue los alumnos realizan, b) para su logro, supone una cierta libertad de accién
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dentro de los marcos curriculares en que se trabajan, c) se orienta a una
actividad o producto concreto, y d) es valiosos como experiencia pedagogica
porque permite el desarrollo o la adquisicion de conocimientos, habilidades y
actitudes” (Diaz y Hernandez, 2010: 157), aspectos que hacen ver la
importancia de educar y favorecer desde el aula un acercamiento a la realidad
concreta para que asi se dé un desarrollo cognitivo segin su experiencia de
aprendizaje, capacidad de aprender, de analisis, de datos y de la capacidad

critica cuando proponen soluciones.

En este sentido, trabajar en el aula empleando la metodologia del
estudio de casos requiere ciertas condiciones didacticas, que permitan ir mas
alld de lo expuesto, por lo que asistir a esta nueva forma de aprender requiere
de un estudiante con la capacidad de trabajar de forma individual o en grupo

favoreciendo un aprendizaje activo.

Como toda propuesta metodologia, el método del caso corre el riesgo de
ser confundido con otras propuestas como el trabajo o proyecto de
investigacion; esta metodologia a diferencia de las demas busca a partir de un
andlisis que los estudiantes identifiquen las caracteristicas esenciales de la
situacion, la definan y lleguen a conclusiones desde su experiencia; es decir,
gue ellos a partir del intercambio de ideas, las defiendan y las reelaboren con
nuevas aportaciones para que asi decidan las acciones a tomar para solucionar
el problema a la situacion objeto de estudio, es por ello que el docente con el
afan de obtener un mayor provecho de este trabajo a mas de ser un mediador
en todo el proceso, ha de organizar a los estudiantes en pequefios grupos, a
mas de intervenir con el animo de que el grupo asuma cada vez mayores

compromisos y les permitan alcanzar objetivos comunes.

2.2.2 Pedagogia del desarrollo del pensamiento

Optimizar la informacion que reciben los estudiantes durante el proceso
de construccion del conocimiento constituye un reto para todo centro educativo,

debido a que esta accion implica una predisposicion para aprender de forma

Milton Javier Maldonado Rodriguez 46



o ',_c_‘~ Y ey
AE% Universidad de Cuenca
t\_l!mrtum

diferente, haciendo uso y dominio de las destrezas cognitivas y de las

habilidades del pensamiento.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica y la Fisica; la
memoria, la capacidad de comprension y de analisis pueden ser optimizadas
con el desarrollo de las habilidades del pensamiento, puesto que estas
asignaturas “por su esencia misma (estructura, logica, formalidad, la
demostracién como su método, lenguaje cuantitativo preciso y herramienta de
todas las ciencias) facilita el desarrollo del pensamiento y posibilita al que las
conozca a integrarse a equipos de trabajo interdisciplinario para resolver los
problemas de la vida real, los mismos que, actualmente, no pueden ser
enfrentados a través de una sola ciencia” (Ministerio de Educacion, 2010: 59),
no es nada sencillo, ya que el proceso de aprendizaje, por mas que se tenga
lineamientos nacionales, siempre dependera de la formacion pedagdgica o
profesional del docente como de sus esquemas mentales y del proceso por el
cual se transfiere informacién al grupo de estudiantes inmersos en una
compleja forma de comportamiento y manera de pensar determinada por la
sociedad, hechos que limitan las posibilidades para desarrollar el pensamiento

y la reflexién en los estudiantes.

De ahi que la pedagogia del desarrollo del pensamiento, mas que una
actitud de juicio abierto es una propuesta metodoldgica que aspira a dar un giro
en la practica pedagogica actual ya que “implica un aprendizaje activo y
significativo donde se construye significado por medio de la interaccion y el
didlogo para desarrollar la curiosidad, el cuestionamiento, la reflexion y el
aprovechamiento de conocimientos con el fin de tomar decisiones y ofrecer
soluciones” (Programa de Formacion Continua del Magisterio Fiscal, 13) que
no respondan a un aprendizaje fruto de una instruccibn memorista y
determinada forma de pensar, se trata de contribuir a la formacién de
estudiantes creativos, reflexivos y capaces de construir su propio conocimiento

como la solucién de diferentes situaciones.

Es por ello bajo la teoria de Piaget, una vez que una persona ha

transitado por las distintas etapas del desarrollo “el adolescente se vuelve
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capaz de pensar en una forma completamente logica: ahora, parecido a un
cientifico ocupado, puede expresar hipétesis, probarlas y revisar las
proposiciones a la luz de los resultados” (Gardner, 2009: 51), aspectos
propicios para que el docente colabore con el desarrollo del pensamiento en los
estudiantes, dando sentido a la teoria que recibe en el aula desde una practica
educativa determinada por la investigacion y la innovacion y se deje ver en la
practica los proceso de asimilacion, acomodacion y equilibracién propuestas

por Piaget.

Otro aspecto que contribuye al desarrollo del pensamiento es el
aprendizaje significativo, el cual ofrece una experiencia nueva para aprender,
basa su gestién pedagdgica en la articulacién de los conocimientos previos con
los nuevos y se apoya cuando estos conocimientos interactian con su
ambiente y manipulan instrumentos, equipos y materiales, que segun Vygotsky
es “un proceso natural de desarrollo, el aprendizaje se presenta como un
medio que fortalece este proceso natural, pone a su disposicion los
instrumentos creados por la cultura que amplian las posibilidades naturales del

individuo y reestructuran sus funciones mentales amplias” (lvic, 2000: 5).

Estos factores contribuyen notablemente al desarrollo del pensamiento,
ademas da a conocer que no hay instituciones educativas nuevas sino modelos
educativos que buscan formar hombres y mujeres con estructuras cognitivas
capaces de descubrir de forma progresiva su capacidad y destrezas cognitivas
para transferir los conocimientos a otras situaciones, aportando de manera
propositiva a los procesos sociales que buscan la automatizacion del ser

humano.

2.2.2.1 Procesos Cognitivos

Es comun para los docentes de una misma o diferente asignatura
realizar observaciones respecto a la escasa capacidad de los estudiantes para
poder transferir o aplicar lo aprendido a diferentes situaciones a lo largo de la
formacion escolar, cuando se ha proporcionado los conocimientos necesarios

para obtener resultados y hasta cierto punto procurando la participacion activa
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a través de una serie de actividades que buscan fortalecer ciertas capacidades
gue le permitan conceptualizar, organizar, procesar y transferir lo que aprende,
ademas de “ser capaz de evidenciar las siguientes destrezas: a) Pensar
rigurosamente.- pensar, razonar, analizar y argumentar de manera lbgica,
critica y creativa. Ademas planificar, resolver problemas y tomar decisiones. b)
Comunicarse efectivamente.- Comprender y utlizar el lenguaje para
comunicarse y aprender. Expresarse oralmente y por escrito de modo correcto,
adecuado y claro. Apreciar la literatura y reconocerla como una forma de
expresion. ¢) Razonar numéricamente.- Conocer y utilizar la matematica en la
formulacién, andlisis y soluciéon de problemas tedricos y practicos, asi como en
el desempefio del razonamiento légico. d) Utilizar las tecnologias de la
informacion y la Comunicacion (TIC) para buscar y comprender la realidad
circundante, resolver problemas, tener acceso a la sociedad de la informacion y
manifestar su creatividad, evitando la apropiacion y el uso indebido de la
informacion.” (Ministerio de Educacion del Ecuador, acuerdo N° 242.11, 3); no
se alcanza reestructurando el curriculo de la asignatura o incorporando
instrumentos para mejorar la apropiacion de conocimientos; requiere considerar
y observar como el estudiante aprende, desarrolla la capacidad intelectual y de
la misma manera las habilidades de investigacién y la capacidad de solucionar

problemas en la practica.

Desarrollar en los estudiantes determinadas operaciones intelectuales,
bien lo analizan Piaget y Vigotsky, en sus teorias que explican el desarrollo
cognitivo en las distintas etapas escolares y las relaciones sociales; pero
Bruner, plantea que “el desarrollo cognitivo se puede definir como el proceso a
través del cual se adquieren, desarrollan y potencializan los procesos
cognitivos basicos y superiores y las acciones propias de su fortalecimiento, el
cual se da tanto de afuera hacia dentro como de adentro hacia fuera, es decir
se da a partir de una interaccion con el medio, cuya estimulacion proporciona
progresos en los procesos cognitivos” (Cienfuegos, 2012: 8) evidenciado la
predisposicion del ser humano para aprender desde la observacion y

experimentacion.
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Con esta nueva experiencia, advertir el alcance de los procesos
cognitivos y la relaciéon de unos con otros, permite en algunos casos analizar
coémo se organiza o reorganiza la informacién sin caer en la memorizacion o
repeticion que propone el modelo conductista; requiere buscar una propuesta
alternativa desde el constructivismo, afirmando asi que “el ser humano creay
construye activamente su realidad personal” (Araya y Andonegui, 2007: 84)
para ello el docente, mediante distintas estrategias ha de priorizar el como
aprenden y construyen conocimientos los estudiantes, asi como la forma de
interiorizar la informacion mediante un proceso reflexion, generando nuevas
ideas, mismas que le permiten tomar decisiones que pueden ser evaluadas y

constituirse en nuevos retos de aprendizaje.

2.2.2.2 Procesos Cognitivos Béasicos

Aprender a aprender actualmente debe ser considerado una
competencia fundamental en el nuevo contexto educativo criticado “por su
escasa relacion con las competencias requeridas tanto para el mundo del
trabajo, asi como para hacer efectivo el acceso al nivel superior” (Ministerio de
Educacion del Ecuador, 2010: 30), demanda desde la accion docente
proporcionar actividades que estimulen y animen a una experiencia educativa
significativa en los estudiantes, de manera que se fortalezca ciertas
capacidades especificas y el dominio de determinadas habilidades o procesos
cognitivos, mismos que al ser puestos en practica en todo proceso de
construccion del conocimiento propiamente de él se evidencian distintas formas
de pensar, de controlar su propio aprendizaje desarrollando habilidades y la

capacidad para construir un aprendizaje estratégico, critico y reflexivo.

El desarrollo de los procesos cognitivos, desde una vision constructivista
en los distintos niveles evolutivos o del procesamiento de la informacién, es
mAas que un cambio en la manera de construir conocimientos, esto “significa
gue la educacion debe tener intencionalidad de producir aprendizajes
especificos a partir de las oportunidades pertinentes y continuas, disefiadas
para poner a los y las estudiantes en situaciones de aprender” (Ministerio de

Educacién, 2010: 43) a través de un aprendizaje significativo, procurando
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fomentar la discusién activa del estudiante para que asi genere por medio de la
percepcion, atencién y memoria el progreso de las habilidades y procesos
cognitivos basicos que se integren y respondan adecuadamente en las distintas

areas del conocimiento.

Promover la percepcién desde un aprendizaje significativo es dar otro
sentido al proceso de seleccion, organizacion e interpretacion cuando se
favorece desde el aula la interaccion entre el estudiante, lo que aprende y su
entorno, con esto no se limita el proceso de construccion del conocimiento a la
entrada de informacion o estimulos y la salida de la misma en forma de
respuesta; o que se busca es que el proceso de percepcion sea “mas de lo
gue vemos, oimos, sentimos, saboreamos u olemos. Es también el significado
gue damos a estas sensaciones” (Papalia y Wendkos, 1998: 99) que se
obtienen desde el exterior para luego interiorizarla con la finalidad de decidir

cual es la repuesta mas adecuada para velar por el bien coman.

Con el fin de lograr lo planteado anteriormente, es necesario que la
percepcion se fortalezca con acciones que mejoren la capacidad de atencion o
de concentracién, acciones que han de operar “como una especie de filtro”, que
constituya una actividad intelectual “responsable de la activacion de procesos
cognitivos enfocados en determinados estimulos informativos o tareas
especificas” (Rivas, 2008: 104), y que al estar inmerso en un proceso activo de
obtencion, seleccién, discriminacion y organizacion de la informacion el
estudiante la codifique, la relacione con los conocimientos que ya posee y
obtenga una solucion precisa a un problema, de manera que todo este proceso
mental sea almacenado o retenido junto con la nueva informacion en la

memoria o estructura cognitiva.

La memoria no solo ayuda a retener informacién, también permite
recuperarla dependiendo en gran medida de la importancia que el estudiante
dio el momento de construir el conocimiento y de almacenar la misma, accién
gue permite reconocer que en la memoria se dan diferentes tipos de retencion
de la informacion, que dependen en gran medida del proceso de percepcion del

estudiante, debido a que “el material atraviesa nuestros sentidos, ojos, oidos,
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nariz, etc., para llegar a la memoria sensorial (MS). En menos de un segundo
esta informacion desaparece o es transferida de la memoria sensorial a la
memoria a corto plazo (MCP), donde puede permanecer alrededor de 20
segundos. Si no desaparece en esta etapa, se dirigira a la memoria a largo
plazo (MLP), donde puede permanecer el resto de nuestra vida” (Papalia y
Wendkos, 1998: 205); accion intelectual que se evidencia en los niveles del
proceso de ensefanza aprendizaje cuando el estudiante genera respuestas a

distintos problemas.

La percepcion, atenciébn y memoria se desarrollaréan juntas durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje y por consecuencia el docente debe
promover en la praxis pedagdgica espacios de reflexiéon y confrontacion de lo
gue aprende bajo analisis critico, que le permita al estudiante construir el
conocimiento cuando explora, descubre, manipula o inventa situaciones que
evidencian el dominio de estos procesos cognitivos basicos y que le acerquen

al desarrollo de un pensamiento superior.

2.2.2.3 Procesos Cognitivos Superiores

Los lineamientos curriculares para el Bachillerato General Unificado en
las asignaturas denominadas de célculo no solo requiere el dominio de la
asignatura como tal, bajo el modelo actual de educacion y con el fin de dominar
no solo la solucion de ejercicios sino la solucién de problemas, se ha de
proporcionar una formacién que provoque ir mas alla de los conocimientos del
area de ciencias experimentales y del dominio de los procesos cognitivos
basicos; es el caso de las Matematicas, que ha de facilitar “el desarrollo del
pensamiento y posibilita al sujeto conocedor integrarse a equipos de trabajo
interdisciplinarios para resolver problemas de la vida real, los mismos que,
actualmente, no pueden ser enfrentados a través de una sola ciencia”
(Ministerio de Educacién; 2010: 2), posicion pedagdgica que no difiere con la
Fisica, misma que debe contribuir “significativamente al desarrollo personal del
estudiante, sobre todo en dos subdimensiones: la primera referida a su
capacidad de pensamiento abstracto, curiosidad, creatividad y actitud critica;

mientras que la segunda apunta al desarrollo de criterios de desempeiio,
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relacionados con la tolerancia y respeto ante opiniones diversas, la valoracion
del trabajo en equipo, entre otros aspectos importantes, que configuran la
dimension de socializacion en esta etapa del desarrollo de los estudiantes”
(Ministerio de Educacion, 2010: 3), se trata entonces desde el docente el
asumir una actitud flexible y abierta en el aula, de estar atentos durante el
proceso de construccion del conocimiento a una realidad de cambios
constantes, y que solicita de los estudiantes la generacion de ideas desde el

procesamiento de los conocimientos adquiridos.

Para superar los procesos cognitivos basicos y que ocurra otro tipo de
aprendizaje, no solo basta con asumir un compromiso desde la practica
docente, hace falta que el estudiante haga “algo con el conocimiento que se le
presenta, debe manipularlo y construir el conocimiento para si mismo” (Beltran,
2003: 20), accién muy parecida a la frase de Bruner de permitir “ir mas halla”,
es decir, “la adquisicion de nuevas ideas o conceptos producen cambios en el
propio pensamiento” (Rivas, 2008: 27) que inciden significativamente en la
solucion de problemas y la transferencia del mismo, haciendo uso de un

lenguaje adecuado en el proceso de construccién del conocimiento.

“En realidad, se aprende pensando, y la calidad del aprendizaje viene
determinada por la calidad de los pensamientos” (Rivas, 2008: 21), del
desaprender y reaprender, “de utilizar simbolos en lugar de objetos, sucesos e
ideas, que permiten manipular conceptos e imagenes de manera que se pueda
adquirir conocimientos, recordarlos y utilizarlos” (Papalia y Wendkos, 1998:
284) de forma original, creativa y critica, al momento de elegir el camino

correcto para la solucién de problemas.

El lenguaje, segun Piaget es “un vehiculo para expresar pensamientos” (Good
y Brophy, 1996: 62) y para el linglista Noam Chomsky, la capacidad linguistica
y los procesos del pensamiento en todos los seres humanos son similares; de
esta manera, conciben al lenguaje como una competencia, un conjunto de
habilidades y “como a partir de un lenguaje bien estructurado se pueden

potenciar habilidades de pensamiento” (Tuiidon y Pérez; 2009: 146),
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desarrollando vinculos mediante los cuales se establece una relacion del

estudiante con la realidad.

En este marco, analizar el origen y las caracteristicas para explicar el
proceso cognitivo de cémo piensa, aprende y toma decisiones, es decir, su
inteligencia; evidencia que al igual que los procesos cognitivos como el
pensamiento y el lenguaje, que la inteligencia se da en etapas, tal como lo
planted Piaget en sus distintas etapas del desarrollo y Vygotsky al referirse que
el aprendizaje y por consecuencia el desarrollo de la inteligencia dependera de
la secuencia y calidad de las interacciones sociales; actualmente, Gardner
plantea que la inteligencia no es Unica y que agrupa diferentes caracteristicas y

capacidades diferentes.

Todos estos planteamientos tedricos comprometen al docente a prestar
mayor atencion y dominio de estrategias, metodologias y técnicas adecuadas
para que los distintos procesos cognitivos se den en la practica, y por medio del
dominio de éstos el estudiante relacione los nuevos conocimientos con los
anteriores logrando construir conocimientos y desarrollar el pensamiento de

manera personal.

2.3 Hipotesis.

El proceso de construccion del conocimiento ejecutado por los docentes

no conduce al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del Tercer

Curso de Bachillerato de la Unidad Educativa Técnico Salesiano.

2.3.1 Variables.

Las variables relacionadas con la hipotesis planteada son las siguientes:

2.3.1.1 Variable dependiente

Procesos de Construccion del conocimiento.
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2.3.1.2 Variable dependiente

Desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.
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CAPITULO IlI

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

La investigacion se realiz6 con estudiantes del Tercero de Bachillerato
de la Unidad Educativa Técnico Salesiano, especificamente en el area de
ciencias basicas, con una poblacion de 240 alumnos y 8 docentes, grupo del
cual se obtuvo la muestra con la intencién de inferir caracteristicas de los

estudiantes como de los docentes respecto a la investigacion.

3.1 Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion empleado en este trabajo se orientd hacia la
basqueda y recopilacion de informacion sobre el proceso de construccion del
conocimiento y como el mismo conduce al desarrollo del pensamiento critico en
los alumnos, especificamente en las asignaturas denominadas como cientificas
dentro del area de las ciencias basicas; el conocimiento profundo del tema de
investigacion exige el manejo y combinacion de una serie de métodos de
investigacion para la recoleccion de datos y el andlisis con los cuales se busco

dar una respuesta a la hipotesis planteada.

Esta investigacion a diferencia de las realizadas anteriormente, tituladas:
“Propuesta Metodoldgica basada en el ciclo del aprendizaje, para el desarrollo
de competencias, estandares y desempefios en la asignatura de Fisica en el
bachillerato del Instituto Técnico Superior Salesiano de la ciudad de Cuenca’ y
“Sistema didactico de contenidos, para la enseflanza aprendizaje de la
asignatura Fisica en primer afio de bachillerato del colegio Técnico Salesiano
de la ciudad de Cuenca” que analizaron problemas de aprendizaje,
metodologias e instrumentos, busca indagar sobre los métodos de ensefianza,
la construccion del conocimiento y desarrolla el pensamiento en el estudiante,
con el propésito de identificar la situacion actual y a partir del analisis de
resultados disefiar una estrategia metodoldgica para aprender a aprender y

desarrollar capacidades para aprender a hacer.
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Con el fin de proponer una estrategia metodolégica adecuada, este
trabajo requirié una investigacion exploratoria, donde a mas de contextualizar la
situacion de estudio se logré formular un marco teérico que recoge diferentes
puntos de vista y aspiraciones de la poblacion investigada; adicional al proceso
anterior con el objeto de indagar el tema a profundidad se realiz6 una
investigacion descriptiva, accion que dio a conocer claramente la situacion de
la investigacion, las practicas docentes y las actitudes de los estudiantes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, identificando asi la correlacion de los
aspectos considerados en la hipotesis planteada como variable independiente y

dependiente respectivamente.

3.2 Métodos de Investigacion

Los métodos de investigaciobn, como se anot6 anteriormente, se
enmarcan en un proceso metodico y sistematico dirigido a la solucion del
problema planteado en la hipoétesis; para ello se parte de la identificacion del
problema, busqueda de la informacion (fuentes bibliogréficas, aplicacion de
instrumentos de investigacion), andlisis de resultados (procesos estadisticos),

comprobacién y planeamiento de soluciones (analisis de propuestas).
3.2.1 Poblacién y Muestra

Para esta investigacion, la poblaciébn constituyé el conjunto de
estudiantes del tercero de bachillerato de la Unidad Educativa Técnico
Salesiano del afio lectivo 2013-2014, conjunto del cual para fines de andlisis y
obtencién de informacion representativa se obtuvo la muestra, generalmente se
utiliza las siguientes ecuaciones estadisticas o formulas para el célculo del

tamafo de la muestra:

N N - No?Z°®
(e)(N-1)+1 ~(N-1)-e*+0%2°
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Donde:

n=tamafno de la muestra

N= tamafio de la poblacién

o = Desviacion estandar de la poblacion que, generalmente cuando no se
tiene su valor, suele utilizarse un valor constante de 0,5.

Z = Valor de niveles de confianza. Es un valor constante que, si no se tiene su
valor, se lo toma en relacion al 95% de confianza equivale a 1,96 (como mas
usual) o en relacion al 99% de confianza equivale 2,58, valor que queda a
criterio del investigador.

e = Limite aceptable de error maestral que, generalmente cuando no se tiene
su valor, suele utilizarse un valor que varia entre el 1% (0,01) y 9% (0,09), valor

gue queda a criterio del encuestador.

3.2.2 Poblacién

El tamafio de la poblacion de estudiantes, para esta investigacion se

considera de la siguiente forma:

Tabla 3.1: NUmero de estudiantes de tercero de bachillerato

Tercero N°
alumnos

Al 36

A2 37

B 32

C1 36

C2 39

D 38

E 22

Total: 240

Mientras que la poblacién de docentes en el tercero de bachillerato en el

area de Ciencias Basicas son de 8 docentes.
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3.2.3 Muestra

Para determinar el tamafio de la muestra en los estudiantes, como se
indic6 anteriormente se empled las siguientes formulas:
N No?2Z?

" EF(N-D+1 "I IN et + 02

Para este caso en particular, los datos son: N (240), e (0.05)

_ 240 _ 240-0,5° -1,96°
(0.05)(240-1)+1 (240-1)-0,05% +0,5% -1,96
n =150,23 n=147,95

Como se puede ver las dos formulas dan valores proximos, por lo que se

toma la decision de trabajar con una muestra de 150 estudiantes.

Por otro lado, dado que la poblacion de docentes que trabajan el area de
Ciencias Bésicas en el tercero de bachillerato es reducida, y como la
investigacion va dirigida a examinar los procesos de construccion del
conocimiento y el desarrollo del pensamiento critico se toma la decision de
encuestar a todos docentes, decision que no difiere del calculo pues si se

desarrolla una las férmulas antes anotadas se obtienen que:

8
(0.05)*(8-1)+1

n=7,83
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3.3 Recursos

Para la investigacién, los recursos constituyeron todos aquellos
elementos que permitieron la busqueda y recoleccion de informacién, con el fin

de ubicar y orientar correctamente la investigacion.

De una variedad de recursos existentes en el ambiente educativo, se
opté por emplear los siguientes recursos: humanos institucionales vy
econoémicos; los cuales permitieron la obtencion de informacion, examinar
resultados y buscar explicaciones sobre cdmo estos recursos empleados de
diferentes maneras aportan en la construccién del conocimiento y alcanzar

criterios oportunos al desarrollar distintos niveles del pensamiento.

3.3.1 Humanos

Los docentes y estudiantes del tercero de bachillerato de la Unidad
Educativa Técnico Salesiano que participaron y colaboraron como fuente
directa de informacién, constituyendo asi el recurso humano de la
investigacién; fue a este conjunto de personas que con fines pedagdgicos, con
respeto y la reserva del caso se les aplicd los instrumentos disefiados de

acuerdo al objetivo planteado.

3.3.2 Institucionales

Para la Unidad Educativa Técnico Salesiano, crear condiciones durante
el proceso de ensefanza-aprendizaje donde los estudiantes desarrollen
capacidades cognitivas y reflexivas, ademas de mantener encendida la
motivacion para aprender cuando se pasa de la teoria a la practica, es hacer
realidad su misién: “educar evangelizando y evangelizar educando con
excelencia humana y académica a los adolescentes y jovenes de la region.
Fieles al ideal de Don Bosco, formamos “buenos cristianos y honrados
ciudadanos”, actores sociales responsables con vision critica de la realidad”
(PEI UETS, 2013-2014: 12), respalda de manera incondicional toda

investigacién en linea con su mision, para asi constituirse en una institucion
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educativa que se proyecta estratégicamente hacia los nuevos escenarios en

beneficio de sus estudiantes.

3.3.3 Econémicos

La inversibn econOmica realizada en esta investigacién consistié en
asignar valores a cada uno de los materiales o instrumentos utilizados, en este
caso especificamente se considerd la reproduccion de instrumentos para la
recoleccion de informacion, y se agregé otros rubros como la socializacién de
la propuesta, la elaboracion del documento final y los imprevistos tal como se
detalla en la tabla 3.2.

Tabla 3.2 Inversion realizada en el proyecto

Instrumento Cantidad | Costo
$

Encuesta para docentes 8 12,00

Encuesta para estudiantes 150 24,00

Propuesta del proyecto 1 34,00

Documento final 1 120,00

Socializacion de la 8 35,00
propuesta

Imprevistos 40,00

Total | 265,00

3.4 Técnicas de recolecciéon de informacion

Una de las condiciones que valida la investigacion es la técnica de
recoleccion de la informacion, en este caso, de una serie de opciones e
instrumentos diseflados para este fin se optd por la encuesta estructurada,
misma que se aplicd a los docentes y al niumero de estudiantes seleccionados
en la muestra, quienes proporcionaron la informacién que permitié responder

de forma apropiada a la hipoétesis formulada.
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El instrumento que se aplico a los 8 docentes (Anexo N°2) se divide en
dos partes; la primera que solicité informacion general y tiempo de docencia;
mientras que la segunda parte compuesta de nueve preguntas, divididas en
cuatro que hacen referencia a la variable independiente y las restantes a la
variable dependiente; cabe indicar que estas preguntas requirieron al docente
gue seleccione una sola respuesta 0 que también ponga en orden de prioridad
segun como €l construye conocimientos y desarrolla el pensamiento critico en

la asignatura.

El instrumento aplicado a los 150 estudiantes (Anexo N°3) fue similar al
gue se aplicé a los docentes, consta de ocho preguntas divididas en dos partes
y que hacen referencia la variable independiente y dependiente de la hipotesis
planteada, éstas solicitaron al estudiante que seleccione una sola respuesta o
gue también ponga en orden de prioridad segin como él considere que
construye conocimientos y desarrolla el pensamiento critico en la asignatura

gue dictada el docente a quien se le aplico la encuesta.

3.4.1 Procesamiento y Analisis de la informacion

Una vez concluida la etapa de recoleccion de informacion y con el fin de
establecer los parametros que permitan sustentar la propuesta de
mejoramiento pedagogico, la informacion obtenida fue analizada mediante
métodos y normas estadisticas, esto significd codificar, tabular y graficar los
resultados obtenidos, lo que permitié, junto con los conceptos teoricos,
interpretar la informacién, apreciar claramente lo que se ha buscado a lo largo

de la investigacion y adecuarlos para responder a la hipotesis planteada.

3.4.1.1 Codificacion

Coadificar la informacion obtenida a través de las encuestas aplicadas
representd un proceso de analisis, de lectura y recomendaciones de los
encuestados, accion que contribuyé a la agrupacion de las mismas bajo el

criterio de similitud con la variable independiente y la dependiente del proyecto
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de investigacion, bajo una escala cuantitativa; es decir, traducir todas las

respuestas tedricas a numeéricas.

3.4.1.2 Tabulacién

La tabulacion complementa la accion de codificar las respuestas de la
encuesta, ademas fue una herramienta para visualizar claramente los
resultados y la tendencia en frecuencia y porcentaje a una de las dos variables

planteadas en la investigacion.

3.4.1.3 Representacion grafica.

Representar graficamente es una forma de destacar los resultados
obtenidos, ésta tiene su origen en la tabulacion de la frecuencia y porcentaje
las respuestas obtenidas. Para ello, de una serie de representaciones graficas
existentes en la barra de herramienta de Microsoft Excel, se optdé por
representar algunas preguntas con el diagrama de barras y en otras con el
diagrama de sectores circulares o anillos, mas conocido como un gréafico de
pastel, que permitié observar graficamente de manera individual en porcentaje

la respuestas que recibio cada pregunta de la encuesta.

3.4.2 Analisis e interpretacion.

Analizar la informacién obtenida es continuar el proceso iniciado desde
el disefio de instrumentos, aplicacion, recoleccion, codificacion, tabulacion y
representacion grafica. Otro de los aspectos que pretende el analisis es
procesar la informacion de acuerdo a los conceptos teéricos que respaldan la
investigacion y lo que se propuso en las variables; verificar si la informacion es

lo que se busco en referencia a la hipotesis.

Mediante el andlisis se logro identificar en los docentes del bachillerato
el nivel de formacion y capacitacibn en procesos de construccion del
conocimiento y desarrollo del pensamiento, como también determinar si los

docentes del bachillerato emplean en las clases estrategias metodolégicas que
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desarrollan el pensamiento del estudiante; accidn que permitié orientar las
ideas con el objeto de elaborar una guia metodoldgica con procesos didacticos

para resolver el problema planteado.

3.4.3 Comprobacion de hipotesis.

Con la sintesis e interpretacion final de todos los datos ya analizados
concluye la investigacion, aunque teniendo en cuenta que la misma,
considerada como intento de obtencion de conocimientos, es siempre una
tarea inacabada, que debe continuar por fuerza en otras investigaciones

concretas (ver los puntos 3.1y 3.2).

Especificamente para comprobar la hipotesis de esta investigacion se
empled la distribucion Ji-cuadrado, que es una “medida de discrepancia entre
la frecuencias observadas y esperadas” (Murray, 1991: 268), para ello se

planteé el siguiente proceso:

Formulacion de hipotesis estadisticas: Nula y Alterna
Especificacion del nivel de significacion.

Célculo de la distribucion muestral.

Establecimiento de la region de rechazo.

Calculo matematico en funcion de la formula Ji-cuadrado

-~ 0o 2 0 T p

Decision.
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CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1 Resultados de las encuestas aplicadas a los docentes.

Con el objeto de recabar informacion que sustente la investigacion, se
realizd una entrevista estructurada a los distintos docentes del area de ciencias
experimentales y de matematicas, mismos que durante los aflos anteriores
dictaron y dictan las asignaturas en analisis, por lo cual se consideran que
manejan distintas metodologias y acumulan la experiencia requerida para
responder a cabalidad las preguntas sobre los procesos de construccion del

conocimiento y del desarrollo del pensamiento.

Pregunta 1. ¢Para la construccion de un nuevo conocimiento, considera usted

los conocimientos previos del estudiante?

Tabla 4.1: Consideracién de conocimientos previos

Respuesta | Frecuencia
Si 8
No 0

Fuente: Encuesta a docentes.
Elaborado por: Milton Maldonado.

Grafico 4.1: Consideracion de conocimientos previos

No
0%

El conocimiento previo, segun César Cooll (2010) “se caracteriza por
atribuir un papel decisivo a lo que el aprendiz aporta en acto de aprender, es

decir, a las experiencias, conocimientos, habilidades, expectativas, intereses y

Milton Javier Maldonado Rodriguez 65



- ',_c_‘~ Y sy

iﬁ i Universidad de Cuenca

)

motivaciones que trae consigo y que utiliza como plataforma y enganche para
afrontar situaciones nuevas susceptibles de generar aprendizaje” (Coll, 2010:
35).

Es asi que de todos los docentes encuestados, el 100 % respondieron
gue para la construccion de un nuevo conocimiento si consideran los
conocimientos previos del estudiante como un soporte de base cientifica antes

de iniciar el estudio de un nuevo tema. No se registran respuestas negativas.

Esto evidencia que el docente tiene muy claro el nivel de incidencia de lo
gue ya posee en la generacidbn de nuevos conocimientos por parte del
estudiante, y siendo él el mediador entre los conocimientos anteriores y los
nuevos mucho dependera de su metodologia para que aborden los contenidos
nuevos no como algo rigido sino como algo que se articula a su realidad y que
desde su experiencia en el proceso de construccién del conocimiento también
pueden ser modificados y ajustarse a su manera a la capacidad de resolver

una serie de situaciones o problemas a lo largo de su vida escolar.

Pregunta 2. ¢ Cual es el papel del estudiante prioritariamente en la construccion

del conocimiento?

Tabla 4.2: Papel del estudiante en la construccion de conocimiento.

Pregunta Frecuencia
Activo 6
Pasivo 0
Receptivo 0
Participativo 2

total 8

Fuente: Encuesta a docentes.
Elaborado por: Milton Maldonado.
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Grafico 4.2: Papel del estudiante en la construccion de conocimiento.

Para Mavilo Calero Pérez (2009) “la educacion auténtica no puede
preocuparse solo en acumular conocimientos de cualquier modo, sino sobre
todo en generar nuevas aptitudes, comportamientos y cualidades humanas con
la oportuna y adecuada aplicacién de lo que aprende o conoce” (Calero, 2009:
59).

Es asi que a la pregunta con respecto al papel que se asigha al
estudiante en la construccién del conocimiento, el 25% de los docentes
encuestados indican que rol del estudiante es participativo, el 75% se los
considera activo, mientras que las opciones de Pasivo y Receptivo no registran

valor alguno.

La actividad docente no debe ser reducida solamente a la transmision de
conocimientos, los modelos actuales solicitan un proceso de construccion de
conocimientos compartido; es decir, considerar la participacion del estudiante al
cual no se le ha de limitar a repetir, copiar o transcribir y esporadicamente
preguntar lo que el docente propone, hoy su papel va mas alld de estas
actividades pues al compartir durante el proceso de ensefianza aprendizaje el
estudiante debe elaborar relaciones y buscar significados a los nuevos

contenidos para asi dar mayor sentido a los que tiene acceso.
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Pregunta 3. En el proceso de aprendizaje, se emplean distintas metodologias,
del siguiente listado seleccione tres que a su juicio son mas utilizados por

usted.
Tabla 4.3: Metodologias empleadas por el docente
Frecuencia
Respuestas Primera|Segunda|Tercera
Opcidén | Opcién | Opcidn
Auto aprendizaje 4 1 1
Clase Magistral 2 3 0
Trabajo en Grupo 2 3 2
Trabajo Cooperativo 1 0 2
Mapas Conceptuales 1 1 2
Trabajo Comunitario 0 0 2
Estudio de casos 0 1 1
Fuente: Encuesta a docentes.
Elaborado por: Milton Maldonado.
Grafico 4.3: Metodologias empleadas por el docente
5
4
3
2
| il N |
0
Auto Clase Magistral  Trabajo en Trabajo Mapas Trabajo Estudio de

aprendizaje Grupo

Cooperativo Conceptuales Comun

itario €asos

B Primera Opcién
B Segunda Opcion

Tercera Opcidn

Mavilo Calero Pérez (2009) considera que la metodologia “se compone

de técnicas que se combinan de forma deliberada para alcanzar un

determinado propésito de aprendizaje, tanto los elementos componentes como

Su uso técnico o estratégico deben entrenarse si queremos que los alumnos

progresen en su afan de alcanzar aprendizajes sin limites” (Calero, 2009: 116).

Los resultados obtenidos en la encuesta, indican que 4 docentes

emplean como primera opcién el auto aprendizaje, como segunda y tercera
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opcion 3 docentes recurren a la clase magistral y al trabajo en grupo, el resto

de metodologias tiene una preferencia menor a las indicadas.

Las justificaciones del docente a la metodologia que aplica en la clase
tienen su origen en proporcionar al estudiante corresponsabilidad en el proceso

de ensefianza- aprendizaje bajo una pedagogia constructivista.

Para el docente, toda metodologia se constituye mas que en un plan de
clase en una serie de procedimientos 0 recursos que ha de utilizar para la
construccion del conocimiento, ademas de ser un plan de accion organizado
para que se dé el aprendizaje de manera individual, grupal o social en

concordancia con los objetivos de la asignatura

Pregunta 4. Indique el nivel de satisfaccion sobre los resultados obtenidos en

los estudiantes.

Tabla 4.4: Nivel de satisfaccion sobre los resultados obtenidos en los

estudiantes

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
Excelente 1 12%
Muy bueno 4 50%
Bueno 3 38%
Regular 0 0%
total 8 100

Fuente: Encuesta a docentes.
Elaborado por: Milton Maldonado.
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Grafico 4.4: Nivel de satisfaccion sobre los resultados obtenidos en los
estudiantes

Bueno '
38%
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Para valorar los resultados de los estudiantes, dice Marchesi y Martin

(1996) “la funcionalidad de los aprendizajes tiene que ver directamente con la
utilizacibn de estos para situaciones futuras de aprendizaje y/o con su
involucracién para la solucion de problemas cotidianos” (Diaz y Hernandez,
2010: 315).

Los resultados a esta pregunta, indica que el 38% de los docentes
consideran que el nivel de conocimientos de los estudiantes es bueno, el 50%
muy bueno y el 12% excelente, la opcion de regular no registra valoracion

alguna.

El modelo de ensefianza-prendizaje ha cambiado pues el proceso de
construccion del conocimiento es compartido en el aula; hoy, el docente esta
llamado a acompafar activamente durante el proceso y medir el nivel de
satisfaccion del estudiante constantemente con la asignatura, con el fin de
mejorar las condiciones de aprendizaje y por otro lado fruto de este proceso los
estudiantes utilizaran todos estos aprendizajes cuando demuestren sus
habilidades y destrezas no en la solucion de ejercicios sino de problemas que
pueden ser planteados por el docente para medir el nivel de dominio de la
asignatura o por el ente rector de la educacion ecuatoriana para medir el

desemperio docente.
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Pregunta 5. Las preguntas formuladas por usted en la clase se orientan a:

Tabla 4.5: Orientacion de las preguntas del docente en la clase.

Respuestas Frecuencia
Repetir conceptos 1

Elaborar conceptos
Buscar argumentos
Resolver problemas

0 | O O

total
Fuente: Encuesta a docentes.
Elaborado por: Milton Maldonado.

Gréfico 4.5: Orientacion de las preguntas del docente en la clase.

La pregunta que formula el docente en la clase segun Thomas L. Good y
Jere Brophy (1996) “no se hacen solo para supervisar la comprension sino
también para estimular a los estudiantes a pensar respecto al contenido,
conectarlo con su conocimiento previo y comenzar a explorar sus aplicaciones”
(Good y Brophy; 1996: 238).

Es por ello que la encuesta indica que el 88% realiza preguntas para
plantear soluciones, el 12% para explorar contenidos y no se registra
valoracion alguna para las opciones de construir argumentos y construir un

nuevo marco conceptual .
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En funcion de estos resultados es evidente que el docente apoya su
gestibn para construir conocimientos realizando preguntas para aclarar
conceptos que los estudiantes no estan entendiendo en la solucion de
ejercicios o para hacer hincapié en que todas las soluciones tiene un proceso
l6gico y ordenado que de ser construido a su manera, seguro ayudan a
conseguir el objetivo, muy poco se da espacio a que vayan mas alla de sus
habilidades y sus conocimientos previos, no se esta estimulando la busqueda
de informacion para asi crear un nuevo marco conceptual y construir

argumentos que le permiten otras o nuevas formas para solucionar problemas.

Pregunta 6. Ponga numeral del 1 al 4 segun los logros académicos. Cuando los
estudiantes:

Tabla 4.6: Logros académicos desde el punto de vista del docente.

Frecuencia
Respuesta Primera | Segunda | Tercera | Cuarta
Opcién | Opcion | Opcién | Opcidn
Toman decisiones. 4 2 2 0
Evaluar el nivel de logros. 1 3 2 2
Conceptualizan resultados. 2 1 3 2
Siguen un proceso. 1 2 1 4

Fuente: Encuesta a docentes.
Elaborado por: Milton Maldonado.
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Grafico 4.6: Logros académicos desde el punto de vista del docente.
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Thomas L. Good y Jere Brophy (1996) indican que realizar preguntas a
los estudiantes en el proceso de construccion del conocimiento es “ayudarlos a
apreciar que el aprendizaje implica dar sentido en forma activa del material y
organizarlo para su retencion o uso futuro, y que ésto puede lograrse con
estrategias que por lo general son mas efectivas que las estrategias de
memoria en las que muchos de ellos se basan” (Good y Brophy; 1996: 283), a
esto Mayer (2004) complementa que toda pregunta tiene necesariamente una
pos-pregunta que provogue “la comprension inferencial, la aplicacion y la

integracion de la informacion” (Diaz y Hernandez, 2010: 164).

Los resultados obtenidos a esta pregunta indica que de los 8 docentes:
seleccionan como primera opcién cuando repiten contenidos (4 docentes),
como segunda opcion la de plantear soluciones (4 docentes) y como tercera

opcion elaboran sus propios conceptos y plantean argumentos.

Las respuestas obtenidas son el reflejo de una serie de acciones que el
estudiante emplea para demostrar sus logros académicos, muchos de ellos
estan de acuerdo a sus intereses mas inmediatos; es decir, por medio de éstos
consolidan un estilo propio para aprender y demostrar lo que sabe hacer, lo
gue les permite enfrentarse satisfactoriamente a las distintas situaciones de

aprendizaje.
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Pregunta 7. Ponga en orden de prioridad las siguientes estrategias
metodoldgicas para el desarrollo del pensamiento:

Tabla 4.7: Metodologias para el desarrollo del pensamiento.

Opcion | Opcion | Opcidn | Opcidn
Respuestas pl p2 p3 P 4
Provocar el conflicto cognitivo 1 2 1 4
Discusion de casos 1 3 4 1
Argumentacién de hechos 2 1 1 2
Solucién de problemas 4 0 2 1

Fuente: Encuesta a docentes.
Elaborado por: Milton Maldonado.

Grafico 4.7: Metodologias para el desarrollo del pensamiento.
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Howard Gardner (1993) considera que toda estrategia metodolégica que
busque provocar el desarrollo del pensamiento esta dentro de “una
competencia intelectual humana que debe dominar un conjunto de habilidades
para la soluciéon de problemas, permitiendo al individuo resolver problemas
genuinos o las dificultades que encuentre y cuando sea apropiado, crear un
producto efectivo para encontrar o crear problemas, estableciendo con ello las
bases para la adquisicion de un nuevo conocimiento” (Gardner, 2009: 96), a
esto se incluye el Modelo Educativo Ecuatoriano que requiere desarrollar el

pensamiento como herramienta que “posibilita al sujeto conocedor integrarse a
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equipos de trabajo interdisciplinarios para resolver problemas de la vida real,

los mismos que, actualmente, no pueden ser enfrentados a través de una sola
ciencia” (Ministerio de Educacion del Ecuador, Lineamientos curriculares para

el bachillerato general unificado, Matematicas; 2012: 2).

En la encuestas, del listado presentado a los docentes al menos es 50%
de consideran como: la primera opcion, la solucion de problemas; la segunda
opcion, la argumentacion de hechos; la tercera opcién, discusién de casos y la

cuarta opcion, el provocar el conflicto cognitivo.

Los resultados obtenidos demuestran que el docente emplea
metodologias que actualmente aportan de forma desordenada al desarrollo del
pensamiento en los estudiantes. Talvez una de las razones o justificacion es
porgue los docentes no son profesionales en pedagogia, razén suficiente para
aportar con muy poco al desarrollo del pensamiento de los estudiantes debido
a que sus metodologias, dado el perfil profesional docente motivan para que el
estudiante enfrente una serie de situaciones que facilite el aprendizaje, en la
cuales se prioriza el interés y la necesidad de potenciar o poner en marcha los
conocimientos adquiridos que luego de poco tiempo pueden caer en una
experiencia poco significativa al no permitir durante el proceso el
cuestionamiento de los resultados, la capacidad y ver mas alla del aporte actual

a su entorno.

Pregunta 8. Al plantear los objetivos de aprendizaje, ponga en orden de

prioridad los siguientes aspectos que deben ser considerados en la clase:

Tabla 4.8: Objetivos de aprendizaje.

Primera | Segunda | Tercera | Cuarta

Respuestas Opcién | Opcion | Opcion | Opcidn
Las posibilidades de repetir
conceptos 1 5 1 1
Los conocimientos previos. 6 1 2 1
Como el estudiante aprende. 1 2 1 4
Como el estudiante trabaja en
clase. 0 1 4 2

Fuente: Encuesta a docentes.
Elaborado por: Milton Maldonado.
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Grafico 4.8: Objetivos de aprendizaje.
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Shavelson (1972) considera que un proceso de aprendizaje obedece a
una estrategia en la cual “a medida que los estudiantes adquieren mas
experiencias en un campo de conocimiento dado, sus estructuras cognitivas
muestran un parecido cada vez mayor con las jerarquias y relaciones

reconocidas por los “expertos” de la disciplina” (Ausubel, 2002: 135)

De los aspectos puestos a consideracion a los docentes en la encuesta,
se obtuvo las siguientes preferencias: la primera opcion son los conocimientos
previos, la segunda opcion la posibilidad de repetir conceptos, la tercera opcién

como el estudiante trabaja en clase y finalmente como el estudiante aprende.

Estos resultados dejan ver que el docente desarrolla su actividad en un
ambiente donde los estudiantes no tienen una sola forma de aprender y mas
aun que esta actividad depende mucho de su desempefio docente, quien
acompana al estudiante en el proceso de aprendizaje con el objeto de apoyar
con teorias y conceptos para corregir sus errores, posibilitar el enriquecimiento
de los conocimientos previos y con los nuevos constituirse en mediador entre la
teoria, la construccién del conocimiento y la transferencia de estos a través del

estudiante para transformar su entorno.
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Pregunta 9. Indique segun sus prioridades desde el numero 1 al 3, cual es la

necesidad del docente para mejorar su clase:

Tabla 4.9: Necesidad del docente para mejorar su clase.

Primera | Segunda | Tercera
Respuesta - gun .
Opcion | Opcidon | Opcion
Conocimiento epistemoldgico de la ciencia que 1 1 5
dicta.
Metodologias constructivistas. 2 4 2
Como desarrollar el pensamiento a través de 5 3 1
asignatura.
Fuente: Encuesta a docentes.
Elaborado por: Milton Maldonado.
Grafico 4.9: Necesidad del docente para mejorar su clase.
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Como indica Pérez Gomez (1988) “el caracter profesional de la
formacion del docente requiere la compleja y enriquecedora fusion de la teoria
y la practica; de la ciencia, la técnica y el arte; de la sensibilidad y la razon; de

la l6gica y la intuicion” (Hernandez y Sancho, 1998: 21).

De los ocho docentes encuestados, se puede observar que en la primera
opcion 5 docentes seleccionan el desarrollar el pensamiento a través de la
asignatura, en la segunda opcion 4 docentes ven la necesidad de manejar
metodologias constructivistas; finalmente la tercera opcion 5 docentes ven la

necesidad de mejorar el conocimiento epistemoldgico de la ciencia que dicta.
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La informacion obtenida en esta pregunta evidencia que los docentes

tienen la necesidad de mejorar significativamente sus clases, en consecuencia
el docente tiene que ser un investigador de su asignatura y por medio de esta
accion contribuir en los métodos de transferencia de la informacion provocando
con sus investigaciones un desequilibrio cognitivo en el estudiante; ademas,
apoyado en estrategias de aprendizajes constructivistas que contribuyan en la
construccion del conocimiento y permitan el desarrollo del pensamiento que la
asignatura atraviesa hasta llegar al estudiante.

4.2 Resultados de la encuesta a los estudiantes.

El nivel de eficiencia del docente y del conocimiento de una asignatura
puede ser valorado desde muchos puntos de vista, pero siempre la mas real es
la percepcion del estudiante, en quien se refleja la calidad de resolucion de
problemas, el dominio de las destrezas cognitivas, la posicion independiente y

critica de la praxis pedagogica.

Con el objeto de recabar mayor informacién para realizar una propuesta
metodoldgica acorde a las necesidades del estudiante y de la instituciébn, como
se indicé anteriormente se aplicé a los estudiantes una encuesta similar a la de
los docentes, cuyos resultados y comparaciones cualicuantitativas se muestran

a continuacion.

Pregunta 1. ¢El docente, para iniciar una clase nueva, considera sus

conocimientos aprendidos anteriormente?

Tabla 4.2.1: Considera sus conocimientos aprendidos anteriormente.

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje

Si 110 73

No 40 27
Total 150 100

Fuente: Encuesta a los estudiantes.
Elaborado por: Milton Maldonado.
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Grafico 4.2.1: Considera sus conocimientos aprendidos anteriormente.

David Ausubel (1973) los conocimientos previos y cOmo estos estan
organizados en el estudiante tienen especial interés al momento de ser
restructurados, pues “la estructura cognitiva de cada persona que aprende es
Unica, todos los nuevos significados adquiridos también son, forzosamente,
Unicos” (Ausubel, 2002: 25)

El 73% de los alumnos considera que sus conocimientos aprendidos
anteriormente son respetados por el docente para iniciar un nuevo tema de

estudio. El 27% califica a la misma pregunta que no.

Con respecto al 27% de 150 estudiantes, se puede decir que se
manifiesten en ese porcentaje porque desde la practica docente no sienten que
sus conocimientos sean considerados durante el proceso de construccién del
conocimiento, ya que el mismo limita sus capacidades y expectativas para

estudiar algo nuevo y la realizacion de actividades académicas que se solicita.

Pregunta 2. Sefale con una X, ¢Cual es el rol que el docente le asigna en la

clase a usted como estudiante?
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Tabla 4.2.2: Rol que el docente le asigna en la clase a usted como estudiante.

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
Activo 28 19
Pasivo 35 23
Receptivo 50 33
Participativo 37 25

Total 150 100

Fuente: Encuesta a los estudiantes.
Elaborado por: Milton Maldonado.

Grafico 4.2.2: Rol que el docente le asigna en la clase a usted como estudiante.
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Para David Ausubel (1973), “el aprendizaje humano va mas alla de un
simple cambio de conducta, conduce a un cambio en el significado de la
experiencia. La experiencia humana no solo implica pensamiento, sino también
afectividad y unicamente cuando se consideran en conjunto se capacita al

individuo para enriquecer el significado de su experiencia”.

De alguna manera, la opinion de los docentes coincide con el porcentaje
de respuesta de los estudiantes al considerar que el 25% sienten que su rol en
la clase es participativa. En el resto de respuestas los estudiantes son mas
criticos que los docentes pues indican que 33% son considerados receptores

de informacién, 23% pasivos y apenas un 19% activos.

De ahi se evidencia que en la practica el docente sigue atado a un
modelo que no va de acuerdo a las necesidades y aspiraciones del estudiante,

se debe evidenciar de manera mas practica qué linea pedagodgica se esta
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aplicando para que asi el estudiante sienta que su aporte es totalmente
valorado y no simplemente evaluado; es decir, llevar a la practica un modelo

constructivista con un proceso de ensefianza-aprendizaje significativo.

Pregunta 3. Sefale con una X, ¢La forma como da la clase el docente, influye

en su rendimiento académico?

Tabla 4.2.3: Como da la clase el docente, ¢ influye en su rendimiento

académico?
Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
Si 83 55
No 7 5
En parte 60 40
Total 150 100

Fuente: Encuesta a los estudiantes.
Elaborado por: Milton Maldonado.

Grafico 4.2.3: Como da la clase el docente, ¢ influye en su rendimiento
académico?

Hernandez y Sancho (1993) indican que “los procesos cognitivos y las
motivaciones de los estudiantes interaccionan con los métodos de ensefianza

gue se emplean en la clase”.

A la pregunta los estudiantes responde que: el 55% que si influyen, un

40% que influyen en parte y que no influyen en su rendimiento el 5%.
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Estas respuestas llaman a transformar las condiciones de aprendizaje y
en consecuencia la construccion del conocimiento para mejorar el rendimiento
de los estudiantes, ofrecer desde el aula verdaderas condiciones de
aprendizaje por medio del analisis situaciones reales o proximas a su realidad,
experiencias que posibilitaran un progreso cognitivo y la capacidad para que
sean capaces de realizar propuestas o alternativas de solucién a los ejercicios
y problemas de manera original; es decir, desarrollar las habilidades del

pensamiento.

Pregunta 4. Sefiale con una X ¢Qué aspecto afecta mas a su rendimiento?

Tabla 4.2.4: ¢ Qué aspecto afecta mas a su rendimiento?

Respuesta Frecuencia | Porcentaje
Recursos econémicos 7 5
No tener |
o erer s bases o | %
La falta de material didactico 7 5
Como el docente da la clase 77 51
Total 150 100

Fuente: Encuesta a los estudiantes.
Elaborado por: Milton Maldonado.

Grafico 4.2.4. ¢ Qué aspecto afecta mas a su rendimiento?
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Segun los lineamientos del Nuevo bachillerato Ecuatoriano (2010), “la
educacion tiene una incidencia trascendental en la consolidacion de la
inteligencia personal, si concebimos a ésta como la flexibilidad de cada

persona para permitir la reorganizacion o reconstruccion de sus emociones,

Milton Javier Maldonado Rodriguez 82



o ',_c_‘~ Y ey
AE% Universidad de Cuenca
t\_l!mu:rtum

ideas y conocimientos, formas de hacer, de actuar y de ser, en base a la
experiencia y a la practica; y no como la acumulacion de conocimientos por si

mismos” (Nuevo Bachillerato Ecuatoriano: Ministerio de Educacién, 2010: 44).

Los estudiantes a esta pregunta indican que al 5% de ellos les afecta en
su rendimiento la falta de material didactico, al 5% la falta de recursos
economicos, al 39% no tener las bases suficientes y el 51% en como el

docente desarrolla la clase.

Estos resultados, especialmente los que hacen referencia a las bases
suficientes y la metodologia del docente, hacen ver nuevamente la importancia
de construir nuevos conocimientos considerando los conocimientos previos; al
mismo tiempo el docente ha de desarrollar un proceso de ensefanza-
aprendizaje ajustado a las diversas situaciones que se presentan en el aula; es
decir, proporcionar un aprendizaje significativo capaz de traspasar la
asignatura, el area de estudio, que se apoye en toda la capacidad instalada de
la institucion ya sea en las aulas como en laboratorios, crear estrategias y
métodos atrayentes con el fin de que los estudiantes se sientan motivados a

guerer aprender para que asi vivan activamente esta propuesta educativa.

Pregunta 5. En el siguiente enunciado ponga en orden de prioridad (1 la mas
importante, 2 muy importante, 3 importante y 4 la de menor importancia) segun
su criterio con respecto a las preguntas que formula el docente en la clase,

indique le invita a usted como estudiante a:

Tabla 4.2.5: Las preguntas en la clase, le invita a usted como estudiante a:

Respuestas Prim_e,ra Segu_n,da Terc_e,ra Cua_rfa
Opcidn | Opcidén | Opcidn | Opcion
Repetir conceptos 26 59 36 25
Elaborar conceptos 34 37 36 56
Buscar argumentos 25 30 50 36
Resolver 65 24 26 33
problemas
Total 150 150 150 150

Fuente: Encuesta a los estudiantes.
Elaborado por: Milton Maldonado.
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Grafico 4.2.5: Las preguntas en la clase, le invita a usted como estudiante a:
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Cesar Coll (1988) “la finalidad dltima de la intervencion pedagdgica es
desarrollar en el alumno la capacidad de realizar aprendizajes significativos en
una gama amplia de situaciones y circunstancias. (aprender a aprender)” (Diaz
y Hernadndez, 2010: 27)

A esta pregunta, los estudiantes dieron a conocer que: como primera
opcion con el 65% siente que solo resuelven problemas, como segunda opcién
con el 59% que repiten conceptos, como tercera opcidn con un 50% buscan
argumentos y finalmente como cuarta opcion con un 56% que elaboran

conceptos.

Los resultados conseguidos indican con claridad que los estudiantes
sienten que son receptores de informacion cuando el docente les solicita su
participacion. En efecto, este analisis indica la estrecha relacion que hay entre
la construccion del conocimiento y el desarrollo del pensamiento, también que
el docente cuando pregunta conduce a otras actividades donde se prioriza la
capacidad de resolver problemas y no del proceso o argumentos que conducen

a la solucioén de la situacion de analisis o estudio.
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Pregunta 6. Sefiale con una X. La forma de analizar y valorar los resultados

obtenidos en la clase, a usted le ayuda a:

Tabla 4.2.6: La forma de analizar y valorar los resultados obtenidos en la clase,
a usted le ayuda a:

Respuesta Frecuencia | Porcentaje
Tomar decisiones. 35 24
Evaluar el nivel de logros. 48 32
Conceptualizar resultados. 29 19
Seguir un proceso. 38 25
Total 150 100

Fuente: Encuesta a los estudiantes.
Elaborado por: Milton Maldonado.

Grafico 4.2.6: La forma de analizar y valorar los resultados obtenidos en la
clase, a usted le ayuda a:
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Para Mauri, Valls y Barbera (2002), “la capacidad del alumno como

aprendiz competente se puede lograr también por su implicacion en una
determinada practica de evaluacion” (Diaz y Hernandez, 2010: 318).

Bajo este punto de vista, las respuestas obtenidas en la encuesta
indican que la forma de analizar y valorar los resultados obtenidos en la clase,
le ayudan a: con un 32% a evaluar su nivel de logros, un 25% a seguir un
proceso establecido, un 24% que les permite tomar decisiones, y con el 19% a

conceptualizar resultados.
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Los resultados evidencian que los estudiantes son moderados para
autoevaluar su aprendizaje, es notorio que priorizan la construccién de sus
conocimientos en funcién de la capacidad para solucionar ejercicios, basados
en las constantes evaluaciones que son sometidos por los docentes cuando se
requiere evidenciar su nivel de logros. Esta forma de valorar y analizar desde
los estudiantes es fruto de que en el aula no se brindan espacios suficientes
para que sean protagonistas y corresponsables de su aprendizaje, ven que en
su evaluacion se valora las expresiones matematicas y la respuesta, mas no le
permite tomar decisiones, conceptualizar y examinar los pasos que le
condujeron a alcanzar la respuesta, y esta es la razén de limitar su

autovaloracion y coevaluacion.

Pregunta 7. Cuando el docente plantea los objetivos de aprendizaje, indique el
orden de prioridad (1 la mas importante, 2 muy importante, 3 importante y 4 la

de menor importancia) los siguientes aspectos que considera en la clase:

Tabla 4.2.7: Para que plante el docente los objetivos de aprendizaje.

Primera | Segunda | Tercera | Cuarta

Respuesta Opcion | Opcién | Opcion | Opcién
Sus posibilidades de repetir 78
conceptos. 35 46 19
Conocimientos previos 25 57 35 8
Como usted aprende 11 19 27 90
Como usted trabaja en clase 36 39 42 33

Total| 150 150 150 150

Fuente: Encuesta a los estudiantes.
Elaborado por: Milton Maldonado.

Milton Javier Maldonado Rodriguez 86



Universidad de Cuenca

Grafico 4.2.7: Para que plante el docente los objetivos de aprendizaje.
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Cuando se tiene “los objetivos claros que proporcionan una guia a los
profesores acerca de qué ensefiar y como ensefarlo, acerca de lo que los
estudiantes deben haber aprendido y como evaluarlo y acerca de qué tipos de

retroalimentacion dar a los estudiantes” (Good y Brophy, 1997: 120)

De acuerdo con esto, los 150 estudiantes indican que el docente prioriza
en su planificacibn como primera opcién con un 52% sus posibilidades de
repetir conceptos, como segunda opcién con un 38% sus conocimientos
previos, un 28% como se trabaja en la clase y finalmente 60% como usted

aprende.

Es evidente que el estudiante percibe que en la planificacion de la
asignatura, el docente plantea los objetivos de aprendizaje con el objeto de
influir en la forma de aprender de los estudiantes, alguna de esas arraigada en
practica de aprendizaje mecanico o memorista; ademas, se aprecia muy poco
gue en la planificacibn no se dé mucha importancia a las corrientes de
aprendizaje constructivista o un aprendizaje significativo pues no considera el
uso de instrumentos que le permiten construir el conocimiento como el
aprovechamiento de sus conocimientos previos, de la capacidad cognitiva

como un camino hacia el desarrollo del pensamiento.
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Pregunta 8. Indique el orden, que a su juicio es la necesidad del docente para

mejorar la clase; considerando con el 1 como la mas importante, 2 muy

importante y 3 importante.

Tabla 4.2.8: Necesidad del docente para mejorar su clase.

Respuesta Prim_e,ra Segu_rlda Terc_e,ra
Opcion | Opcion | Opcion
Conocimiento de la ciencia que dicta. 42 49 58
Metodologias. 78 38 32
Co_mo desarrollar el pensamiento a través de 30 63 60
asignatura.
Total| 150 150 150

Fuente: Encuesta a los estudiantes.
Elaborado por: Milton Maldonado.

Grafico 4.2.8: Necesidad del docente para mejorar su clase
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Para mejorar la clase, “la mejor manera de educar es conocer los
intereses del educando, a fin de orientar esa actividad del estudiante y

promover sus aprendizajes 6ptimos” (Calero, 2009: 60)

Los resultados de esta pregunta realizada a 150 estudiantes indican que:
78 estudiantes sefialan como primera opcion que se debe mejorar la
metodologias docente, 63 estudiantes sefialan como segunda opcion que se

ayude a desarrollar el pensamiento a través de la asignatura, y como tercera
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opcion se observa en la tabla de resultados que los estudiantes mantienen las
recomendaciones anteriores con mayor porcentaje, resultados que para el
investigador determinan que el docente sabe la materia pero que al momento
de transmitir hay dificultad en la metodologia aplicada o que la planificacion no

responde a los estilos de aprendizaje y expectativas de los estudiantes.

Una vez analizado los resultados de las encuestas aplicadas a los
docentes y estudiantes, se encuentra que estos resultados respaldan el dar un
giro a los procesos de ensefianza-aprendizaje, que ya no se puede construir
conocimientos y desarrollar el pensamiento con un modelo pedagogico que no
favorezca en el estudiante la capacidad de aprender de forma autbnoma, con
metodologias que no integren conocimientos y estimulen a desarrollar las

habilidades cognitivas y del pensamiento.

La tarea del docente hoy mas que nunca esla de ubicar su accion
pedagdgica en un contexto social, institucional, grupal e individual con el fin de
gue todo proceso de construccién del conocimiento sea significativo para el
estudiante; educar hoy es ayudar a los estudiantes a desarrollar destrezas no

solo académicas sino para la vida.

4.3 Comprobacién de hipoétesis.

Tabla 4.10: Resultados de la investigacion relacionados con este aspecto.

FRECUENCIAS OBSERVADAS

PREGUNTAS CATEGORIAS
SUBTOTAL
Sl NO
¢Elrol que Ie' asigna el docente en la clase influye en 73 85 158
su aprendizaje?
; Las preguntas que formula el docente en la clase, le
¢-8s preg g ! 59 99 158

ayuda al desarrollo del pensamiento critico

¢La forma de analizar y valorar los resultados
obtenidos en la clase, a usted le ayuda al desarrollo 71 87 158
del pensamiento critico

¢, Cuando el docente plantea los objetivos de
aprendizaje, considera los conocimientos previos y
sus posibilidades de aprendizaje o como usted
trabaja en clase?

43 115 158

total 246 386 632
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a. Formulacién de hipotesis estadisticas:

Hipotesis nula Ho: El proceso de construccién del conocimiento ejecutado
por los docentes NO conduce al desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del Tercer Curso de Bachillerato de la Unidad Educativa

Técnico de la ciudad de Cuenca, en el periodo lectivo 2011 — 2012.

Hipotesis alterna Hi: El proceso de construccion del conocimiento
ejecutado por los docentes S| conduce al desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes del Tercer Curso de Bachillerato de la Unidad Educativa

Técnico de la ciudad de Cuenca, en el periodo lectivo 2011 — 2012.

b. Especificacion del nivel de significacién.

Para la verificacion de la hipdtesis se utilizara el nivel de significacion
de a = 0.05, es decir del 5 %.

c. Calculo de ladistribucion muestral.

Para la distribucion muestral, se determina los grados de libertad (gl)

con la expresion:

gl=(f -D)x(c-21

Para este caso en particular se formé un cuadro compuesto por f=4

(nimero de filas) y c=2 (nimero de columnas).

gl=4-1)x(2-1)
gl =3

d. Establecimiento de laregidn de rechazo.

Entonces con gl=3 y un nivel de significancia de 0.05 se tiene en la tabla

de ;(Qel valor de 7.8147; por consiguiente, se acepta la hipotesis nula

para todo valor de ji cuadrado que se encuentre hasta el valor de
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7.8147y se rechaza la hipétesis nula cuando los valores calculados son

mayores de 7.8147.

e. Calculo matematico en funcion de la formula Ji-cuadrado.

Res_p_uestas 246
Positivas
Respu_estas 386
Negativas
Total| 632
> (0-E)

2 _
X = ZE

Donde:
;(2 = Ji-cuadrado
Zz Sumatoria de Frecuencias esperadas

O = Frecuencias observadas

E = Frecuencias esperadas

0 E (O-E) | (O-E)* [(O-E)YE
73 61.5 11.5 132.25 2.15
85 96.5 -11.5 132.25 1.37
59 61.5 2.5 6.25 0.10
99 96.5 2.5 6.25 0.06
71 61.5 9.5 90.25 1.47
87 96.5 9.5 90.25 0.94
43 61.5 -18.5 342.25 5.57
115 96.5 18.5 342.25 3.55
632 632 15.20
f. Decision.

Para un nivel de significacion del 0,05 que tienen un intervalo de 7.8147,

2
el valor calculado de } = 15.20. Como este valor se encuentra fuera del
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rango indicado, se acepta la hipoétesis alterna y por consiguiente se
rechaza la hipétesis nula; en consecuencia: el proceso de construccion
del conocimiento ejecutado por los docentes Sl conduce al desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes del Tercer Curso de Bachillerato
de la Unidad Educativa Técnico de la ciudad de Cuenca, en el periodo

lectivo 2011 — 2012.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Las conclusiones a las que se ha llegado son el resultado no sélo de la
investigacion realizada o de la informacién obtenida a través de las encuestas y
de la comprobacién de hipotesis, se complementa con la reflexion personal
desde mi experiencia docente, de la seleccién, combinacion y la puesta en
practica de recomendaciones de investigaciones anteriores con el fin de
consolidar la participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprender
a aprender, donde ellos sean los directos responsables de la construccion del
conocimiento, y de la adquisicion de actitudes no solo reflexivas y criticas sino
del desarrollo de habilidades del pensamiento, permitiendo de esta manera

cumplir con el objetivo planteado al inicio de esta investigacion.

Cabe indicar que durante todo el proceso de investigacion se evidencia las
cualidades humanas y profesionales del docente, pero se establece también
gue su labor se encuentra en una situacion complicada frente a la realidad que
pasan sus destinatarios y la complejidad de mejorar significativamente las
posibilidades construccion del conocimiento y del desarrollo del pensamiento

critico de los estudiantes.

Es asi, que las conclusiones de esta investigacion son:

e Las metodologias que aplica el docente en el aula este momento no son las
mas adecuadas para motivar al estudiante a aprender a aprender, asi lo
evidencia la respuesta de los estudiantes en la pregunta 8, donde el 52% de
estudiantes indican que las metodologias actuales continlan centradas en
el docentes mas que en los estudiantes, a mas de los ambientes motivan
poco para construir conocimientos de manera diferente a la tradicional y
alcanzar niveles mas altos de desarrollo del pensamiento, asimismo hace

falta la aplicacibn de técnicas para integrar los conocimientos de la
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asignatura con otras, creando asi relaciones interdisciplinarias vy

significativas para el estudiante.

e Hay una tendencia fuerte a mantener en la praxis pedagdgica acciones de
la teoria conductista, ya que se busca transmitir el conocimiento, aprender a
resolver problemas y repetir conceptos, se evidencia ademas la falta de
practicas o programas para la adquisicion o construccion del conocimiento y
en consecuencia desarrollar el pensamiento a través de la asignatura; asi lo
dice el 42% de los estudiantes encuestados, quienes solicitan al docente e
indirectamente a la Unidad Educativa Técnico Salesiano brindar espacios,
situaciones, metodologias y medios para desarrollar experiencias que le

permitan construir conocimientos y criterios.

e Finalmente se concluye que existe la necesidad de implementar una guia
metodoldgica que apoye en el proceso de construccidon del conocimiento y
para asi desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de la Unidad
Educativa Técnico Salesiano fiel al sistema de Don Bosco desde el primero
hasta el tercero de bachillerato; estableciendo un clima de colaboracion
entre docentes y estudiantes ademas de impulsar metodologias para

integrar los conocimientos de diferentes asignaturas.
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Recomendaciones

Una vez que la investigacién proporciond la informacién requerida, la cual

muestra que la propuesta planteada en el objetivo de la investigacion es

posible hacer realidad, es conveniente, antes de poner en practica la misma,

considerar las siguientes recomendaciones:

El docente para ser un verdadero mediador de los procesos que
conducen al estudiante a construir conocimiento, se recomienda apoyar
Su accion educativa en base a un modelo constructivista, en la que los
aprendizajes se den horizontalmente promoviendo el rol activo del
estudiante, ademas de favorecer procesos que orienten la aplicacion de
los conocimientos, el andlisis, la reflexiéon y la generacidén de argumentos
de manera oportuna, convirtiendo la actividad académica en un proceso

progresivo y dinamicos.

Con la finalidad de aprovechar la predisposicibn que existe en los
docentes y estudiantes para iniciar un plan de capacitacién, se

recomienda realizar los siguientes talleres:

0 Manejo y desarrollo de procesos cognitivos basicos.

0 Técnicas y metodologias desde una pedagogia constructivista.

o Disefo de instrumentos, en base de un proceso que propicie la
construccion del conocimiento y el desarrollo del pensamiento

critico.

Con esto, los docentes estructuraran de mejor manera la asignatura, y
los estudiantes no sean receptores pasivos de la informacion sino
sujetos activos que buscan construir conocimientos y desarrollar el

pensamiento critico desde su experiencia de aprendizaje.

Hasta el momento no se ha aprovechado al maximo la capacidad

instalada de los laboratorios de Fisica, Matematicas y Fisicoquimica, por
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lo gque se recomienda en estos espacios aplicar la propuesta
metodolégica aprovechando asi este recurso desde el primero de
bachillerato. Esto permitira acompafar al estudiante en sus distintas
etapas de aprendizaje y obtener un desarrollo 6ptimo de la propuesta
metodoldgica al encontrar un apoyo en instrumentos disefiados de tal
forma que el estudiante mejore significativamente la construccion de
conocimientos como también mejore las condiciones para desarrollar el
pensamiento al manipular instrumentos, simuladores y equipos que
permiten obtener y procesar datos, reflejando asi en los resultado el
dominio de los procesos cognitivos, descartando en la praxis la
repeticion de conceptos por un aprendizaje donde los estudiantes
transfieren los conocimientos a situaciones casi reales en el tercero de

bachillerato.
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CAPITULO VI

PROPUESTA DE MEJORAMIENTO

Titulo
Man shuk kikin yachay
(Hacia un verdadero aprendizaje)

Texto de apoyo para el trabajo del estudiante

Man shuk kikin yachay, es un texto de apoyo que busca a través del
desarrollo de practicas de laboratorio y el manejo de los proceso cognitivos la
participacion activa del estudiante en el proceso de construccion del
conocimiento y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del Area
de Ciencias Experimentales de la Unidad Educativa Técnico Salesiano y que
obedece a una secuencia l6gica como también a los lineamientos curriculares

emanados desde el Ministerio de Educaciéon del Ecuador.

6.1 Justificacion

Si bien es cierto que la hipotesis de la investigacion no ha sido
rechazada estadisticamente, no cabe duda alguna de que en la institucion
educativa se debe buscar el mejoramiento del proceso didactico de la
ensefianza-aprendizaje. Esta es la causa fundamental que ha motivado la

elaboracion de la presente propuesta.

En la actualidad, proponer nuevas estrategias metodologias que permita
desde la visiébn docente mejorar el nivel de satisfaccion sobre los resultados
obtenidos por los estudiantes, consultado en la pregunta 4 y que esta en un
30%, no solo requiere proporcionar al docente de mayores herramientas
metodologicas para transformar los conocimientos tedricos en practicos, es
necesario ademas una actualizacion pedagdgica orientada hacia la adquisicion
de nuevas responsabilidades y actitudes que permitan innovar y mejorar la
practica docente, favoreciendo asi un modelo educativo que responda a la

pregunta 4 realizada a los estudiantes, quienes en un porcentaje del 51%
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indican que su rendimiento es consecuencia del desempefio docente durante la

clase.

Desde este punto de vista, la propuesta metodolégica fruto de la
investigacion realizada, busca satisfacer lo consultado a los docentes como a
los estudiantes en la pregunta 8 y 9 , en la cuales solicitan como primera y
segunda opcion respectivamente, que para innovar las actividades académicas
en las asignaturas analizadas se debe recurrir al uso de metodologias que
contribuyan de forma significativa a mejores logros académicos, para lo cual se
ha considerado ciertos fundamentos conceptuales desde la pedagogia
constructivista, el aprendizaje significativo y la psicologia cognitiva, con el
objeto de que durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, el estudiante
aprenda a aprender; es decir, a través de una serie de actividades el estudiante
se apropie desde su experiencia de los nuevos conocimientos y
apliquedistintos procesos cognitivos para reconstruir y construir sus propios
conceptos a partir de enlazar el aprendizaje de los conceptos teéricos que se
da el aula con un aprendizaje activo propuesto por Bruner (1971), donde los
estudiantes “se percaten de la estructura del contenido que se va a aprender y
de las relaciones entre sus elementos de modo que sean retenidos como un

cuerpo de conocimientos organizado” (Good y Brophy; 1996: 161).

Es oportuno indicar que esta propuesta metodoldgica se ha disefiado
con el objeto de mejorar las condiciones de construccion del conocimiento y
desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes en las asignaturas de
Matematicas y Fisica, por lo que es necesario que la misma se rija a los
lineamientos curriculares dictadas desde el Ministerio de Educacion del
Ecuador, en los cuales se pretende que los estudiantes adquieran “conceptos e
instrumentos matematicos que desarrollen el pensamiento l6gico, matematico y
critico para resolver problemas” (Lineamientos curriculares para el Bachillerato
General Unificado, Area de Matematicas, 2010: 3) y se enfrenten desde el aula
“a una tarea creativa, participativa, en la que demuestran cualidades de
responsabilidad, curiosidad, razonamiento y pensamiento critico, mecanismos
propios de la gestion cientifica” (Lineamientos curriculares para el Bachillerato

General Unificado, Area de Ciencias Experimentales Fisica Superior, 2013: 4) y
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gue concuerdan con la misién de la Unidad Educativa Técnico Salesiano que
es la “educar evangelizando y evangelizar educando con excelencia humana y
académica a los adolescentes y jovenes de la region. Fieles al ideal de Don
Bosco, formamos “buenos cristianos y honrados ciudadanos”, actores

sociales responsables con vision critica de la realidad” (PEI UETS, 2103: 12).

La estructura de la propuesta metodoldgica estd organizada para facilitar
la construcciéon de los nuevos conocimientos en base al modulo de
Acercamiento Cognitivista al Desarrollo del Pensamiento y de la participacion
del Taller para Laboratorios M.E. (Ministerio de Educacion) de Fisica dictado en
la Universidad de Cuenca, Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la

Educacioén en el afio 2013.

6.2 Objetivos

6.2.1 Objetivo General

Elaborar un Texto de apoyo para el trabajo del estudiante basado en el
desarrollo de procesos cognitivos, que permite mejorar la construccion del
conocimiento y el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del Area

de Ciencias Experimentales.

6.2.2 Objetivos especificos

6.2.2.1 Intervenir mediante el desarrollo de procesos cognitivos en los
alumnos, la busqueda, investigacion, experimentacion y la generacion

de soluciones novedosas o creativas para problemas cotidianos.

6.2.2.2 Disefar actividades que permitan la adquisicion de las habilidades
cognitivas como organizar, diagramar, analizar, identificar problemas

gue estimulen el trabajo en grupo y el aporte personal del estudiante.
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6.2.2.3 Comprometer a los estudiantes a desarrollar las actividades
propuestas con el fin de estimular los procesos cognitivos basicos hasta
llegar a los superiores juntamente con el desarrollo del pensamiento

critico.

6.3 Actividades

Evidenciada las necesidades de los estudiantes en la pregunta 8 de la
investigacion, y con la finalidad proporcionar una respuesta a 78 de los 150
estudiantes encuestados, la propuesta contiene actividades para apoyar el
aprendizaje conceptual desde lo experimental, es importante para estas
actividades el cambio de ambiente de aprendizaje, conjuntamente que los
conocimientos se relacionen con la metodologia cientifica que se da en los
laboratorios para asi propiciar el proceso de construccion del conocimiento y
oportunidades para que el estudiante aprecie lo que aprende y lo retenga; en el
cual, el uso de material o instrumentos le permitan explorar, redescubrir y
transformar la informacién proporcionada por el docente a través del uso de
una serie de operaciones cognitivas desarrollando asi capacidades de

pensamiento critico.

Bajo las consideraciones anteriores, las actividades se desarrollaran por
cada afo del bachillerato, permitiendo al estudiante la incorporacién de nueva
informacion a la ya existente; ademas, al final podra realizar actividades o
practicas de manera autonoma disefiadas por los docentes para los distintos
laboratorios. Todo este proceso, alcance y secuencia del texto de trabajo para
el estudiante se resume para los distintos niveles del primero de bachillerato en
la tabla 6.1
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Tabla 6.1: Esquema general del contenido del texto de trabajo para el estudiante

Tablas de datos,
Bloque _ . L Instrumentos caleulos, resultados y
) Practica Objetivo Referencia tedrica. . Proceso . Resumen
Curricular Materiales representaciones
graficas.
Presentacion del
COMO Porma Logros (Infiero)
PROTEGERNOS Objetivo
TRABAJAR CON Folleto de Seguridad Proceso de accidn
1 ent. .
y Medidas ConoF:er las nomas de SEGURIDAD con ¢ Cﬂ omo y Complemento Tedrico
= Seeuridad sepuridad 3 Jos equinos de obtencidn de la Realizacién o ejecucion de
2 laboratorio. PRECAUCIONES informacidn. la actividad propuesta.
_g ESPECIFICAS Evaluacion Problema de evaluacion.
o : ; Coevaluacion
E Kit de laboratorio Pregunta (s} de
o) Retroalimentacion evaluacion.
g
Presentacion del
5
= PROCESOS PARA | Folleto de las fases tema Leps e
-2 EL DESARROLLO | para el desarrollo de
23 Complementar log DE LAS las habilidades o .
= conocimientos basicos HABILIDADES cognitivas. Objetivo Complemento Tedrico
p—
) adquiridos por los alumnos COGNITIVAS.
= la teori diante 1 7
[ Laboratorio de en . A eorla,. i .1an .e s Proceso de accion R . L.
o) S— réplica de investigaciones PROCESOS con ¢l entomo y Realizacidn o ejecucion de -
g o e sencillas  que lleven al MEDIANTE LOS Hojas de papel bond obtencidn de la la actividad propuesta. Problema de evaluacion.
= B estudiante a utilizar CUALES EL informacion.
[ estrategias  metodolégicas, HOMBRE Proyector »
que promuevan un ADQUIEREY S Evaluacién Pregunta (s) de
pensamiento critico. PROCESA LOS T evaluacion
CONOCIMIENTOS. o Coevaluacion
liquida
Marcadores Retroalimentacion
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Coevaluacion

Retroalimentacidn

Tablas de datos,
Bloque ; o s Referencia Instrumentos 5
.q Practica Objetivo -5 \ Proceso célculos, resul.tados y Resumen
Curricular teorica. Materiales representaciones
graficas.
Presentacion del
terin Logros (Infiero)
Obtener datos experimentales, ORGANIZADOR Objetivo
Teoria de los determinar los datos maximo, GRAFICC DEL Praceso de accion
errores, cifras minimo, el rango, la longitud con ¢l entormo y Complemento Tedrico
significativas, de la clase, marcas, frecuencia Kit de laboratorio de obtencion de la Realizacidn o ejecucidn de
CONCEPTOS DE: i inf. ;e
redondeo y v representar los resultados i Mecinical. 1RLOTIIAGION. la actividad propuesta.
; operaciones. empleado las graficas de Evaluacidn Problema de evaluacion.
o " : Gt ERRORES Y DE -
RS arras y dreas circulares. ESTADISTICA. Coevaluacidn
e Pregunta (s) de
5 Retroalimentacidn evaluacién.
£
o Presentacion del L fi
< ORGANIZADOR - ogros (Infiero)
= GRAFICO DEL
= Objetivo Complemento Tedrico
2 Analiz.alI el movim.iento . Ide CONCEFPTO DE Wit de b de Proceso de accion
< L traslacidon en una dimension, CINEMATICA. o con ¢l entorno y L, . .. Probl d e
& Movimientos : ) : Mecanica I ;e Realizacidn o gjecucion de roblema de evaluacion.
Q MRU SLSOIESE 1 I obtencmn _de 2 la actividad propuesta.
= los factores del movimiento | CARACTERISTIC T informacién. prep )
g para su correcta descripcion y A FORMULAY ’ Evaluacién
L aplicaciones futuras. REPRF:SENTACIO Pregunta (s} de
_g N GRAFICA DEL Coevaluacion evaluacion.
o MRU.
E Retroalimentacion
2 Presentacion del
E faors Logros (Infiero)
. —
=z Demostrar | teristi o :
o il s Wi i ORGANIZADOR. : : Objetivo Complemento Teérico
E propias del movimiento | GRAFICODE LAS | Kit de laboratorio de
rectilineo  uniforme variado, Mecanical. Proceso de accion
sus ecuaciones y construir CARACTERISTIC con ¢l entormno y Realizacién o ¢jecucion de
Movimientos eraficas velocidad-tiempo, | AS, FORMULASY | Maovil con baterias. Db“’“c‘fm _dF la la actividad propuesta. Probiemade evalunesn.
MRUV espacio-tiempo vy aceleracidn- | REPRESENTACIO informacicn.
tiempo, utilizando las N GRAFICA DEL Pistas metalicas. Evaluacion
ecuaciones del MRUV. MRUV.

Pregunta (s) de
evaluacion
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lanzamiento

ECUACIONES DEL
MOVIMIENTO.

Coevaluacion

Retroalimentacién

Tablas de datos,
Bloque 8.5 o Referencia Instrumentos calculos, resultados
.q Practica Objetivo s ; Proceso . Y Resumen
Curricular teonca. Materiales representaciones
graficas.
Presentacion del
ORGANIZADOR tema Logros (Infiero)
Conceptualizar la naturaleza GRAFICO DEL Objetivo
de las fierzas en el
’ , CONCEPTOS DE: =
laboratorio, mediante la - Praceso de accidn
aplicacion del concepto de con ¢l entorno y -
S : P ESCALARY : ’ btericiside s . ; - Complemento Tedrico
Vectores yFuerza. | magnitud vectorial v sus Kit de laboratorio de ; o Realizacién o gjecucion de
operaciones al encontrar la VECTORIAL. Mecdnica L. informacidn. la actividad propuesta.
A magnitud resultante analitica y OPER ACIONES Evaluacién Problema de evaluacion.
5] experimentalmente en  dos -
= . 2 Hse CON VECTORES, Coevaluacion
k= situaciones de equilibrio. ANALITICA Y Pregunta (s} de
a GRAFICA. Retroalimentacion evaluacion.
o
g Presentacion del
- Logros (Infiero)
@ ORGANIZADOR s
@]
=] . GRAFICO DEL Objetivo Complemento Tedrico
o Aplicar los conceptos c!e -
2] vector, Fuerza y Peso, ademds CONCEPTO DE: Proceslo de accidn
w i i i con ¢l entorno 5
2 Vectores, Fuerza y que - BRYE DAL 7 VECTOR, FUERZA | Kitde latgoratorlo i o > Realizacion o gjecucion de Problema de evaluacion.
& analiticamente por medio de Y PESO. Mecanica I. optenc:lon _de la 1 vidad
5 s, expresiones  trigonomeétricas informacion. ARl prapUests.
8 obtenga el valor de. la ﬁ_Jerza OPEKACION Evaluacién
" en la cuerda en tres situaciones ANALITICAY
= Vectoriales. GRAFICA. 2 Pregunta (s) de
- Coevaluacion evaluacion.
=
@] Retroalimentacion
< —
B Presel:éanf;()n del Lagros (Infierc)
£ ORGANIZADOR
g GRAFICO DE: Objetivo Complemento Tedrico
= Determina llals coordenadas de TIPOS DE Kit de laboratario de Proceso-dencelon
un proyectil en un tiempo MOVIMIENTO Mecdnica L. con ¢l entorno s roe : i
o dado, la altura y alcance PARABOLICO. - IY Reall_zaplon o gjecucion de .
Movimiento . 'd | - o d bolehelolvc.la la actividad propuesta. Problema de evaluacidn.
Parabélico. maximos conocidos, T —— Kit de ab oratorio de ifformacisn.
velocidad y el dngulo de RIS Mecanica IT. o ———

Pregunta (s) de
evaluacion.
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Tablas de datos,
Blogue 2 ag Gt Referencia Instrumentos calculos, resultados
_q Practica Objetivo v : Proceso ; v Resumen
Curricular tedrica. Materiales representaciones
graficas.
ORGANIZADOR. Presentacion del
SR ATAO TR tema Logros (Infiero)
CONCEPTOS DE: Ohjetie
: - y : Proceso de accidn
Concc_aptuailzlar temlalltlﬁcja ¥ FUND AMENTOS Kit d}& latfoyatolrlo de con el entorno y & il i
Leyes de Newton. SEBEIMEIT ML s SRR | TEORICOS DELAS ccaniea 1. obtencion de la Realizacion o gjecucion de
naturales presentas en las leyes LEYES. infi I e
: . INIormacion. la actividad propuesta.
de Newton. Kit de laboratorio de = =
i Mechnica I1 Evaluacion Problema de evaluacidn.
NATURALES. Coevaluacion
Pregunta (s) de
COESE%S;EEDE Retroalimentacion evaluacion.
; Presentacion del Logros (Infiera)
i) MENTEFACTO tema
CONCEPTUAL = .
S . . Objetivo Complemento Tedrico
= Anli | " d Kit de laboratorio de .
b= phicar  los  conceptos  de CONCEPTO DE: Mecinica I Proceso de accion
; vector, Fuerza y Peso, en el con el entorno y -
o : plano inclinado y su expresion PRIMERA LEY DE obtencian dela Realizacién o ejecucién de | Problema de evaluacidn.
g BT matemdtica donde estd NEWTON. : i la actividad propuesta
= ; Kit de laboratorio de informacidn. Brop ’
o fEddes I iR g A DIAGRAMA DE Mecanica IT I
: : E a2
"g ﬁ_Jterza_ resistente  en . dos EIERE GiThEE valuacion
o situaciones sin movimiento. ) Pregunta (s) de
o ECUACIONES DE Coevaluacién csliacion.
o EQUILIBRIO. _ —
Retroalimentacién
Presentacion del
MENTEFACTO tema Logros (Infiero)
CONCEPTUAL o ]
Objetivo Complemento Tedrico
Analizar y Determina el CONCEPTO DE: ; . .
Coeficiente de rozamiento Bt c}&lil;zgi;olno da Proceso de accidn
dindmico en los planos | SEGUNDALEY DE : con el e_l:ltomo Y Realizacion o ejecucién de
: horizontales ¢  inclinados, NEWTON. 3 : obtencidn de la la actividad propuesta. Problema de evaluacion.
Coeficiente de i : Kit de laboratorio de informacion
: utilizando expresiones o :
Rozamiento. i DIAGRAMA DE Mecanica II. 1y
matematicas en dos TR Tihre Evaluacion
situaciones con movimiento. ' B
ECUACIONES DE Coevaluacion Pregunta (s) de
EQUILIBRIO. - - evaluacion.
Retroalimentacién
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energia.

CONSERVACION DE

ENERGIA.

Coevaluacién

Retroalimentacion

Tablas de datos,
Bloque B, .5 g, Referencia Instrumentos calculos, resultados
.q Practica Objetivo b i : Proceso ; Y Resumen
Curricular tedrica. Materiales Tepresentaciones
graficas,
Presentacion del
ORGANIZADOR tema Logros (Infiero)
GRAFICO DEL ey
Aplicar el concepto de Trabajo Oifeave -
a través del andlisis de la | CONCEPTOS DE: . . Proceso de accidén
laciti de T - Kit de laboratorio de con ¢l entorno y .
relacion de ruerzas que actuan HiE Meesnicad i i del Complement() Teorico
Trabajo. en un cuerpo rigido, para asi Tha : ’ g tencmn”e £ Realizacion o ejecucion de
determinar ¢l trabajo Neto en T — informacidn, la actividad propuesta.
dos situaciones. CONDICIONES ¥ 2l Evaluacion Problema de evaluacién.
TIPOS DE TRABATO. Mecanica II.
Coevaluacion
FORMULA Pregunta (s) de
THIADES Retroalimentacién evaluacién.
< 7
EI) Presertl;erl;:;on del Logros (Infiero)
5 MENTEFACTO
s CONCEPTUAL Objetivo Complemento Tedrico
= Kit de laboratorio de ] - P
s Aplicar la expresion CONCEPTO DE: Mecanica L. Proceso de accidn
s matemdtica de la energia con ¢l entorno y - o P 4
L . " 5 5 roblema de evaluacion.
g Energia. cinética, potencial y elastica, ENPROES. optencmn _dF la Relgllazcif‘ll?ga; e_]reocuu(:é;){la s
2 como la relacion entre ellas de Kit de laboratorio de informacién. prop g
: CONDICIONES Y G i
Q? forma experimental. v o Mecanica II. Evlieidn
o SO P Pregunta (5) de
) Coevaluacion 06
B UG ADES. evaluacion.
S Retroalimentacion
= Presentacion del SRR
tema g
ORGANIZADOR Objetivo Complemento Tedrico
Conocer la expresion GRAFICO DEL y ;
matemdtica de la Energia JEe latfor.atmo e Proceso de accidn
cinética y potencial, la CONCEPTO DE: TSGR con el f?r}mr“f’ b Realizacidn o ejecucion de
Energia Potencial | relacidn entre ellas de forma o —— obtencidn de la la actividad propuesta. Problema de evaluacidn.
v Cinética. experimental empleando la FCUACISNDE MecAnica 11 informacion.
ecuacion de conservacion de la ’ Evaluacién

Pregunta (s) de
evaluacion.
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6.4 Localizacion y cobertura espacial

La guia metodologica se disefidé especificamente para los estudiantes

del bachillerato y que se pertenecen al Area de ciencias Experimentales de la

Unidad Educativa Técnico Salesiano; institucibn educativa localizada la

provincia del Azuay, cantén Cuenca, parroquia Yanuncay (figura 6.1).

Avenida Don Bosgg Jo-Mari&
~ Tres Puentes[Z]
Unidad Educativa
Tecnico Salesiano

. | Gas
yost Orteg@ ¥ Pasgey

Av. Felipe |y

*

Colineal (& Parque Tarqui

+  Mall Del Rio (&

Figura 6.1 Ubicacion de la UETS

La Unidad Educativa Técnico Salesiano esta ubicada al sur de la ciudad
de Cuenca, esta bajo la administracion de la Sociedad Salesiana del Ecuador
por lo que es de tipo fiscomisional. Segun la nueva organizacion que rige a las
instituciones educativas del pais, se halla bajo el régimen de la Coordinacién

Zonal N° 6 de Educacioén en el Circuito Sur.

Al momento sus actividades educativas se divide en dos horarios: de

7h00 a 15h00 el bachillerato Técnico y General Unificado; mientras que los tres
ultimos afos de la seccidn basica desarrollan su laboran educativa en el

horario de 13h00 a 18h00.
El personal docente con el que cuenta la institucién, en su mayoria

cuenta con partida fiscal, como también muchos de ellos tienen formacién

profesional técnica debido a la tradicién que tiene la institucion para la sociedad

cuencana (ver anexo 1.2).

Es por ello que los ambientes donde se ejecutd esta propuesta

metodoldgica constituye la nueva oferta de bachillerato en la institucion; es
decir el Bachillerato General Unificado, donde 232 estudiantes divididos en: 77
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en primero, 81 en segundo y 72 en tercero de bachillerato, aprovechan sus

conocimientos tedricos en los laboratorios de Quimica, Biologia, Fisico Quimica
y Fisica del Area de Ciencias Experimentales; espacios propicios para la
propuesta debido a que en ellos los estudiantes tienen acceso a instrumentos,
equipos y otros elementos que pueden ser conocidos 0 nuevos para ellos,
ambiente donde el conocimiento teérico que poseen con la mediacion del
docente, les conduciran a construir conocimientos de manera significativa y

concreta.

6.5 Poblacion objetivo

Debido a que la oferta de bachillerato en el presente afio lectivo
graduard a sus primeros bachilleres, y con el fin de contribuir en la construccién
del conocimiento y el desarrollo del pensamiento critico, la poblaciéon
comprende los estudiantes de primero de bachillerato en los ambientes de
Fisica y Quimica; mientras que a los de segundo de bachillerato en los
ambientes de Fisico-Quimica y Biologia, y que comprenden las edades de 15y

17 afos.

6.6 Sostenibilidad

La sostenibilidad del proyecto radica en algunos factores, entre los
cuales se puede citar: los recursos humanos (docentes y estudiantes), los
tecnoldgicos (equipos 0 instrumentos y documentos) y los institucionales
(inversion). Se hace referencia a los recursos humanos debido a que la
propuesta metodoldgica dependera mucho de las actitudes y motivacion de los
estudiantes ante un aprendizaje distinto con el docente para que asi consoliden
y den significado a lo que aprenden, mas que la repeticibn de conceptos y
procesos para la solucion de ejercicios, desarrollando de esta manera una serie

de procesos cognitivos en un ambiente de aprendizaje activo.

Los recursos tecnoldgicos, constituyen un recurso fisico importante y

complementario a la teoria proporcionada por el docente en aula, estos
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recursos en la institucion fueron creados y equipados en el afio lectivo 2012-
2013 con instrumentos que permiten materializar en acciones concretas lo que
los estudiantes aprenden, para asi transferir los conocimientos teoricos de
manera organizada, coherente y real a la practica cuando visibilizan
instrumentos, seleccionan, manipulan, cuidan y realizan los montajes

correspondientes.

Con la implementacién y el uso de este recurso se materializa la
interrogante planteada en la pregunta 9 realizada a los docentes, quienes
solicitan como primera opcion (60%) la necesidad de saber como desarrollar el
pensamiento a través de su asignatura y mejorar su desempefio profesional,
esto ha de modificar su rol de docente por la de un mediador como su
pensamiento en el proceso de construccién del conocimiento, pues tiene la
posibilidad de reforzar los conceptos, mediante la experimentacion,

manipulacion y la demostracion de calculos en el laboratorio.

La institucion frente a la implementacion de esta propuesta metodolégica
apoya con los recursos financieros necesarios para mantener la operatividad

de los ambientes asegurando asi la continuidad del proyecto.

6.7 Presupuesto

Determinar cual es el presupuesto para el proyecto en parte se indicé en
el Capitulo Ill, el mismo no hace referencia al presupuesto que solicitd la
implementacién de los ambientes en este caso los laboratorios, instrumentos,
equipos y materiales debido a que la institucion lo realiz6 antes de esta
investigacién; es asi que el presupuesto de esta propuesta hara referencia a lo
gue se ha de utilizar en los instrumentos disefiados para lograr el objetivo

propuesto.
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Tabla 6.2: Costos de Man shuk kikin yachay

Designacién Cantidad | Costo
$
Impresién de la Propuesta 1 70,00

Metodoldgica

Taller de Socializacion de la 8 35,00
Propuesta
Imprevistos 15,00

Presupuesto Total | 120,00

6.8 Metodologia

La propuesta metodologia denominada Man shuk kikin yachay, esta
disefiada con actividades que propicien la participacion activa del estudiante en
contexto con lo que aprende a partir de la teoria del aprendizaje significativo de
Ausubel, en el cual el desarrollo de los distintos procesos cognitivos le permite
organizar, diagramar, analizar, identificar problemas, transferir y regular su
forma de aprender de manera personal o cuando interactia con los demas
como lo indica Vigotsky en su teoria de aprendizaje sociocultural, con esto se
da un giro al rol que le asigna al estudiante el docente en el aula, misma que
fue consultada en la pregunta 2, donde los estudiantes indican con un
porcentaje de 33% que son receptivos frente a un 19% que son activos en

clase.

Por tanto, la metodologia a seguir esta planificada de manera que su
aplicacion logre el objetivo planteado y se deberda manejar con las siguientes

consideraciones 0 pasos:

1. Exposicién y descripcién de la habilidad cognitiva en relaciéon con los
objetivos de aprendizaje, de manera que a partir de los conocimientos
previos del estudiante se establezca relaciones de transferencia desde
el aula hacia el laboratorio propiciando un aprendizaje significativo.
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2. Proceso de accion en el entorno y obtencion de informacion, el
estudiante construye conocimientos y desarrollara el pensamiento critico

ejecutando el proceso cognitivo en compafiia del docente.

3. Coevaluacion y retroalimentacion, el trabajo individual del estudiante es
compartido, manifestando asi las fortalezas y debilidades para trabajar
de manera individual y grupal, lo que ha de ayudar a asumir la

responsabilidad sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje.

4. Ejecucion independiente de la estrategia cognitiva realizada por el
estudiante quien ha de desarrollar habilidades generales que el docente

no puede proporcionar de forma acabada.

Es necesario recordar que antes, en el capitulo Il se examind una serie de
estrategias metodoldgicas que el docente puede incluir de acuerdo al contexto
escolar o de la asignatura cuando expone y describe la estrategia o habilidad

cognitiva a trabajar.
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6.9 Cronograma

Tabla 6.3: Cronograma Man shuk kikin yacha

Universidad de Cuenca

I Quimestre

1 APORTE I I1 APORTE III APORTE I
Mes SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO
Semanas 1l2]3la]ls]el7s8]ofJwo|luuln2li3lalis|iec|17]18]19[20]21
Tema
Normas y Metodologia %
Instrumentos de Medida !
Teoria de los errores, cifras significativas, redondeo y operaciones. é
Movimientos: M.R.U. =
Movimientos: M.R.U.V. 2
Movimientos: Caida Libre 4
Vector v Fuerza é
Vector, Fuerza v Peso _‘fj
Movimiento Parabdélico &
II Quimestre
IV APORTE | V APORTE | VI APORTE |
Mes FEBRERO MARZO ABRIL MAYO JUNIO
Semanas 23 242526282030 313233 343536 373839404142 ]435]44
Tema

Experiencia de Newton

Primera Ley de Newton

Coeficiente de Rozamiento

Plano Inclinado

Segunda ey de Newton

Trabajo

Energia

Potencia
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Anexos
Anexo 1.1
Resultados Examenes de Senescyt 2012
CURSO AREAS TOTAL
VERBAL [LOGICA |[ABSTRACTA
3A1 765,35 788,26 |790,70 781,43
3A2 746,84 729,63 |712,26 729,58
3B 719,53 |674,11 |717,42 703,68
3C1 679,74 |700,68 |703,53 694,65
3C2 702,58 731,50 |[721,92 718,67
3D 762,54 782,74 |727,03 757,44
3E 764,78 738,83 |717,22 740,28
PROMEDIO | 734,48 |735,11 |727,15 732,25

Fuente: Area de Fisica y Matematica UETS

Anexo 1.2

Docentes del bachillerato en la UETS

ALVAREZ PINOS

JUAN PABLO

INGENIERO DE SISTEMAS

ARIAS HUGO

FABIOLA CRISTINA

INGENIERA QUIMICA

ARIAS REYES

CRISTIAN PAUL

INGENIERO - MECANICO

ASTUDILLO PAZ

JUDITH PATRICIA

INGENIERO QUIMICO

CARDENAS PERALTA

ALEX PATRICIO

INGENIERO - MECANICO

DURAZNO SILVA

TELMO SANTIAGO

INGENIERO EN SISTEMAS INFORMATICOS

ESPINOZA CISNEROS

PEDRO JOSE

EGRESADO DE INGENIERIA MECANICA

GUTIERREZ MORENO

ISRAEL ESTEBAN

EGRESADO DE INGENIERIA AUTOMOTRIZ

IGLESIAS GRANDA

PABLO MARCELO

INGENIERO ELECTRONICO

MACHUCA SEGOVIA

FRANKLIN ANDRES

INGENIERO EN MECANICA AUTOMOTRIZ

MALDONADO RODRIGUEZ

MILTON JAVIER

INGENIERO - MECANICO

MERCHAN ARIZAGA

RAUL FERNANDO

INGENIERO - MECANICA INSDUSTRIAL

PESANTEZ VIMOS

JUAN PABLO

INGENIERO - ELECTRONICO

RAMON ORELLANA

GUILLERMO FERNANDO

INGENIERO MECANICO AUTOMOTRIZ

VERDUGO CARVALLO

LENNY ELIZABETH

INGENIERA QUIMICA

VIZCAINO LEON

LAURA CATALINA

BACHILLER

ZAVALA PALOMEQUE

PAUL ANDRES

BACHILLER

Fuente: GTH de la UETS
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Anexo 2

UNIDAD EDUCATIVA TECNICO
FACULTAD DE FILOSOFIA, LETRAS Y CIENCIAS DE SALESIANO

) LA EDUCACION AREA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES
MAESTRIA EN EDUCACION Y DESARROLLO DEL

PENSAMIENTO

ENCUESTA PARA DOCENTES
Datos personales
Sexo:
Femenino D Masculino D

Edad [ ]

Nombres: |

Unidad Educativa de Tipo:

Bilingle — Hispana D Pluridocente D Completa D
Fiscal D Fisco misionaID Partid]r
Tiempo de Antigliedad:

Enla docenciaD Enla insd:|:ién

Tipo de puesto que tiene:

NombramientoD ContratadoD

Preparacion académica

Titulo Obtenido (Gltimo)|

Afio de graduaciof |

Capacitacion docente realizada:

Particular | | SI PROFH | Otros| |

Especifique:|

Milton Javier Maldonado Rodriguez 116



iE Universidad de Cuenca

jHola!, estamos realizando una encuesta que tiene como fin ayudar a los
estudiantes de los terceros de bachillerato de la especialidad de Ciencias
Basicas. Le pedimos de favor, responda lo mas acertadamente posible, ya que
SuUs respuestas nos interesan y seran tratadas de manera confidencial.
Ademas, ayudaran a diseflar una propuesta metodolégica para mejorar la
construccion del conocimiento y el desarrollo del pensamiento en los

estudiantes.
Gracias por su apoyo.

¢El docente, para iniciar una clase nueva, considera sus conocimientos

anteriores?

¢.Para la construccién de un nuevo conocimiento, considera usted los

conocimientos previos del estudiante?

(
)

Si

No

Margue con una X, ¢Cudl es el papel del estudiante prioritariamente en la

construccion del conocimiento?

Activo ()
Pasivo ()
Receptivo ()
Participativo | ( )
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En el proceso de aprendizaje, se emplean metodologias. Del siguiente

listado coloque 1,2y 3 en los métodos que a su juicio son mas utilizados

por usted.

1123

Auto aprendizaje

Clase Magistral

Trabajo en Grupo

Trabajo Cooperativo

Mapas

Conceptuales

Trabajo Comunitario

Estudio de casos

¢ Por qué eligio estas estrategias?

10

20

30

Indique el nivel de satisfaccion sobre los resultados obtenidos en los

estudiantes

Excelente ()
Muy bueno | ( )
Bueno ()
Regular ()

Las preguntas formuladas por usted en la clase se orientan a:

Repetir conceptos

Elaborar conceptos

Buscar argumentos

Resolver problemas

(
(
(
(

)
)
)
)
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Ponga numeral del 1 al 4 segun los logros académicos. Cuando los

estudiantes:

Toman decisiones.

Evaluar el nivel de logros.

Conceptualizan resultados.

Siguen un proceso.

AN AN AN /S

SN | N | N [ N

Ponga en orden de prioridad las siguientes estrategias metodolégicas

para el desarrollo del pensamiento:

Provocar el conflicto cognitivo

Discusion de casos

Argumentacion de hechos

Solucién de problemas

N AN N

S | N | N | N

Al plantear los objetivos de aprendizaje, ponga en orden de prioridad los
siguientes aspectos que deben ser considerados en la clase:

Las posibilidades de repetir ()
conceptos

Los conocimientos previos. ()
Como el estudiante aprende. ()
Como el estudiante trabaja en ()
clase.

Indique segun sus prioridades desde el numero 1 al 3, cual es la

necesidad del docente para mejorar su clase:

Conocimiento epistemoldgico de la ciencia que dicta. ()
Metodologias constructivistas. ()
Como desarrollar el pensamiento a través de asignatura. ()
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Anexo 3
UNIVERSIDAD DE CUENCA UNIDAD EDUCATIVA TECNICO
FACULTAD DE FILOSOFIA, LETRAS Y CIENCIAS DE SALESIANO
LA EDUCACION AREA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES

MAESTRIA EN EDUCACION Y DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO

jHola!, estamos realizando una encuesta que tiene como fin ayudar a los
estudiantes de los terceros de bachillerato de la especialidad de Ciencias
Basicas. Le pedimos de favor, responda lo mas acertadamente posible, ya que
Sus respuestas nos interesan y seran tratadas de manera confidencial.
Ademas, ayudaran a diseflar una propuesta metodolégica para mejorar la
construccion del conocimiento y el desarrollo del pensamiento en los

estudiantes.
Gracias por su apoyo.

¢El docente, para iniciar una clase nueva, considera sus conocimientos

aprendidos anteriormente?

Si

No

Sefiale con una X, ¢Cual es el rol que el docente le asigha en la clase a
usted como estudiante?
Activo ()

Pasivo

()
Receptivo ()
()

Participativo
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Sefale con una X, ¢La forma como desarrolla la clase el docente, influye
en su rendimiento académico?

Si

()
No ()
()

En parte

Sefiale con una X ¢Qué aspecto afecta mas a su rendimiento?

Recursos econémicos ( )

No tener las bases

suficientes

La falta de material didactico | ()

Como el docente da la clase ( )

En el siguiente enunciado ponga en orden de prioridad (1 la mas
importante, 2 muy importante, 3 importante y4 la de menor importancia)
segln su criterio con respecto a las preguntas que formula el docente en

la clase, indique le invita a usted como estudiante a:

Repetir conceptos

Elaborar conceptos

Buscar argumentos

N AN N
SN | SN | N | N

Resolver problemas

Sefiale con una X. La forma de analizar y valorar los resultados obtenidos
en la clase, a usted le ayuda a: estrategias metodoldgicas para el

desarrollo del pensamiento

Tomar decisiones.

Evaluar el nivel de logros.

SN | N | N | N

(
(
Conceptualizar resultados. (
(

Seguir un proceso.
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Cuando el docente plantea los objetivos de aprendizaje, indique el orden
de prioridad (1 la mas importante, 2 muy importante, 3 importante y 4 la
de menor importancia) los siguientes aspectos que usted percibe en la
clase:

Sus posibilidades de repetir ()
conceptos

Conocimientos previos. ()
Como usted aprende. ()
Como usted trabaja en clase. ()

Indique el orden, desde el 1lcomo la méas importante, 2 muy importante y 3
importante, cual es la necesidad del docente para mejorar su clase:

Conocimiento de la ciencia que dicta.

Metodologias.

N AN N
SN | N | N

Como desarrollar el pensamiento a través de asignatura.
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Anexo 4

Folleto de Fases de ejecucion de las Habilidades Cognitivas

Fases de ejecucion: Proceso Cognitivo Organizar

(:P;g?ieti/% Paso Descripcion Lugar Recurso Tiempo
Video Motivacional-Lectura de Texto-
organizador grafico Proyector
Multimedia.
Paso I. Exposicion magistral, presentacion del Pizarra tinta
tema, objetivo, espacios y los liquida.
diferentes elementos, equipos e Marcadores de
instrumentos. colores.
El docente al final propone a los
estudiantes que se pongan en la
_ situacion de ser el responsable del Hojas de papel
N ambiente y que necesita organizarlo de Bond.
g Paso I acuerdo al lineamiento planteado. Lapiceros 'y
© Posteriormente el estudiante en un pinturas.
papel fija el o los criterios de Regla.
organizacion que utilizara.
Luego realiza la Organizacion los
elementos.
Expone a sus compafieros su criterio y Cinta Masquin.
Paso organizacion de los equipos. Pizarra tinta
liquida
Realiza una nueva propuesta o adecua Documento de
Paso IV
la anterior, y llena el instrumento practica.
disefiado para este fin.
Total de horas pedagdgicas (40min)
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Fases de ejecucion: Proceso Cognitivo Diagramar
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Proceso Paso Descripcion Lugar Recurso Tiempo
Cognitivo
Proyector
Exposncpn _maglstral, presentacion del Multimedia.
tema, objetivo.
Paso I. . . . . .
Mediante un dialogo los estudiantes Pizarra tinta
propone sugerencias, prioridades a tener liquida
presente para diagramar una clase, una
actividad recreativa, las actividades M q q
diarias, etc. arcadores cde
colores.
Hojas de papel
Bond.
El docente propone a los estudiantes
- que asuman el rol de Docente en Lapiceros y
g cualquier asignatura. .
S Paso Il pinturas.
2 Posteriormente el estudiante en un papel
o fija el o los criterios para diagramar. Regla.
Luego realiza su diagrama.
Expone a sus compafieros su diagrama Cinta Masquin.
Paso Il
y explica la secuencia o el proceso.
Pizarra tinta
liquida
Realiza una nueva propuesta o adecua
] ] Documento de
Paso IV la anterior, y llena el instrumento

disefiado para este fin.

practica.

Total de horas pedagégicas (40min)
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Fases de ejecucion: Proceso Cognitivo Analizar
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Proceso Paso Descripcion Lugar Recurso Tiempo
Cognitivo
Exposicion, presentacion del tema 'y
objetivo.
Proyector
Medlante una lectura: _Ios objetos que Multimedia.
Pasol. | piensan, abre un dialogo con los _ _
estudiantes se propone examinar la Pizarra tinta
estructura de un trabajo y el liquida.
reconocimiento de los principios de
P P P Marcadores de
anlisis.
colores.
El docente entrega instrumentos,
manuales y propone a los estudiantes Hojas de papel
trabajar en grupos en los cuales Bond.
rganicen los material ment i
Paso Il organicen los materiales y documentos Lapiceros y
. entregados. ;
S g pinturas.
= ) - o Instrumentos.
c Posteriormente cada grupo fija criterios
< o _ o Manuales.
de andlisis para realizar la actividad.
Cad . Cinta Masquin.
Paso Il ada grupo expone a sus comparieros ) )
L ) Pizarra tinta
su analisis, establece semejanzas y liquid
] ) o ] iquida
diferencias entre los distintos trabajos.
Todo el grupo de estudiantes selecciona
un criterio de analisis y realiza los Documento de
Paso IV

cambios o adecua el anterior.

De forma individual llena el instrumento

disefiado para este fin.

practica.

Total de horas pedagdgicas (40min)
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Fases de ejecucion: Proceso Cognitivo Definir
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Proceso Paso Descripcion Lugar Recurso Tiempo
Cognitivo
Exposicion, presentacion del temay
objetivo.
Mediante una lectura: El sombrero que
busc_aba una cab_eza para pensar, abre Proyector
un dialogo seleccionado una asignatura . )
con los estudiantes con preguntas como: Multimedia.
Paso I. ¢ Se necesita caracterizar los objetos en Pizarra tinta
i ? -
esa aS|gt1atura. . liquida.
¢Por qué se debe concretar las ideas en
esa asignatura? Marcadores de
¢En cualquier actividad se debe limitar colores.
una idea?
¢ Qué se intenta cuando se distingue un
objeto o idea de otro?
El docente propone a los estudiantes a
que identifiqguen los elementos que mas Hojas de papel
Paso I 5 )
le llaman la atencion de la asignatura, Bond.
_ los defina segun las sus caracteristicas. Lapiceros y
= int
= pinturas.
(@)
Cada estudiante expone a sus Cinta Masquin.
Paso Il compafieros su trabajo con sus Pizarra tinta
compafieros, identifican definiciones liquida
semejantes con los distintos trabajos.
Se invita a los estudiantes a reunirse con
los comparieros que tienen definiciones
b " semejantes para que en grupo enuncien Documento de
aso

de forma sintética y precisa la definicion
més adecuada.

De forma individual llena el instrumento

disefiado para este fin.

practica.

Total de horas pedagégicas (40min)
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Fases de ejecucion: Proceso Cognitivo Identificar Problemas

Proceso Paso Descripcion Lugar Recurso Tiempo
Cognitivo
Exposicion, presentacion del tema 'y
objetivo.
El docente propone analizar con los
estudiantes una situacion Proyector
especificamente en una asignatura, Multimedia.
juntos buscan los detalles, las causas . .
Paso I. . o - Pizarra tinta
y orientando el analisis considerando o
diferentes puntos de vista. liquida.
Promueve el dialogo con los Marcadores de
estudlar}tgs. sobre que otr.as opC|o.n,es colores.
de analisis, buscan informacion,
aclaran inquietudes para determinar
la causa del problema.
El docente propone a los estudiantes
que trabajen en grupo y con los Hojas de papel
@ Paso I resultados obtenidos y segun las Bond.
E caracteristicas identifiquen
2 i Lapicer
DE_ claramente el problema en analisis. apiceros y
= pinturas.
]
L
=
(5]
©
- Cada grupo expone a sus ) .
. ) Cinta Masquin.
compafieros su trabajo con sus . .
Paso IlI . ) . Pizarra tinta
compafieros, identifican en que otras o
) ] liquida
asignaturas se pueden aplicar el
mismo proceso.
Se invita a los estudiantes a que
individualmente seleccionen dentro Documento de
Paso IV d iqnat ituacis o
e una asignatura una situacion e practica.
identifiquen el problema, como
también llenen el instrumento
disefiado para este fin.
Total de horas pedagégicas (40min)
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Proceso Cognitivo Identificar Dilemas Eticos
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Proceso Paso Descripcion Lugar Recurso Tiempo
Cognitivo
Exposicion, presentacion del tema'y
objetivo.
. Proyector
El docente propone a los estudiantes a ] )
) ) . Multimedia.
Pasol. | analizar como se realizé el proceso para _ _
. . Pizarra tinta
identificar la causa de un problema,
. . liquida.
reflexionando que conflictos y
" . Marcadores de
dificultades llevaron a la solucién de la
. L colores.
situacion.
El docente propone trabajar en grupos
de trabajo que nuevamente analicen la
situacién, que expongan que valores Hojas de papel
Paso I estan en discusion, la importancia que Bond.
§ tiene para cada uno de los estudiantes, Lapiceros y
T las diferentes opciones de solucién y que pinturas.
(2] . .z
g entran en conflicto frente a la solucién
% gue menos conflicto cree.
S
]
L
=
-—
é Cada grupo expone a sus compafieros
- su trabajo indicando que situaciones
identificaron, a que les condijo su Cinta Masquin.
Paso Il reflexién hasta llegar a un consenso y Pizarra tinta
juntos construir una escala de valores liquida
que le permita afrontar de forma
adecuada a la identificacion de dilemas
éticos en otras situaciones.
Los estudiantes individualmente
Paso v | seleccionan una situacion con la Documento de

asignatura y realizan las operaciones
anteriores, ademas llenan el instrumento

disefiado para este fin.

practica.

Total de horas pedagdgicas (40min)
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